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Πρόλογος 

Η εργασία αυτή αποτελεί καρπό ιδιαίτερης προσωπικής ευαισθησίας 

απέναντι στο μάθημα της Μελέτης του Περιβάλλοντος (ΜτΠ) στο δημοτικό 

σχολείο. 

Το μάθημα δέχτηκε πολλές επιδράσεις κατά τις διάφορες εκπαιδευτικές 

μεταρρυθμίσεις και η θέση του στο αναλυτικό πρόγραμμα ήταν συνδεδεμένη 

με τους σκοπούς που εξυπηρετούσε η Παιδεία τις εκάστοτε περιόδους. Ένας 

από τους πιο βασικούς τομείς μάθησης της Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης 

παρέμεινε ουσιαστικά« προσκολλημένος στο πρόγραμμα της εκπαιδευτικής 

μεταρρύθμισης του 195 3 για περισσότερο από μισό αιώνα χωρίς ουσιαστικές 

διαφοροποιήσεις και μεταβολές. Οι ελάχιστες αλλαγές που παρατηρούνται στα 

μεταγενέστερα αναλυτικά προγράμματα σε σχέση με εκείνο του 1913 

περιορίζονται κυρίως σε μικρές θεματικές διευρύνσεις χωρίς όμοκ διαφορές 

στο πνεύμα και το περιεχόμενο του πατριδογνωστικού μαθήματος. 

Κατά την εκπαιδευτική μεταρρύθμιση της περιόδου 1981-88 εισάγεται 

σταδιακά στο δημοτικό σχολείο το μάθημα της Μ.τ.Π. και αποτελεί έναν από 

τους βασικότερους τομείς μάθησης στο αναλυτικό πρόγραμμα μαζί με τη 

γλώσσα, τα μαθηματικά και την Αισθητική αγωγή. 

Ως αντικείμενο του μαθήματος της Μ.τ.Π. ορίζεται η κατανόηση του 

ανθρώπου σε σχέση με το κοινωνικό, το γεωφυσικό το πολιτιστικό περιβάλλον 

και τις μεταξύ τους αλληλεξαρτήσεις. Μέσα στο νέο μάθημα κυρίαρχη θέση 

κατέχει ο άνθρωπος καθώς τα πάντα εξετάζονται με βάση και σε σχέση μ" 

αυτόν. Ο πυρήνας του περιεχομένου της Μ.τ.Π. είναι ανθρωπολογικός σε 

αντίθεση με τον πραγματολογικό χαρακτήρα της Πραγματογνωσίας, της 

Πατριδο/νωσίας και της μετέπειτα Σπουδής του περιβάλλοντος. 

Η εξέταση των θεματικών ενοτήτων δεν είναι στατική και ευκαιριακή, 

πράγμα που σημαίνει ότι κάθε γεγονός ή φαινόμενο προσεγγίζει στη 

διαχρονικότητα του. Στο αναλυτικό πρόγραμμα η ύλη είναι δομημένη σε 

γενικές και επιμέρους ενότητες όπου εξετάζονται αρχικά θέματα που rivai 

οικεία στους μαθητές και στη συνέχεια τα λιγότερο κοντινά ακολουθώντας την 

αρχή του *<εδώ και τώρα» και «αλλού και άλλοτε». Στα πλαίσια τολ' 

θεματικών ενοτήτων της Μ.τ.Π. ο χώρος της κάθε επιστήμη: δεν είναι 



ξεκομμένος από τις υπόλοιπες αφού οι γενικές ενότητες στο βιβλίο του μαθητή 

«Εμείς και ο κόσμος» αποτελούν μεγάλα κεφάλαια τον διαφόρων επιστημών. 

Κάτω από το πρίσμα £ης σύγχρονης θεωρίας για τη μάθηση καθορίζεται 

και η μέθοδος προσφοράς του μαθήματος. Ιδιαίτερη βαρύτητα δίνεται στο πος 

μαθαίνει το κάθε τι ο μαθητής δηλαδή στη διαδικασία την οποία ακολουθεί για 

την απόκτηση της νέας γνώσης. 

Η Μ.τ.Π. φιλοδοξεί να μάθει τους μαθητές να προβληματίζονται, να 

ενεργούν από μόνοι τους, με βάση τις κλίσεις και τα ενδιαφέροντα τους. να 

δημιουργούν καταστάσεις απορίας και γενικά να μετέχουν ενεργά σε όλη τη 

μαθησιακή διαδικασία. Σύμφωνα με το πνεύμα του μαθήματος ο δάσκαλος 

απλώς επικουρεί τη διδασκαλία και ο μαθητής γίνεται βασικός άξονας κατά 

την πορεία της διεξαγωγής της. 

Η γνώση όμως που τελικά αποκτούν οι μαθητές στα πλαίσια της Μ.τ.Π.. 

γύρω από τον κόσμο που τους περιβάλλει είναι ανεπαρκής εξ αιτίας του 

τρόπου προσέγγισης των διαφόρων θεμάτων επεξεργασίας της. Η στείρα 

χρήση του σχολικού εγχειριδίου οδηγεί στην επιφανειακή παρατήρηση του 

εκάστοτε φαινομένου που αποτελεί αντικείμενο μελέτης. Η φύση της 

ερευνητικής εργασίας τ,ου μαθήματος επιβάλλει τη χρήση πολλαπλών μέσων 

διδασκαλίας. Όμως η έλλειψη υλικοτεχνικής υποδομής (σχολικός, κήπος, 

μουσείο με εκθέματα, διάφορα όργανα κ.ά. και η προσκόλληση στο αναλυτικό 

πρόγραμμα σε συνδυασμό με την μεγάλη έκταση ύλης στο μάθημα της 

Γλώσσας και των Μαθηματικών έχουν σαν αποτέλεσμα την.υποβαθμισμένη 

αντιμετώπιση του μαθήματος και την κατάταξη του στα «δευτερεύοντα» αφού 

η προσέγγιση του περιορίζεται απλώς στην ανάγνωση του υλικού των εικόνων 

από το βιβλίο του μαθητή. 

Για να μπορέσει το μάθημα της Μ.τ.Π. να αποκτήσει την πραγματική του 

υπόσταση πιστεύουμε ότι πρέπει να συνδεθεί με την καθημερινότητα, με τη 

συμμετοχή των μαθητών στο σχεδιασμό της ερευνητικής διαδικασίας και με τη 

συμβολή της κοινωνίας, την εκπαιδευτική των γονιών σε μια αλληλεπίδραση 

των δυνάμεων τους. 

\ Το σχολείο που αποτελεί ζωντανό κύτταρο της κοινωνίας είναι 

απαραίτητο να διαπνέεται από τη.νέα αντίληψη γύρω από τη μάθηση, να είναι 

ανοικτό σε νέες μεθόδους προσφοράς ανοικτό σε νέες μεθόδους προσφοράς 
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της γνώσης και σε νέα διδακτικά μοντέλα τα οποία ν* αφήνοι·ν .—.sptOropir/ 

στους μαθητές να αυτενεργούν, να σχεδιάζουν, να ερευνούν, να βρίσκουν 

λύσεις στα τυχόν εμπόδια που συναντούν κατά τη διάρκεια της έρευνας roi?:. 

να συνεργάζονται στα πλαίσια της ομάδας και όχι της ατομικής προσπάθειας. 

του ανταγωνιστικού πνεύματος και της προσο>πικής προβολής. 

Όλες οι παραπάνο) απόψεις αποτελούν μέρη της παρούσας εργασίας η 

οποία περιλαμβάνει 

• Ιστορική αναδρομή του μαθήματος 

Πραγματογνωσία, Πατριδογνωσία. Σπουδή του περιβάλλοντος. Ενιαία 

Συγκεντρωτική διδασκαλία. 

• Ανάλυση των αιτιών τα οποία επέβαλαν την αλλαγή .του μαθήματος. 

• Πρόγραμμα διδασκαλίας της Μ.τ.Π. 

Αναλυτικό πρόγραμμα 

Ανάλυση περιεχομένου των βιβλίων μαθητή - δασκάλου 

• Μεθόδευση .της διδασκαλίας 

• Μέσα αξιολόγησης 

Η εργασία αποσκοπεί'στο να προβάλει τους προβληματισμούς γύροι από 

το μάθημα της Μ.τ.Π. καθώς και τις δυσκολίες που συναντά κατά την 

εφαρμογή του στο δημοτικό σχολείο και να προτείνει απόψεις για την 

προσφορά του με τρόπο δημιουργικό ώστε η διδασκαλία να ολοκληρώνεται 

όταν και όπου ολοκληρώνεται και η ερευνητική διαδικασία γύρω από το κάθε 

αντικείμενο μάθησης. Χωρίς να ισχυριζόμαστε ότι η παρούσα εργασία έχει τη 

δυνατότητα επίλυσης των πολλαπλών προβλημάτων του μαθήματος θεωρούμε 

ότι τα ερωτήματα από την ποιοτική ανάλυση των βιβλίων «Εμείς και ο 

κόσμος» θα αποβούν χρήσιμα για τους εκπαιδευτικούς που καλούνται να 

προσεγγίσουν το μάθημα στην Α, Β, Γ και Δ! τάςη του Δημοτικού Σχολείου 

και να δώσουν ερεθίσματα για μελλοντικές έρευνες. 

Τελειώνοντας αισθάνομαι την ανάγκη να ευχαριστήσοι θερμά όλους 

όσους συνέβαλαν στην ολοκλήρωση της p.c'aoia μου αυτής. Την κ. Ρένα 

Σταυρίδη - Πατρικίου, καθηγήτρια του Παντείου Πανεπιστημίου, επιβλέπουσα 

της διατριβής μου για το ενδιαφέρον που επέδειξε σε όλη τη διάρκεια της 

εκπόνησης της. Τους καΟηγητε; του ίδιου πανεπιστημίου κ.κ. Τσίχλη Αρώνη 



η 
,-:à-:? κ α ι Πεσματζόγλου Στέφανο, καθοος επίσης τον ένοικο επιστήμονα της 

Παιδαγοογικής Σχολής Φλώρινας κ. Κωνσταντίνο Παπαμανολη για π ς 

χρήσιμες συζητήσεις που είχαν μαζί roi> σχετικά με τη δομή που θα έπαιρνε η 

εργασία μου. 

Ξεχωριστές ευχαριστίες εκφράζω στην οικογένεια μου για την αμέριστη 

συμπαράσταση της σε όλη τη διάρκεια της εκπόνησης της διατριβής μοο. 

Αρχοντούλα Αιακογεωργίου 

!":-:: « Ρόδος Οκτώβριος 1998 



Εισαγωγή 

Ο χώρος της έρευνας και η υπόθεση της εργασίας; «Από την 

Πατριδογνωσία στη Μελέτη του Περιβάλλοντος» 

Η Μελέτη του Περιβάλλοντος (ΜτΠ) είναι ένα μάθημα που δεν 

αντιπροσωπεύει την συνηθισμένη έννοια του όρου και αποτελεί τη συνισταμένη 

ενός ευρύτερου τομέα μάθησης με θεματική και μεθοδολογική αυτοτέλεια. Στο 

μάθημα της ΜτΠ ενσωματώνονται σε έναν ενιαίο τομέα μάθησης και για τις 

τέσσερις τάξεις (Α'- Δ') στοιχεία από το κοινωνικό και γεωφυσικό περιβάλλον 

καθώς και στοιχεία από την ιστορική εξέλιξη και τον πολιτισμό. 

Στόχος του μαθήματος είναι να ευνοηθούν οι δημιουργικές 

δραστηριότητες των μαθητών καθώς επίσης και η καλλιέργεια της κριτικής 

σκέψης αφού η ΜτΠ είνατ μια μέθοδος εργασίας που στοχεύει στην ανακάλυψη 

της γνώσης από τον ίδιο το μαθητή στην ανάπτυξη των δυνατοτήτων του και 

όχι στην αποθησαύριση έτοιμων γνώσεων. 

• 

Το μάθημα της ΜτΠ εισήχθηκε στο δημοτικό σχολείο σταδιακά από το 

1982-1985 στα πλαίσια της εκπαιδευτικής μεταρρύθμισης εκείνης της περιόδου. 

Η ΜτΠ είναι το μάθημα το οποίο ασχολείται με τη μελέτη του κόσμου στο 

βαθμό που αυτή είναι δυνατή. Η μελέτη όμως του περιβάλλοντος είναι 

ανεπαρκής αφού επιχειρείται μόνο στα πλαίσια ενός μαθήματος και μόνο για τις 

τέσσερις τάξεις του δημοτικού σχολείου. 

Στόχος της έρευνας μας είναι ο προσδιορισμός και η περιγραφή των 

περιοχών όπου κινούνται οι προσανατολισμοί και οι επιδιώξεις των αναλυτικών 

προγραμμάτων καθώς επίσης και η μελέτη των μεθόδων οι οποίες προτείνονται 

για την υλοποίηση τους. Η έρευνα μας επεκτείνεται ακόμη στην ανάλυση του 

περιεχομένου των βιβλίων της ΜτΠ «Εμείς και ο κόσμος» καθώς και στη 

μέθοδο προσφοράς των θεμάτων επεξεργασίας του βασικού και του 

ευκαιριακού προγράμματος με ιδιαίτερες αναφορές στην ερευνητική του 

προσέγγιση και στα μέσα για την αξιολόγηση της επίτευξης των στόχων του. 



Η μέχρι τώρα μελέτη και έρευνα των σχολικών εγχειριδίων περιορίζεται 

κυρίως στην ανάλυση των αναγνωστικών του δημοτικού σχολείου. Με την 

παρούσα εργασία θελήσαμε να επεκτείνουμε την έρευνα και στα βιβλία της 

ΜτΠ «Εμείς και ο κόσμος» με τα οποία ο μαθητής καλείται να γνωρίσει το 

περιβάλλον σε όλες του τις παραμέτρους. 

Για την ανάλυση περιεχομένου των βιβλίων της ΜτΠ ακολουθήθηκε η 

μέθοδος της ποσοτικής και ποιοτικής ανάλυσης των θεμάτων επεξεργασίας τα 

οποία αποτελούν τον κορμό του βασικού και του ευκαιριακού προγράμματος 

της ΜτΠ. Η ανάλυση περιεχομένου έχει ως αντικείμενο την συστηματική και 

ποσοτική περιγραφή του περιεχομένου με στόχο την ερμηνεία των μηνυμάτων 

που περιέχονται στα θέματα επεξεργασίας καθώς επίσης και τα λανθάνοντα τα 

οποία δεν γίνονται αντιληπτά με την πρώτη επαφή με το κείμενο και την 

εικονογράφηση του προς επεξεργασία υλικού. Η μορφή και το περιεχόμενο των 

μηνυμάτων έχουν κάποιο φανερό ή λανθάνοντα σκοπό. Με την ανάλυση του 

περιεχομένου της ύλης της ΜτΠ μπορούν να μελετηθούν όλα τα στοιχεία της 

επικοινωνίας και να προσδιοριστούν τα κύρια χαρακτηριστικά και οι σκοποί 

του μαθήματος. Με τη συμβολή των ευρημάτων από την ποιοτική ανάλυση του 

περιεχομένου θα προσδιοριστούν τα κύρια χαρακτηριστικά της ΜτΠ και θα 

εντοπιστούν τα βασικά γνωρίσματα του μαθήματος οι στάσεις, οι αξίες που 

περνούν στους μαθητές με την προσφορά των διαφόρων αντικειμένων μελέτης. 

Τα ευρήματα της ποσοτικής ανάλυσης μας παρέχουν τη δυνατότητα να 

εντοπίσουμε τη βαρύτητα (αριθμός θεμάτων ανά κατηγορία περιεχομένου) με 

την οποία εξετάζεται το κάθε αντικείμενο μάθησης που περιέχεται στα σχολικά 

εγχειρίδια της κάθε τάξης και συνολικά όλων των τάξεων που προσφέρεται η 

ΜτΠ. 

Και τα δύο είδη αναλύσεως μας βοηθούν να κατανοήσουμε ποιες είναι οι 

κυρίαρχες αξίες με τις οποίες θα εισαχθεί το παιδί στην κοινωνία μέσω του 

σχολικού εγχειριδίου. Η επιλογή των σχολικών εγχειριδίων ως υλικού 

ανάλυσης και έρευνας προσδιορίστηκε από θεωρητικά και ερευνητικά δεδομένα 

σύμφωνα με τα οποία τα βιβλία αποτελούν μέσα επικοινωνίας και εκτός από τη 

μετάδοση γνώσεων, διαμορφώνουν ιδεολογικά το παιδί και βοηθούν την ένταξη 

του στην κοινωνία μυώντας το στις εκάστοτε κυρίαρχες κοινωνικές και 



πολιτιστικές αξίες. Η ευρύτητα της θεματολογίας τους μας επιτρέπει να 

εντοπίσουμε τα νοήματα και τα μηνύματα του περιεχομένου τους καθώς 

επηρεάζουν αξίες και αντιλήψεις της ανθρώπινης κοινωνίας με τρόπο άμεσο και 

συμβολικό άρα αποτελεσματικό για τους μαθητές. Η εργασία είναι 

διαρθρωμένη σε τρία μέρη. Στο πρώτο μέρος (κεφάλαια 1-3) εξετάζεται η 

ιστορική αναδρομή του μαθήματος με ιδιαίτερες αναφορές στην 

Πραγματογνωσία, την Πατριδογνωσία, τη Σπουδή του Περιβάλλοντος καθώς 

και στην Ενιαία Συγκεντρωτική Διδασκαλία η οποία αποτελούσε μέθοδο 

συγκέντρωσης όλων των μαθημάτων των μικρών τάξεων του δημοτικού 

σχολείου γύρω από το πατριδογνωστικό μάθημα. Ακολουθεί η παρουσίαση του 

μαθήματος της ΜτΙ| όπου επιχειρείται ο εντοπισμός των αιτιών τα οποία 

συνέβαλαν στην εισαγωγή του ως βασικού τομέα μάθησης στο αναλυτικό 

πρόγραμμα μαθημάτων. Μετά την αποσαφήνιση του όρου «Μελέτη του 

Περιβάλλοντος» ακολουθεί η παρουσίαση του πλαισίου και της οργάνωσης των 

γενικών ενοτήτων όλων των τάξεων (από Α — Δ) με τη συμβολή του αναλυτικού 

προγράμματος. 

Ιδιαίτερος λόγος γίνεται για το εγχειρίδιο το οποίο συνοδεύει κάθε βιβλίο 

της ΜτΠκαι απευθύνεται„στό δάσκαλο. Παρουσιάζεται ο τρόπος με τον οποίο 

αναλύονται τα διάφορα θέματα που αποτελούν τα αντικείμενα μάθησης καθώς 

και η κριτική η οποία του ασκήθηκε σχετικά με τον τεχνοκρατικό του 

σχεδιασμό. 

Στο δεύτερο μέρος (κεφ 4 - 5 ) παρουσιάζονται αναλυτικά τα ευρήματα τα 

οποία προέκυψαν από την ποσοτική και την ποιοτική ανάλυση του 

περιεχομένου των βιβλίων της ΜτΠ «Εμείς και ο κόσμος» (κείμενο και εικόνα). 

Αναλύονται οι 20 θεματικές ενότητες στο πλαίσιο των οποίων έχουν 

καταχωρηθεί τα 315 θέματα επεξεργασίας του βασικού προγράμματος και τα 10 

του ευκαιριακού. 

Ακολουθεί η παρουσίαση. της μεθόδευσης της διδασκαλίας και της 

ερευνητικής διαδικασίας του μαθήματος (κεφ. 6) και παρουσιάζονται τα 

αποτελέσματα από την κατηγοριοποίηση και ανάλυση των ασκήσεων που 

περιλαμβάνουν τα έντυπα τα οποία χρησιμοποιούνται για την αξιολόγηση των 

μαθητών (κεφ. 7). 



Στο τρίτο μέρος (κεφ. 8) γίνεται συνοπτική παρουσίαση ιων 

αποτελεσμάτων της έρευνας και διατυπώνουμε τα συμπεράσματα και τις 

προτάσεις μας. 



MEPQI ΤΓΡ£Τρ 

ΙΣΤΟΡΙΚΗ ΑΝΑΑΡΟΜΗ 

KEPtWMo TtPgTo 

A . \ Πατριδογνωσία και Ενιαία Συγκεντρωτική Διδασκαλία 

Παλαιότερα το μάθημα της Μελέτης του Περιβάλλοντος ήταν γνωστό 

από την άποψη τοον μορφωτικών αγαθών ως Πατριδογνωσία και από την 

άποψη της διδακτικής μεθοδολογίας ως Ενιαία Συγκεντρωτική Διδασκαλία1. 

Η Πατριδογνωσία αποτέλεσε ουσιαστικά μέρος του προγράμματος διδασκα

λίας των πρώτων τάξεων του Δημοτικού Σχολείου και εισήχθη ως ιδιαίτερο 

μάθημα στην Ελληνική Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση τις πρώτες δεκαετίες του 

αιώνα μας. , 

Το 1885 συναντάται αρχικά ο όρος «Πατριδογραφία» σε κείμενα σχε-

τικά με τη διδασκαλία του μαθήματος της Γεωγραφίας και συντάσσεται το 

πρώτο σχολικό εγχειρίδιο «Πατριδογραφία Αθηνών»3. Η Πατριδογραφία ορί

ζεται άλλοτε ως μάθημα το οποίο «προσφέρει τας πρώτας συγκεκριμένος 

εποπτείας και τας στοιχειώδεις γεωγραφικός εννοίας»4 και άλλοτε όχι μόνο 

ως «απλή Γεωγραφία της πατρίδος, αλλά και κοινή κρηπίς των λοιπών πραγ

ματικών μαθημάτων, ιδίως δε της φυσιογραφίας και της Τστορίας, των χωρι

ζόμενων ταύτης εν ταας ανωτέραις τάξεσιν»3. Η Πατριδογραφία αποτελούσε 

το βασικό κορμό γνώσεων στις πρώτες τάξεις του δημοτικού σχολείου και 

απόκτησε αποκλειστικά γεωγραφικό περιεχόμενο στο αναλυτικό πρόγραμμα 

των τετραταξίων σχολείων το 1894 όπου χρησιμοποιείται επίσημα ο όρος για 

πρώτη φορά6. 

Η έννοια, το περιεχόμενο και η ονομασία του μαθήματος, διέφεραν 

ανάλογα με τον προσανατολισμό της παιδείας, τις παιδαγωγικές απόψεις και 

την κοινωνική πραγματικότητα. Έτσι οι διαφορές στον ορισμό και την οριο

θέτηση του μαθήματος γίνονται περισσότερες όταν στο αναλυτικό πρό

γραμμα του 1913 χρησιμοποιείται επίσημα ο όρος «Πατριδογνωσία». 

Οι παλαιότεροι παιδαγωγοί διέκριναν δύο μαθήματα εντελώς ξεχωριστά 

μεταξύ τους την Πραγματογνωσία ή λεκτικές ασκήσεις και την Πατριδογνω

σία. 

Με τον όρο Πραγματογνωσία εννοούσαν τις προφορικές ομιλίες για τα 

αντικείμενα της αίθουσας, του σπιτιού, την εκκλησία, τα επαγγέλματα κ.ά. 



Οι ομιλίες αυτές είχαν σκοπό την ανάπτυξη της γλωσσικής ικανότητας και 

της παρατηρητικότητας των μαθητών της Α! και Β! τάξης. Το μάθημα της 

Πραγματογνωσίας συμβάδιζε με τη γενική αντίληψη ότι το σχολείο είναι ο 

χώρος όπου παρέχονται οι γνώσεις οι οποίες με τη σειρά τους είναι το καλύ

τερο μέσο αγωγής του ανθρώπου7. Ορισμένοι παιδαγωγοί ταύτιζαν την 

Πραγματογνωσία με την Πατριδογνωσία, άλλοι την θεωρούσαν εισαγωγή και 

προπαρασκευή του μαθήματος της Φυσικής και της Φυσικής Ιστορίας και 

άλλοι την ήθελαν φορέα της γλωσσικής διδασκαλίας με το συνδυασμό πράγ

ματος και ονόματος επισημαίνοντας ότι η Πραγματογνωσία και οι γλωσσι

κές ασκήσεις παρείχαν η μια στην άλλη αμοιβαία συνδρομή8. 

Η πραγματογνωστική διδασκαλία είχε ως αντικείμενο τη μελέτη του 

άμεσου περιβάλλοντος του μαθητή. Εξέταζε κάθε υλικό αντικείμενο από το 

φυτικό και ζωικό κόσμο μέχρι απλά γεγονότα της καθημερινής ζωής, φυσικά 

φαινόμενα και γενικά καθετί που κέντριζε το ενδιαφέρον των μαθητών. 

Το μάθημα της Πραγματογνωσίας κατά τον Άγγλο φιλόσοφο και παιδα

γωγό Η. Spenser δεν έπρεπε να περιορίζεται μόνο στα αντικείμενα του οικο

γενειακού περιβάλλοντος αλλά έπρεπε να περιλαμβάνει «παν ό,τι βλέπει τις 

εις τους αγρούς και τους' φράκτας, εις τα λατομεία και της θαλάσσης την 

ακτήν». Ο συμπατριώτης του Al Bain πίστευε επίσης ότι η Πραγματογνωσία 

έπρεπε να επεκτείνεται γενικά σε ό,τι χρησιμεύει στη ζωή, στα φαινόμενα 

της φύσης και γενικά στην παρατήρηση γνωστών αντικειμένων . 

Πραγματογνωστικά θέματα αποτελούσαν και τη βάση της παιδαγωγικής 

θεωρίας του σχολείου του Decroly1 . 

Η Πραγματογνωσία αποτέλεσε αυτοτελές μάθημα των δύο πρώτων τά

ξεων του δημοτικού σχολείου και απαραίτητο υλικό για να στηριχθούν τα 

μαθήματα των μεσαίων και ανώτερων τάξεων. 

Η Πατριδογνωσία, μάθημα για την Γ! και Δ! τάξη, είχε βασικό σκοπό 

την περιγραφή και τη γνώση της ιδιαίτερης πατρίδας, της γενέτειρας του μα

θητή γι' αυτό ο παιδαγωγός Ι. Σκόυτερόπουλος αντί του όρου Πατριδογνω

σία χρησιμοποιεί τον όρο «Γενετειρογραφία» . 

Η πατριδογνωστική διδασκαλία αναφέρεται στους Νόμους του Πλά

τωνα (Νόμοι 876α) όπου χαρακτηριστικά γράφει: «Κινδυνεύει ουδενός 



έλαττον μάθημα είναι δι ακριβείας επίστασθαι πάντας την αυτών χώραν»12. 

Όμως αυτή η ιδέα του Πλάτωνα δε βρήκε εφαρμογή στην εκπαίδευση κατά 

την αρχαιότητα. 

Ο πρώτος ο οποίος διατύπωσε την ιδέα της Πατριδογνωσίας ως αυτοτε

λές μάθημα του δημοτικού σχολείου ήταν ο J. Comenius (1592-1670) υπο

στηρίζοντας ότι οι μαθητές πρέπει να γνωρίσουν όσα έχουν σχέση με την 

πατρίδα τους παράλληλα με τους βασικούς γεωγραφικούς όρους γι' αυτό 

θεωρούσε το πατριδογνωστικό μάθημα βάθρο της κυρίως Γεωγραφίας". Οι 

γεωγραφικές έννοιες εθεωρούντο ανεδαφικές αν δεν είχε προηγηθεί η προ

σφορά των γνώσεοον για την ιδιαίτερη πατρίδα. Οι ιδέες αυτές δεν βρήκαν 

απήχηση μέχρι που εμφανίστηκε θερμός υποστηρικτής τους ο J.J. Rousseau 

(1712-1778). 

Κατά τον Rousseau η πατριδογνωστική διδασκαλία έπρεπε να αρχίζει 

από την έννοια του προσανατολισμού, τη γνώση των σημείων του ορίζοντα 

και να προχωρεί στην εξέταση και τη γνωριμία του άμεσου περιβάλλοντος 

του μαθητή. 

Οι «φιλανθρωπιστές» παιδαγωγοί δίδασκαν στα σχολεία τους την 

Πατριδογνο)σία μέσα ,από εκδρομές και επισκέψεις που είχαν σκοπό την 

απόκτηση εμπειριών και τη γνωριμία της πατρίδας των μαθητών14. 

Ο γερμανός φιλόσοφος και παιδαγωγός Η. Finger χαρακτηρίζει την 

Πατριδογνωσία ως «μία επί εποπτείας θεμελιωμένη εσχεδιασμένη γνωριμία 

με το περιβάλλον της ιδιαιτέρας πατρίδος»'5. Την παιδευτικήν αποστολή της 

Πατριδογνωσίας επισημαίνει και ο Ed. Spranger χαρακτηρίζοντας την ως 

«τας γνώσεις περί του στενού συνδέσμου του ανθρώπου με την ιδιαίτερη 

πατρίδα του εις πάσας αυτού τας φυσικάς και πνευματικός σχέσεις» . 

Ο J. Ε. Pestalozzi (1746-1827) και οι μαθητές του θεωρούσαν την 

Πατριδογνωσία θεμέλιο της Γεωγραφίας και τόνιζαν ότι η προσφορά της 

πρέπει να βασίζεται στην εποπτική παρατήρηση και την αναζήτηση αιτιωδών 

σχέσεων των γεωγραφικών αντικειμένων17. 

Η γεωγραφική διάσταση της Πατριδογνωσίας είναι αυτή που κυριαρχεί 

στο πρόγραμμα διδασκαλίας του δημοτικού σχολείου έχοντας ως βασικά 

περιεχόμενα μάθησης στοιχεία από το άμεσο περιβάλλον των μαθητών. Τα 



τοπικά όρια της Πατριδογνωσίας προσδιορίζονται από τον Ν.ΐ. Εξαρχόπουλο 

ως εξής: 

«Η Πατριδογνωσία έχει ως υποκ.είμενον την επισκόπησιν της στενής 

ι 

πατρίδος του μαθητού. Ως στενή δε πατρίς νοητέα η περί ημάς κειμένη 

έκτασις, ο τόπος τον οποίον δυνάμεθα να διατρέξωμεν δια των ποδών ημών 

και να παρατηρήσωμεν επισταμένως δια των οφθαλμών ημών. Αλλαις λέξεσι 

το τμήμα της γης του οποίου οι μαθητές δύνανται να σχηματίσωσιν 

εποπτείαν κατ' αίσθησιν δια καταλλήλων περιπάτων και εκδρομών. Μόνη η 

περιοχή αυτή δύναται να αποτελέση υποκείμενον εξετάσεων εν τη Πατριδο

γνωσία. Πάσα δε άλλη έκτασις κείμενη έξω του χώρου τούτου, δεν δύναται 

να είναι υποκείμενον διδασκαλίας του μαθήματος τούτου. Η Πατριδογν<ησία 

είναι προπαρασκευαστική του μαθήματος της Γεωγραφίας. Δια τούτο δε 

πρέπει να παρέχει εις τον μαθητήν παν, ό,τι χρησιμεύει προς κατανόησιν της 

Γεωγραφίας»18. 

Ευρεία θεώρηση του μαθήματος της Πατριδογνωσίας υιοθετεί και ο 

παιδαγωγός Π,Κοροντζής τονίζοντας ότι στο περιεχόμενο της συμπεριλαμ

βάνει στοιχεία «πολλών και διαφόρων επιστημονικών περιοχών με κέντρο 

τας ποικίλας τοπικάς ,συνθήκας της ζωής του ανθρώπου»19. Η άποψη αυτή 

στηρίζεται στον ορισμό του Ed. Spranger, ο οποίος θεωρεί ότι η Πατριδο

γνωσία είναι η «διατεταγμένη γνώσις, η αναφερόμενη εις τους δεσμούς του 

ανθρώπου, οι οποίοι υπάρχουν εις όλας τας φυσικάς και πνευματικάς σχέσεις 

της ζωής του, με ένα ιδιαίτερο τμήμα της γης το οποίον δι αυτόν είναι 

γενέθλιος τόπος ή τουλάχιστον διαρκής κατοικία»" . Σύμφωνα με αυτή την 

αντίληψη στα πλαίσια του μαθήματος της Πατριδογνωσίας ενώνονται 

διάφορες γνωστικές περιοχές σε μια ενιαία μάθηση με κέντρο την πατρίδα. Η 

Πατριδογνωσία δεν εξέταζε μονό την ιδιαίτερη πατρίδα των μαθητών από 

γεωγραφική άποψη αλλά αντλούσε στοιχεία από το φυσικό, κοινωνικό, 

πολιτιστικό και πνευματικό τους περιβάλλον. «Είναι δε τα στοιχεία αυτά 

πραγματογνωστικά, φυσιογνωστικά,' ιστορικά, λαογραφικά και αποτελούν 

μια εξαιρετικά πολύπλοκη ενότητα εντός της οποίας ενώνονται και 

ανταγωνίζονται φυσικοί, βιολογικοί παράγοντες, γεγονότα του παρόντος και 

ιστορικά στοιχεία του παρελθόντος με τα οποία συνδέεται ο μαθητής σε 



σχέση με χα βιώματα του21. Της ενότητας αυτής οι γνωστικές περιοχές 

μπορεί να είναι «η Γεωγραφία, η Ιστορία, η Κοινωνιολογία, η Οικονομία, η 

Πολιτειολογία και γενικά κάθε τομέας των θετικών και των κοινωνικών 

επιστημών που μπορεί να συνεισφέρει στη γνώση της ιδιαίτερης πατρίδας22. 

Οργανικά τμήματα της ενότητας αυτής εθεωρούντο επίσης οι μύθοι, τα 

παραμύθια, τα ήθη, έθιμα, οι παραδόσεις, η γλώσσα, η θρησκεία, η εργασία 

κ.ά. 

Το μάθημα της Πατριδογνωσίας ενσωμάτωνε, μέσα από το βιωματικό 

του προσανατολισμό, τις διδακτικές αρχές της Νέας Παιδαγωγικής του 

«Σχολείου Εργασίας»*23 που συμβάλλουν στην επικοινωνία του σχολείου με 

το άμεσο περιβάλλον του μαθητή και μπορούσε να λειτουργήσει ως βασική 

εκσυγχρονιστική παράμετρος. Στα πλαίσια αυτής της αντίληψης τονίστηκε 

ιδιαίτερα η σπουδαιότητα της πατριδογνωστικής διδασκαλίας. 

Ο Αλέξανδρος Δελμούζος (1880-1956) σημαντική φυσιογνωμία της εκ

παιδευτικής ιστορίας της χώρας μας, πρωτοπόρος παιδαγωγός και ηγέτης του 

κινήματος του εκπαιδευτικού δημοτικισμού ανέφερε σε εισήγηση του προς 

το Ανώτατο Εκπαιδευτικό Συμβούλιο με θέμα «κατευθύνσεις της παιδείας» 

(5-24 Οκτωβρίου 193,1) τα παρακάτω: «Τη βάση στα σχολικά προγράμματα 

θα τη δώσει ο σύγχρονος πολιτισμός μας και τα εκφραστικά του μέσα, η 

σύγχρονη μας πραγματικότητα. Βάση θα είναι η πατριδογνωσία, η στενότερη 

και η πλατύτερη πατρίδα. Αυτή πρέπει να γνωρίσουν τα παιδιά από πολλές 

απόψεις και απ' αυτήν θα απλώνονται σε πλατύτερον ορίζοντα, ανάλογα με 

το βαθμό και τον τύπο του σχολείου για να ξαναγυρίσουν τέλος πάλι σ' 

αυτή»24. 

Ο παιδαγωγός Κ. Γεωργούλης είπε επίσης παρακάτω σε συνέδριο 

εκπαιδευτικών το 1949 διευκρινίζοντας την έννοια της παιδευτικής 

πραγματικότητας. «Αέγοντας παιδευτική πραγματικότητα νοούμε όχι μόνο 

τα παιδιά αλλά και τα παιδευτικά στοιχεία τα οποία παρέχει η περιοχή, τις 

ευκαιρίες που δίνει το περιβάλλον από μορφωτικής απόψεως, τις ζωντανές 

πηγές από τις οποίες ακτινοβολείται παιδευτική επίδραση, την ύλη της 

Πατριδογνωσίας εκάστου τόπου την οποία δυστυχώς δεν έχουμε 

μελετήσει»25. 



Η οριοθέτηση της έννοιας της πατρίδας προσδιοριζόταν από το ιδεολο

γικό περιεχόμενο που κάθε φορά της αποδιδόταν με αποτέλεσμα πολλές φο

ρές η προσέγγιση της Πατριδογνωσίας να παίρνει έκταση πατριδολατρικού 

χαρακτήρα, να μυθοποιείται και να επενδύει παιδαγωγικά και «εθνικά ιδε-

ωδη» . 

ΒΑΣΙΚΕΣ ΔΙΔΑΚΤΙΚΕΣ ΑΡΧΕΣ ΤΗΣ ΠΑΤΡΙΔΟΓΝΩΣΙΑΣ 

Παρά τις διαφορετικές αντιλήψεις οι οποίες επικρατούσαν σχετικά την 

έννοια και το περιεχόμενο του μαθήματος, η Πατριδογνωσία διατηρεί τελικά 

ένα γεωγραφικό χαρακτήρα και στηρίζεται σε ένα ορισμένο πλαίσιο στηριγ

μένο στις διδακτικές αρχές του «σχολείου εργασίας». Οι βασικές διδακτικές 

και μεθοδολογικές αρχές επάνω στις οποίες στηριζόταν η επιλογή και η προ

σφορά των μορφωτικών αγαθών είναι οι παρακάτω2 7: 

• πατριδογνωστική αργή: Σύμφωνα με την πατριδογνωστική αρχή 

αντικείμενο διδασκαλίας είναι το άμεσο περιβάλλον του μαθητή, η ιδιαίτερη 

πατρίδα του με τη·φύση και τη ζωή σ' αυτή. Η πατριδογνωστική αρχή αντα

ποκρινόταν στην αντίληψη που ήθελε το ρόλο του σχολείου περιορισμένο, 

ικανό μόνο να βοηθήςει τον μαθητή να γνωρίσει τη «Στενωτέρα πατρίδα» 

• Η αργή της διάταξης της ύλης «εκ των εγγύς προς τα ιιακράν» και 

«καθ' ομόκεντρους κύκλους». Τα μορφωτικά αγαθά ήταν διαταγμένα γύρω 

από ένα κέντρο σε επάλληλους κύκλους «όπως οι δάχτυλοι στον κορμό του 

δέντρου και αποτελούσαν ένα ενιαίο σύνολο. Στο κέντρο βρίσκονταν τα 

πρόσωπα, τα αντικείμενα και τα φαινόμενα του άμεσου περιβάλλοντος του 

μαθητή. Με αφετηριακό κέντρο την οικογένεια, το σπίτι, το σχολείο, τη 

γειτονιά, το χωριό κ.ά. διευρυνόταν βαθμιαία από εβδομάδα σε εβδομάδα, 

από μήνα σε μήνα, από χρόνο σε χρόνο ο κύκλος του αναλυτικού προγράμ

ματος με βάση τις αρχές από τα κοντινά στα μακρινά, από τα γνωστά στα 

άγνωστα, από τα απλά στα σύνθετα. 

• Η αρχή ότι η διδασκαλία πρέπει να στηρίζεται στα βιώιιατα και τα 

ενδιαφέροντα των μαθητών. Κριτήρια για τον καταρτισμό του προγράμματος 

αποτελούσαν τα πηγαία ενδιαφέροντα και οι εμπειρίες. 



• Η αρχή της παρατήρησης και της εποπτείας αποτελούσαν τη βάση 

για τη διδασκαλία της Πατριδογνωσίας. Η διδασκαλία χωρίς εποπτικά μέσα 

επιστεύετο ότι δεν οδηγούσε σε πραγματικές γνώσεις οι οποίες για να γίνουν 
Χ. 

κτήμα τοιν μαθητών δεν ήταν αρκετό μόνο να τις ακούσουν αλλά έπρεπε να 

προηγηθεί συστηματική παρατήρηση και να ακολουθήσει συζήτηση. Η διδα

κτική αρχή της εποπτείας ήταν ουσιαστική για την επίτευξη του άμεσου 

σκοπού της προσφοράς του μαθήματος, η χρήση όμως των εποπτικών δεν 

έπρεπε να είναι άσκοπη και υπερβολική. 

• Η αρχή της αυτενέργειας δεν ήθελε το μαθητή με κλειστό στόμα και 

σταυρωμένα χέρια, αλλά δραστήριο και σχετικά ανεξάρτητο. Αυτενεργώντας 

ο μαθητής μάθαινε να παρατηρεί, να σκέφτεται, να βγάζει συμπεράσματα, να 

ταξινομεί τις γνώσεις του, να δοκιμάζει λύσεις στα προβλήματα του, να 

εκφράζει κρίσεις και να προσπαθεί να δίνει απαντήσεις στα ερωτήματα και 

τις απορίες του. 

• Η παιδοκεντρική αργή ήταν και είναι γνωστή με την άποψη ότι όλα 

πρέπει να ξεκινούν «από το παιδί» αναγνωρίζοντας μ' αυτόν τον τρόπο τα 

δικαιώματα και την προσωπικότητα του παράλληλα δε την αντιμετώπιση του 

με σοβαρότητα και σεβασμό. 

Οι παραπάνω διδακτικές αρχές αποτελούσαν στοιχεία και της Ενιαίας 

Συγκεντρωτικής Διδασκαλίας (Ε.Σ.Δ.). 

Η Ε.Σ.Δ. ως τρόπος συγκέντρωσης της διδακτέας ύλης χαρακτηρίζεται 

από τη συνένωση των διαφόρων μαθημάτων γύρω από ένα θεματικό άξονα. 

Βάση για τη διάταξη των μαθημάτων αποτελεί η Πατριδογνωσία από τα 

περιεχόμενα της οποίας αντλούνται τα θέματα της Ε.Σ.Δ. Η συνάφεια του 

πατριδογνωστικού μαθήματος με την Ε.Σ.Δ. καθώς και η εφαρμογή της στο 

δημοτικό σχολείο φαίνεται από τον παρακάτω ορισμό . 

«Ενιαία διδασκαλία είναι η διδασκαλία ήτις ως υποκείμενον αυτής έχει 

τον περιβάλλοντα τον μαθητήν κόσμον μετά την ποικίλων φυσικών μορφών 

του και μετά της ζωής και των σχέσεων των ανθρώπων, ορμάται, από της 

ζωής του μαθητού, καταργεί τα κεχωρισμένα μαθήματα και παρέχει την 

διδακτέα ύλη οργανικώς ηνωμένης εις ενιαίον όλον χρησιμοποιούσα ενότη

τας εργασίας επί τω τέλει και υπό την ιδιότητα της ως πραγματογνωστικής, 



πατριδογνωστικής και βιωματικής διδασκαλίας, όπως γνωρίση εις αυτόν την 

ιδιαιτέραν του πατρίδα μετά παντός παρουσιαζομένου υπ' αυτής από 

απόψεως φύσεως και βίου ανθρώπων και ανάπτυξη τας ικανότητας, 
t 

δεξιότητας και ιδιότητας αυτού κατά φυσικού και αβίαστου τρόπου χάριν, 

της οικοδομίας του εξελισσόμενου ψυχοφυσικού αυτού οργανισμού κατά τας 

απαιτήσεις του σκοπού της αγωγής». 

Ο όρος Ενιαία Συγκεντρωτική Διδασκαλία προήλθε από τον γερμανικό 

όρο Gesamtunterricht ο οποίος αποδίδεται ακριβέστερα στα ελληνικά με τον 

όρο Ολική ή Συνολική Διδασκαλία29. Κύριος εισηγητής του όρου υπήρξε ο 

Berthold Otto το 1901 ο οποίος πρόσθεσε στην έννοια της Ολικής Διδασκα

λίας την έννοια της ελευθερίας και την απελευθέρωση του μαθητή από τα 

«δεσμά του προγράμματος της διδακτέας ύλης» . 

Η Ε.Σ.Δ. ήταν τρόπος συγκέντρωσης της διδακτέας ύλης των μαθημά

των και ταυτόχρονα μέθοδος διδασκαλίας. Δύο ήταν τα βασικά χαρακτηρι

στικά της, το Ενιαία και το Συγκεντρωτική. Με τον όρο «Ενιαία» δηλωνόταν 

το ενιαίο των μορφωτικών αγαθών τα οποία δεν προσφέρονταν ως επιμέρους 

τελείως χωρισμένα μεταξύ τους μαθήματα, αλλά ως μία ενιαία ολότητα31. Το 

ενιαίο τμήμα της Ε.Σ.Δ. είχε δύο βασικές υποενότητες, της οργάνωσης της 

ύλης σε ενιαίο σύνολο και της διδακτικής μεθοδολογίας. Ο όρος 

«Συγκεντρωτική» προερχόταν «από τη μορφή της δομής της διδακτικής ύλης 
32 

και απο τον τρόπο της εποπτικής πραγματιστικής προσφοράς» . 

Σύμφωνα με τις αρχές της Ε.Σ.Δ. η διδασκαλία των μαθημάτων σε 

τακτές ώρες εθεωρείτο αντιψυχολογική, τεχνική, αφύσικη και ξένη προς το 

παιδί. 

Η εφαρμογή της Ε.Σ.Δ. απαιτούσε προσεχτικό προγραμματισμό και 

σχεδιασμό σύμφωνα με τα στάδια της ψυχοπνευματικής ανάπτυξης του 

μαθητή. Απαραίτητος εκ μέρους του δασκάλου ήταν ο καταρτισμός ενός 

γενικού προσχεδίου εργασίας με καθορισμό των γενικών ενοτήτων, αρχικά 

στα πλαίσια της εβδομαδιαίας απασχόλησης και αργότερα για μεγαλύτερα 

χρονικά διαστήματα. Η επιλογή, .η διάταξη και η επεξεργασία των διδακτι

κών ενοτήτων στηριζόταν στην παιδοκεντρική αρχή. Η οργάνωση της ύλης 

αναπτυσσόταν γύρω από τα «κέντρα ενδιαφέροντος». Το κέντρο 



ενδιαφέροντος αντιπροσώπευε «έναν πόλο προς τον οποίον προσανατολίζο

νταν οι ψυχολογικές ιδιότητες του παιδιού και συγχρόνως μια πρώτη μορφή 

συστηματοποίησης γνώσεων»". 

Η Ε.Σ.Δ. έχοντας ως βασικό μάθημα την Πατριδογνωσία οργάνωνε την 

ύλη της γύρο) από ορισμένες περιοχές, κέντρα ενδιαφέροντος. Ο δάσκαλος 

χωρίς καμία ουσιαστική βοήθεια από τα αναλυτικά προγράμματα πειραματι

ζόταν για τον καταρτισμό και τη δομή των ενοτήτων παίρνοντας ως κέντρα 

ενδιαφέροντος τις εποχές του χρόνου34 τις θρησκευτικές και εθνικές εορτές 

ή ακόμη τις διάφορες ασχολίες των κατοίκων της περιοχής. Ελαμβάνετο επί

σης υπόψη ο χώρος μέσα στον οποίο ζούσαν οι μαθητές (σπίτι, σχολείο, 

< 

συνοικία, χωριό, πόλη) καθώς επίσης και οι ανάγκες της ζωής του ανθρώπου 

(τροφή, κατοικία, ενδυμασία, εργασία, ασφάλεια κ.λ.π.). Γνωστότερα είναι 

τα κέντρα ενδιαφέροντος του Ον. Decroly τα οποία βασίζονται στις παρα

κάτω ανθρώπινες ανάγκες. 

• Στην ανάγκη για τροφή, καθαριότητα και αέρα. 

• Στην ανάγκη να προφυλαχθεί από τις καιρικές συνθήκες. 

• Στην ανάγκη άμυνας απέναντι στους διάφορους κινδύνους και 

εχθρούς. 

• Στην ανάγκη για δράση, εργασία, αλληλεγγύη, συνεργασία, ψυχαγω

γία, σωματική άσκηση, πνευματική και ηθική καλυτέρευση και την 

ανάγκη για κοινωνική ζωή35. 

Στην Ελλάδα επικράτησε η αρχή της συγκέντρωσης κατά κέντρα ενδια

φέροντος με βάση κυρίως τον χρόνο και κεντρικό μάθημα την Πατριδογνω

σία ενώ αγνοήθηκε ο ανθρωποκεντρικός χαρακτήρας των κέντ^ν του 

Decroly και η συστηματική αξιοποίηση τους. 

= Συγκέντρωση της ύλης με βάση τις εποχές = 
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Δείγμα της εφαρμογής το οποίο υποδεικνύει τη συγκέντρωση των 

άλλων μαθημάτων με κέντρα ενδιαφέροντος τις εποχές" . 

«Υποενότητα Καλωσόρισες γέρο Χειμώνα» 

* Ανάγνωση: Σχετικό κεφάλαιο του Αναγνωστικού για το χειμώνα. 

* Παραμύθι: «Η γριά κακή και οι μήνες» με σκοπό να μάθουν οι 

μαθητές τους δώδεκα μήνες του χρόνου και τους τρεις 

μήνες του χειμώνα. 

* Πατριδογνωσία: Το χιόνι και η προέλευση του. Χρησιμότητα, 

ζημιές, η κυκλοφορία το χειμώνα, παιχνίδια με το χιόνι. 



Το παραμύθι για τους μήνες και το μάθημα της Πατριδογνωσίας θα 

αποτελέσουν την φυσιογνωστική άποψη της υποενότητας μας. 

* Οικονομική άποψη. 

Στην Αριθμητική θα ασχοληθούμε με απλά προβλήματα με μήνες, 

εβδομάδες και μέρες, π.χ. α) Ο χρόνος έχει 4 εποχές, κάθε εποχή 

3 μήνες. Πόσους μήνες έχει ο χρόνος; β) Κάθε μήνας έχει 4 

εβδομάδες. Ο χειμώνας έχει 3 μήνες. Πόσες εβδομάδες έχει ο 

χειμώνας; 
« 

* Γραμματική 

Τα ονόματα των μηνών και ημερών γράφονται με κεφαλαίο το 

πρώτο γράμμα. 

* Καλλιτεχνική άποψη 

Στην ιχνογραφία θα ζωγραφίσουν εικόνες από τη φύση του 

χειμώνα. 

* Μουσική 

Σχετικό τραγούδι για το χειμώνα. 

Τις περισσότερες φορές τα μαθήματα έδεναν μεταξύ τους γύρω από το 

κεντρικό θέμα με τρόπο φυσικό και αβίαστο. Υπήρχαν όμως και περιπτώσεις 

κατά τις οποίες ήταν δύσκολο να ταιριάσουν και τότε προσπαθούσε ο 

δάσκαλος να προσαρμόσει τα μαθήματα με τεχνητό τρόπο αντίθετο με τη 

φιλοσοφία της Ε.Σ.Δ. ή ακόμη αποφάσιζε να παραλείψει ουσιαστικές για 

τους μαθητές γνώσεις στην προσπάθεια του να επιτύχει την ενιαιοποίηση 

τους. Η συγκέντρωση των άλλων μαθημάτων κατέληγε σε μια επιφανειακή 

και ευκαιριακή ενασχόληση ασύνδετων πραγμάτων με αφορμή εποχιακά 

περιστατικά. Η υποτιθέμενη ενιαιοποίηση της μάθησης συνοδευόταν από την 

εναγώνια προσπάθεια ανακάλυψης συμπτώσεων και λεπτομερειών καθώς 

εξωτερικών σχέσεων προκειμένου να επιτευχθεί η συνένωση των μαθημά

των. 



Η Ε.Σ.Δ έχασε με το χρόνο το δυναμισμό της και διαφοροποιήθηκε 

στην πράξη σε μια ευκαιριακή αναζήτηση των κέντρων ενδιαφέροντος καθώς 

και αυτοσχεδιασμών του κάθε δασκάλου ενέργειες οι οποίες τις 

περισσότερες φορές κατέληγαν σε άσκοπη φλυαρία και γενικά σε μια 

λαθεμένη πρακτική Στη γενικότερη αποτυχία συνετέλεσαν επίσης ο 

υπερτονισμός της σημασίας της η τυπολατρεία η οποία την περιέβαλε καθώς 

επίσης και «η αδυναμία τ<Βν παιδαγωγών οι οποίοι την μετέφεραν στην 

Ελλάδα να έχουν μια ενιαία αντίληψη για το τι είναι και με ποιο τρόπο θα 

εφαρμοστεί αυτή η Ε.Σ.Δ.»38. 

Η οργάνωση και η μεταφορά των περιεχομένων στα πλαίσια της Ε.Σ.Δ. 

χαρακτηριζόταν από την εμμονή σε διδακτικές αρχές (πατριδογνωστική, 

εποπτείας, βκοματος και ενδιαφέροντος, καθ' ομόκεντρους κύκλους) οι 

οποίες αναθεωρήθηκαν από τις νέες θεωρίες μάθησης που είχαν κάνει στο 

μεταξύ την εμφάνιση τους. 

Βασικοί πρόδρομοι της Ε.Σ.Δ. θεωρούνται ο J.J. Rousseau39, ο J.H. 

Pestalozzi4 0 και η.σχολή του J. Herbart41. Η διδασκαλία (1776-1841) αυτής 

της μορφής προκάλεσε αρχικά ενθουσιασμό πολλών υποστηρικτών της 

παιδαγωγικής του Σχολείου Εργασίας αργότερα όμως ασκήθηκε κριτική 

κυρίως για τον ευκαιριακό της χαρακτήρα ". 

Η Ε.Σ.Δ. εφαρμόστηκε στην Ελλάδα στις κατώτερες τάξεις του Δημο

τικού Σχολείου και γνώρισε ευρύτατη αποδοχή. Η εφαρμογή της ξεκίνησε 

από τα πρότυπα Δημοτικά Σχολεία των Διδασκαλείων . Εισηγητής της 

μεθόδου στην Ελλάδα ήταν ο Μιχ. Παπαμαύρος ο οποίος εφάρμοσε την 

Ε.Σ.Δ. στα πρότυπα του Μαρασλείου Διδασκαλείου όπου εργάστηκε ως υπο

διευθυντής δίπλα στον Αλέξανδρο Δελμούζο44. Ο Ν. Εξαρχόπουλος εφάρ

μοσε επίσης την Ε.Σ.Δ. από το 1928 στο Πειραματικό Σχολείο του Πανεπι

στημίου Αθηνών αρχικά στις τέσσερις πρώτες τάξεις και αργότερα μόνο στις 

τρεις πρώτες4 5. 

Ορισμένοι παιδαγωγοί υποστήριζαν ότι η Ε.Σ.Δ. είναι ένα σύστημα 

οργάνωσης της διδακτέας ύλης το ρποίο βρίσκεται σε αντίθεση με την 

προσφορά ξεχωριστών μαθημάτων και επιδιώκει την οργανική σύνδεση και 

τον μετασχηματισμό τους σ' ένα σύνολο και ότι μπορεί να εφαρμοστεί σε 



όλες τις τάξεις του δημοτικού σχολείου46, ενώ άλλοι πίστευαν ότι η εφαρ

μογή της έπρεπε να περιορίζεται μόνο στην Α!, Β! και Γ! τάξη47. 

Η Ε.Σ.Δ. άρχισε να εφαρμόζεται στην Ευρώπη μετά τον Α! παγκόσμιο 

πόλεμο και συνεχίστηκε η εφαρμογή της μέχρι τη δεκαετία του '60 οπότε η 

μέθοδος προσαρμόστηκε στα νέα επιστημονικά δεδομένα. Στην Ελλάδα η 

εφαρμογή της επικράτησε μέχρι και τις αρχές της δεκαετίας του '80 όμως σε 

περιορισμένη έκταση σε σχέση με παλαιότερες εποχές κατά τις οποίες είχε 

αναχθεί σε διδακτικό αξίωμα46. 
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1„2. ΑΝΑΛΥΤΙΚΑ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΑ 

« Η Θέση της Πατριδογνωσίας » 

Ο όρος «Πατριδογνωσία» συναντάται αρχικά στο αναλυτικό πρόγραμμα 

του δημοτικού σχολείου του 1913 * όπου αναφέρεται το μάθημα 

Πατριδογνωσία και Γεωγραφία2. Το πρόγραμμα του 1913 διακρίνει γενικά μια 

επιστημονική διάρθρωση και αλληλουχία ενοτήτων3. Οι θεματικές ενότητες 

οργανώνονται με βάση ένα καθορισμένο πλαίσιο διδακτικών αρχών φαινόμενο 

το οποίον παρατηρείται και στα μεταγενέστερα αναλυτικά προγράμματα. 

Στο αναλυτικό πρόγραμμα του 1913 αναφέρονται σχετικά με το μάθημα 

της Πατριδογνωσίας τα παρακάτω: 

Για την Α! και τη Β! τάξη ανά 3 ώρες κάθε εβδομάδα Πατριδογνωσία. 

Για την Π, την Δ!, την Ε! και την ΣΤ! τάξη ανά 2 ώρες Γεωγραφία4. 

Ο όρος Πατριδογνωσία αναφέρεται στις δύο κατώτερες τάξεις με περιεχόμενα 

βασισμένα στο άμεσο περιβάλλον του μαθητή. 

Το αναλυτικό πρόγραμμα παρουσίαζε τα διάφορα στοιχεία μάθησης 

επιγραμματικά με απλή παράθεση των τίτλων των θεματικών ενοτήτων. Έτσι 

για την Α! και Β! τάξη η ύλη της Πατριδογνωσίας περιλάμβανε τις παρακάτω 

θεματικές ενότητες. 

Α' τά£η : 1. Το διδακτήριο. 

2. Η αυλή του διδακτηρίου. 

3. Ο κήπος του διδακτηρίου. 

4. Η οδός. 

5. Η οικία. 

6. Η συνοικία του σχολείου. 

7. Ο ουρανός3. 

Β' τάξη : 1. Η πόλις. 

2. Ο κήπος. 

3. Ο αγρός. 

4. Ο αμπέλων. 



5. Ο λειμών. 

6. Η πεδιάς. 

7. Τα ύδατα. 

8. Το όρος. 

9. Το δάσος. 

10. Toi εν τη εξοχή εργοστάσια, οι πύργοι, τα ιστορικά μνημεία, 

αι καλύβαι κ.τ.λ. 

11. Η θάλασσα. 

12. Αι κατοικίαι των ανθρώπων. 

13. Αι αρχαί της πόλεως6. 

Την παράθεση των θεματικών ενοτήτων ακολουθούσε η ανάλυση του 

περιεχομένου η οποία όπως φαίνεται συνεχίζει να είναι και πάλι παράθεση 

υποτίτλων: Το θέμα «Η οικία» για παράδειγμα αναλύεται ως εξής: 

Η οικία : Αι εκατέρωθεν της οδού του σχολείου οικίαι. Είδη οικιών: 

• Τα διαμερίσματα της οικίας. 

• ·Τα εν τη οικία έπιπλα και σκεύη. 

• Τα εν τη οικία φυτά και ζώα. 

• Τα.χρήσιμα προς κατασκευήν των οικιών υλικά. 

• Οι τεχνίται, οι εργαζόμενοι εις την κατασκευήν των 

οικιών7. 

Όπως φαίνεται από το δείγμα του αναλυτικού προγράμματος το μάθημα 

της Πατριδογνωσίας έχει κυρίως γεωγραφική διάσταση και αντλεί την ύλη του 

από στοιχεία του στενού περιβάλλοντος του μαθητή τα οποία μπορούν να 

υποπέσουν στην αντίληψη του. Η γνωριμία του παιδιού με το περιβάλλον 

περιορίζεται κυρίως σε πατριδογραφικά και πατριδογνωστικά στοιχεία, 

προβάλλεται ο ουδέτερος χώρος χωρίς τον άνθρωπο, «το σπίτι χωρίς την 

οικογένεια, η πατρίδα χωρίς το λαό της» . 

Η διάταξη της ύλης στηριζόταν-επίσης και στην αρχή «από τα κοντινά 

στα μακρινά» καθώς τα περιεχόμενα μάθησης της Α' και Β' τάξης είχαν 

αντικείμενο εξέτασης την ιδιαίτερη ίιατρίδα του μαθητή ενώ «για την Γ' τάξη 

τα παρά την πόλην γειτονικά χωρία και τον νόμο του μαθητού, για την Δ' την 



Ελλάδα για την Ε' την Ασία, την Αφρική, την Αυστραλία, την Αμερική και για 

την ΣΤ' τη γη»9. 

Το αναλυτικό πρόγραμμα του 1913 θεωρείται από τα λιγοστά 

επιτεύγματα εκείνης της περιόδου αφού τα «νομοσχέδια Τσιριμώκου»10 

εμπόδισαν την κυβέρνηση Βενιζέλου να προχωρήσει στην υλοποίηση της 

εκπαιδευτικής μεταρρύθμισης". Είναι το μακροβιότερο πρόγραμμα του 

δημοτικού σχολείου αφού εφαρμοζόταν χωρίς συστατικές μεταβολές12 

περισσότερο από μισό αιώνα στην Ελληνική Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση. 

Τον Ιανουάριο του 1957 δημοσιεύεται στην εφημερίδα της 

κυβερνήσεως13 πρόγραμμα με τίτλο «Ωρολόγιο και Αναλυτικό Πρόγραμμα των 

Πατριδογνωστικών μαθημάτων του Δημοτικού Σχολείου». Ως πατριδογνω-

στικά μαθήματα ορίζονται η Πατριδογνωσία, η Ιστορία, η Αγωγή του Πολίτη 

και η Γεωγραφία «μετά στοιχείων Τουρισμού». Το μάθημα της 

Πατριδογνωσίας αφορά τις δύο πρώτες τάξεις και αποτελεί βασικό άξονα της 

Ε.Σ.Δ. 

Η διδακτέα ύλη της Πατριδογνωσίας περιλαμβάνεται στις παρακάτω 

θεματικές ενότητες: 

Α! τάξη: 1) Ο μαθητής. 

2) Η οικογένεια. 

3) Η οικία. 

4) Η τάξης. 

5) Προφύλαξις εκ των ατυχημάτων. 

6) Διατήρησης και διαφύλαξις της υγείας. 

7) Φυσικόν περιβάλλον. 

8) Εορταί και έθιμα. 

Β! τάξη: 1) Το σχολείον μας. 

2) Συνοικία - χωρίον, πόλις - κοινότης - δήμος. 

3) Προφύλαξις εκ των ατυχημάτων. 

4) Απόκτησις και διατήρησης της υγείας. 

5) Αι σχέσεις μας προς τους άλλους. 



6) Καλή χρησιμοποίησις του προς ανάπαυσιν και ψυχαγωγίαν 

χρόνου. 

7) Έσοδα και έξοδα οικογενείας 
τ. 

8) Επικοινωνία μετά των άλλων. 

9) Το φυσικό περιβάλλον. 

Στο αναλυτικό πρόγραμμα του 1957 τα περιεχόμενα μάθησης της 

Πατριδογνωσίας διευρύνονται και περιλαμβάνουν στοιχεία Υγιεινής, 

Οικονομίας, Γεωγραφίας με αποτέλεσμα το μάθημα να απομακρύνεται από 

τον καθαρά γεωγραφικό του προσανατολισμό και να επεκτείνεται σε άλλες 
γνωστικές περιοχές. Άλλη καινοτομία του προγράμματος είναι η παράθεση 

« 

σκοπού ξεχωριστά για κάθε μάθημα και «ειδικών επιδιώξεων» και 

«μεθοδολογικών υποδείξεων14» για κάθε επιμέρους ενότητα. 

Το αναλυτικό πρόγραμμα των «Πατριδογνωστικών μαθημάτων» «... 

δεν ετέθη εις εφαρμογήν κατόπιν της συστάσεως εις στας 14 Ιουνίου 1957 

της μεγάλης επιτροπής δια την εξ υπαρχής μελετών του εκπαιδευτικού 

ζητήματος εν τω συνόλω του»15. Στην Επιτροπή Παιδείας16 του 1957 

ανατέθηκε το έργο να διατυπώσει συνολικές προτάσεις για τη μελέτη των 

προβλημάτων της παιδείας προς τον τότε πρωθυπουργό Κ. Καραμανλή. 

Μετά από εντατική εργασία εφτά μηνών, στις 10 Ιανουαρίου 1958, η 

επιτροπή παιδείας κατέληξε σε πορίσματα στα οποία προτείνονται μόνο 

ορισμένες γενικές αρχές σχετικές με την εκπόνηση των αναλυτικών 

προγραμμάτων του δημοτικού σχολείου χωρίς να γίνεται ιδιαίτερος λόγος 

για το μάθημα της Πατριδογνωσίας. 

Κατά την εκπαιδευτική μεταρρύθμιση του 1964 γίνονται προσπάθειες 

για την αναθεώρηση του μαθήματος της Πατριδογνωσίας. Ο τότε 

πρωθυπουργός Γ. Παπανδρέου αναλαμβάνει το Υπουργείο Παιδείας με 

συνεργάτες του τον Λουκή Ακρίτα ως Υφυπουργό και τον Ευάγγελο 

Παπανούτσο ως Γενικό Γραμματέα (29 Φεβρουαρίου 1964). 

Κατά τον Ε. Παπανούτσο" ... «Από την ημέρα εκείνη αρχίζουν οι 

αγώνες και η αγωνία για την εκπαιδευτική μεταρρύθμιση που ύστερα από 

επτά μήνες μόχθων ψηφίστηκε από την «Επιτροπή Εξουσιοδοτήσεως» της 



Βουλής και έγινε νόμος του κράτους17 (Ν.Δ. 4379/1964). Σύμφωνα με την 

εισηγητική έκθεση του Ν.Δ. 4379/1964 η κυβέρνηση έφερε στη Βουλή 

εκπαιδευτικό νομοσχέδιο για την οργάνωση της Γενικής Εκπαίδευσης, που 

το άρθρο 3 του νομοσχεδίου αναφέρει: 

«3. Εισάγονται μεταρρυθμίσεις εις το πρόγραμμα μαθημάτων των 

σχολείων της Γενικής Εκπαιδεύσεως με σκοπό την ανακαίνισίν του»18. 

Μεταξύ των μαθημάτων του δημοτικού σχολείου που ορίζει το Ν.Δ. 

4379/1969 εισάγεται για πρώτη φορά μάθημα με τίτλο «Μελέτη του 

Περιβάλλοντος». Την εκπόνηση του προγράμματος του νέου μαθήματος, 

όπου επιχειρείται η ανανέωση του περιεχομένου και όχι απλώς η 

αντικατάσταση της Πατριδογνωσίας, αναλαμβάνει ο Αντ. Μπενέκος πάρε

δρος εου νεοϊδρυόμενου τότε Παιδαγωγικού Ινστιτούτου, (Το Τμήμα 

Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης). Το σχέδιο του Αναλυτικού εκείνου 

προγράμματος μπήκε σε πειραματική εφαρμογή στα σχολεία, αλλά η 

κυβέρνηση της δικτατορίας του 1967 ανέκοψε το έργο καταργώντας το 

Παιδαγωγικό Ινστιτούτο ΙΑΝ 59/24-6-1967 και αναλύοντας τα μέλη του. Η 

κατάργηση των καινοτομιών της μεταρρύθμισης του 1964 έγινε με τον ΑΝ 

129/19-9-1967 «Περί οργανώσεως της Γενικής Παιδείας»19. 

Τα βασικά μέλη του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου20 έκαναν γνωστές τις 

διδακτικές τους αντιλήψεις οι οποίες στηρίζονταν στη θεωρία του J. Piaget 

για τα εξελικτικά στάδια της νοητικής ανάπτυξης του παιδιού, τη διδακτική 

θεωρία του J. Bruner και τη σύγχρονη θεωρία ανάπτυξης των προγραμμά

των διδασκαλίας21. 

Σ ».ο αναλυτικό πρόγραμμα του Δημοτικού Σχολείου του 1969 (Β.Δ. 

702, ΦΕΚ218-31-10-1969-Α') η Μελέτη του Περιβάλλοντος μετονομάστηκε 

σε Σπουδή του Περιβάλλοντος παρουσιάζοντας το μάθημα σαν αναθεώρηση 

της Πατριδογνωσίας. 

Η Σπουδή του Περιβάλλοντος περιορίζεται πάλι στην Α! τάξη με 4 

ώρες και τη Β! τάξη με 6 ώρες. Η αύξηση των ωρών του μαθήματος 

οφείλεται στη συνολική αύξηση των ωρών του προγράμματος αυτών των 

τάξεων σε 24 ώρες για την Α! και 26 ώρες για τη Β! και την παράλληλη 

μείωση των ωρών της Γυμναστικής και της Μουσικής. 



Τα περιεχόμενα μάθησης της Σπουδής του Περιβάλλοντος δεν παρου

σιάζουν καμία ουσιαστική διαφοροποίηση. Στο Αναλυτικό Πρόγραμμα 

αναφέρονται σχετικά με το μάθημα και οι δύο ονομασίες. 

Χαρακτηριστικό του Προγράμματος είναι η συγκέντρωση των 

μαθημάτων των δύο πρώτων τάξεων, εκτός της Γλώσσας και της 

Αριθμητικής, με βάση το σύστημα της Ε.Σ.Δ. καθώς και η διεύρυνση του 

γνωστικού κύκλου του μαθήματος της Σπουδής του Περιβάλλοντος με 

σκοπό «την συστηματική κατάταξιν του παραστατικού κύκλου των 

μαθητών, την γνώσην διαβιώσεις και ενεργού συμμετοχής όλων των 

μορφωτικών αγαθών τα οποία ευρίσκονται εις την πλουσίαν συνθετικότητα 

της ζωής της γενέτειρας (ιστορικών, λαογνωστικών, γεωγραφικών, 

παλιτισμογνωστικών, θρησκευτικών, μουσικών κ.λ.π.) και την απόκτησιν 

βιωμάτων τα οποία διήκουν δι' όλου του βίου και διατηρούν βαθείαν την 

αγάπην και την νοσταλγίαν προς την γενέθλιου γη και την γενικότερα 

πατρίδα»22. 

Τα περιεχόμενα μάθησης της Σπουδής του Περιβάλλοντος είναι 

εμπλουτισμένα με ύλη λαογραφικού και εθνικό-θρησκευτικού περιεχομένου 

ενώ παρατηρείται ^κάποια υποχώρηση στη γεωγραφική διάσταση του 

μαθήματος. Οι θεματικές ενότητες είναι οι παρακάτω: 

Α! τάαη : 

1) Οικία και οικογένεια του* μαθητού. 

2) Το Διδακτήριον. 

3) Συνοικία του Σχολείου. 

4) Εποχαί του έτους. 

5) Ο ουρανός. 

Β! τά£η : 

1) Η πόλις ή το χωρίον. 

2) Αρχαί της πόλεως. 

3) Δημόσιοι κήποι. 

4) Ο αγρός, ο οπωρων... * 

5) Πεδιάς, όρος, δάσος, ποταμός, λίμνη, θάλασσα. 
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6) Αι τέσσερες εποχές του έτους. 

7) Κατοικίας των ανθρώπων. 

Η παράθεση των θεματικών ενοτήτων είναι επιγραμματική ενώ 

παρατηρούνται τίτλοι θεμάτων χωρίς οργανική συνάφεια μεταξύ τους. Τα 

περιεχόμενα μάθησης διαπνέονται από μια αυταρχική και φρονηματιστική 

παιδαγωγική ιδεολογία με στόχο οι μαθητές να μάθουν να υπακούουν, να 

πειθαρχούν και να δείχνουν σεβασμό στα ελληνοθρησκευτικά ιδεώδη με 

αποτέλεσμα το πατριδογνωστικό μάθημα να μεταβληθεί σε διδασκαλία 

πατριδολατρικού χαρακτήρα με έντονα στοιχεία ηθικολογίας. 

Οι προσπάθειες για την αναμόρφωση των αναλυτικών προγραμμάτων 

επαναλαμβάνονται το 1975 από μια ομάδα των μελών του Παιδαγωγικού 

που αποκαταστάθηκαν με τη μεταπολίτευση και ξαναγύρισαν στο 

Υπουργείο Παιδείας ως σύμβουλος του Ανωτάτου Εκπαιδευτικού 

Συμβουλίου και αργότερα ως σύμβουλου του Κέντρου Εκπαιδευτικών 

Μελετών και Επιμόρφωσης (Κ.Ε.Μ.Ε.) που ιδρύθηκε με το Ν. 186/75. 

Αρχικά ζητήθηκε από τα μέλη του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου να 

αναμορφώσουν τα αναλυτικά προγράμματα της δικτατορίας. Αντί όμως γι' 

αυτό επέμειναν και τελικά έγινε δεκτό, να συντάξουν νέο αναλυτικό 

πρόγραμμα μαθημάτων του δημοτικού σχολείου. Η διαδικασία για τον 

καταρτισμό του αναλυτικού προγράμματος περιλάμβανε σύσταση ομάδων 

εργασίας από εκπαιδευτικούς υπό την εποπτεία των μελών του 

Παιδαγωγικού Ινστιτούτου και δοκιμαστική εφαρμογή σε δημοτικά σχολεία. 

Αρχικά καταρτίστηκε το αναλυτικό πρόγραμμα για τις τάξεις Α! και Β! και 

τέθηκε σε δοκιμαστική εφαρμογή σε αντιπροσωπευτικό δείγμα σχολείων 

της Αττικής και των νησιών του Αργοσαρωνικού το σχολικό έτος 1975-76 

αφού προηγουμένως έγινε επιμόρφωση των εκπαιδευτικών του δείγματος. Η 

εργασία περιλάμβανε πρόγραμμα για τα Μαθηματικά, τη Μελέτη του 

Περιβάλλοντος καθώς και γλωσσικές ασκήσεις στηριγμένες στα τότε 

Αναγνωστικά. Τη δοκιμαστική αυτή εφαρμογή ακολούθησε η επεξεργασία 

των αποτελεσμάτων της και η σύνταξη έκθεσης αξιολόγησης από την 



Καλλιόπη Μουστάκα η οποία είχε εποπτεύσει την πειραματική εργασία, τα 

αποτελέσματα της οποίας κρίθηκαν θετικά23. 

Η πειραματική αυτή εργασία παραμερίστηκε και δεν κατέληξε σε 

επισημοποίηση, μέσα από τη σύνταξη των Αναλυτικών Προγραμμάτων για 

το λόγο ότι το Κ.Ε.Μ.Ε. ασχολήθηκε με την αναμόρφωση του 

προγράμματος του 1969. Το Υπουργείο Παιδείας ενέκρινε το «προσωρινό» 

όπως ονομάστηκε Αναλυτικό Πρόγραμμα που συνέταξε το Κ.Ε.Μ.Ε. και το 

έθεσε αμέσως σε εφαρμογή με το Π.Δ. 1034, ΦΕΚ 347/12-11-1977, τεύχος 

Α. Το μάθημα της Σπουδής του Περιβάλλοντος (για την Α! και Β! τάξη) 

διατηρεί τον ίδιο τίτλο στο νέο αναλυτικό πρόγραμμα και περιλαμβάνει τις 

ίδιες θεματικές ενότητες με στο πρόγραμμα του 1969. Στα πλαίσια του 

μαθήματος της Σπουδής του Περιβάλλοντος περιλαμβάνονται επίσης 

στοιχεία αγωγής του πολίτη, κυκλοφοριακής αγωγής κ.α. 

Την παράθεση των θεματικών ενοτήτων ακολουθεί λεπτομερής 

αναφορά σε επιμέρους θέματα επεξεργασίας καθώς και ορισμός των 

«κέντρων ενδιαφέροντος» με βάση τις εποχές του έτους καθώς και 

μεθοδολογικές οδηγίες για την εφαρμογή της Ε.Σ.Δ., τις συνδιδασκόμενες 

τάξεις και τις επισκέψεις των μαθητών στο φυσικό περιβάλλον24. 

Η αναθεώρηση του μαθήματος της Πατριδογνωσίας και η εισαγωγή 

της Μελέτης του Περιβάλλοντος στο δημοτικό σχολείο παίρνει τέλος κατά 

την πρώτη πενταετία της δεκαετίας του 1980 όταν στα πλαίσια του 

Κ.Ε.Μ.Ε. αναθεωρήθηκε όλο το πλέγμα της σχολικής μάθησης και ζωής, 

προγράμματα, βιβλία, μεθοδολογία, αξιολόγηση κ.λ.π. Την τελική εργασία 

αναλαμβάνουν τα μέλη του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου του 1964 τα οποία 

είχαν ενταχθεί στο Κ.Ε.Μ.Ε. και αργότερα στο νεοϊδρυόμενο Παιδαγωγικό 

Ινστιτούτου. Την δε εποπτεία για την εκπόνηση του προγράμματος 

διδασκαλίας της Μελέτης του Περιβάλλοντος τα μέλη του Αντ. Μπενέκος 

και Ι. Χριστιάς". 

Το μάθημα της Μελέτης του 'Περιβάλλοντος εισάγεται στο Δημοτικό 

Σχολείο και τα Αναλυτικά Προγράμματα αρχικά εκδίδονται για την Α! και 

Β! τάξη με το Π.Δ. 583/82 για τη Γ! τάξη με το Π.Δ. 449/83 και για τη Δ! 

τάξη με το Π.Δ. 399/85. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ AEVTgPo 

ΜΕΛΕΤΗ ΤΟΥ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΟΣ 

° · J» Αίτια που επέβαλαν την αλλαγή του μαθήματος: 

2».i.jL· Αεδομένα των επιστημών της Αγωγής. 

Οι έρευνες στους διάφορους τομείς της Ψυχολογίας, της Παιδαγωγικής, 

της Κοινωνιολογίας και των άλλων επιστημών ανακάλυψαν νέες διαστάσεις 

στην ανθρώπινη συμπεριφορά και στον τρόπο μαθήκτ^^Και πρόβαλαν νέες 

στρατηγικές και διδακτικές ιδέες σχετικές με τη μεθοδολογία και την προ

σφορά των γνώσεων. 

Η εικόνα της ζωής έχει αλλάξει σε σχέση με το παρελθόν. Παλιότερα 

δεν υπήρχε έντονο το πρόβλημα της προετοιμασίας των νέων ανθρώπων για 

τον κόσμο όπου θα ζούσαν. Το βασικό μέλημα ήταν η μεταβίβαση των γνώ

σεων των μεγαλυτέρων στους νεότερους αποκλειστικά μέσα από την 

εμπειρία και την πρακτική της ζωής. 

Αργότερα το σχολείο, σαν θεμελιώδης κοινωνικός θεσμός έθετε καθο

ρισμένους στόχους και πρότεινε αποκρυσταλλωμένες απόψεις σχετικές με το 

περιεχόμενο της μάθησης και της διδασκαλίας. Οι παλιές μέθοδοι διδασκα

λίας χρησιμοποιούσαν ορισμένες τεχνικές όπως την απομνημόνευση, την 

ταξινόμηση των στοιχείων σε λογικά σχήματα και την επανάληψη για την 

προσφορά των μορφωτικών αγαθών κατά τη μαθησιακή διαδικασία. Η περιο

ρισμένη χρήση των εποπτικών μέσων ανήκε αποκλειστικά στο δάσκαλο. Τα 

εποπτικά μέσα σύμφωνα με τις παλιές μεθόδους εχρησιμοποιούντο για να 

«παρασύρουν το μαθητή σε μια άλλη μορφή παθητικής μάθησης και όχι για 

να τον κάνουν να λάβει ενεργό μέρος στη μάθηση»1. Κατά τη διαδικασία 

προσφοράς γνώσεων ο δάσκαλος ήταν ο μεταδότης και ο μαθητής ο δέκτης 

των μηνυμάτων με βασικό του καθήκον την απομνημόνευση μεγάλων 

ποσοτήτων ύλης. 

Τις τελευταίες δεκαετίες η κατάσταση έχει διαφοροποιηθεί. Ο κόσμος 

που θα ζήσουν οι σημερινοί μαθητές θα είναι, όπως φαίνεται, αλλιώτικος 

από το σημερινό. Για το λόγο αυτό το εκπαιδευτικό σύστημα, για τη 

μετάδοση γνώσεων, πρέπει να συμπορεύεται και να παρακολουθεί τις 



σύγχρονες απόψεις της Παιδαγωγικής, της Ψυχολογίας και της διδακτικής 

μεθοδολογίας. Οι σύγχρονες αντιλήψεις θεωρούν τη διδασκαλία μια 

διαδικασία κατά την οποίαν και ο μαθητής, κάτω από κατάλληλες συνθήκες 

και προϋποθέσεις, έχει τη δυνατότητα να παράγει γνώση και όχι μόνο να 

δέχεται. Οι εργασίες των θεωρητικών της Παιδείας, των ψυχολόγων και των 

ερευνητών έβαλαν τα θεμέλια για να στηριχθεί η νέα αντίληψη γύρω από τη 

διδασκαλία. 

Ο αμερικανός παιδαγωγός J. Dewey πρεσβεύει ότι «... η μόρφωση του 

μαθητή συνιστάται στην ενεργοποίηση προπάντων του σωματικού μηχανι

σμού, την ανάπτυξη ικανοτήτων και δεξιοτήτων και στην απόκτηση μιας 

τεχνικής ικανότητας...»2. Στο «σχολείο εργασίας» για τον καθορισμό του 

σκοπού της διδασκαλίας βασικές αρχές είχαν την αυτενέργεια, τη συνεργα

σία, την οργάνωση της τάξης σε ομάδες εργασίας, τον προβληματισμό, την 

αποδοχή ή την απόρριψη της λύσης ενός προβλήματος καθώς και την 

αξιολόγηση. 

Η γνωστική Ψυχολογία με κύριους εκπροσώπους της τον J. Piaget, τον 

J. Bruner και τον R. Gagné απομακρύνεται από το μηχανιστικό, συμπεριφο-

ριστικό πρότυπο μάθησης και επικεντρώνει το ενδιαφέρον της στις 

εσωτερικές διαδικασίες της ανθρώπινης σκέψης του αναπτυσσόμενου 

ανθρώπου. 

Το έργο του γενετικού ψυχολόγου J. Piaget έχει τεράστιο αντίκτυπο όχι 

μόνο σε θέματα προσφοράς γνώσεων αλλά και σε όλες τις επιστήμες που 

ασχολούνται με την ψυχοπνευματική ανάπτυξη του ανθρώπου. Ο J. Piaget 

διατύπωσε ότι στο παραδοσιακό σχολείο ο εκπαιδευτικός στηρίζεται 

αποκλειστικά στην εγκεφαλική μάθηση και μεταλαμπαδεύει τις γνώσεις και 

τις αξίες από καθέδρας3. Οι έρευνες του συντέλεσαν στη δημιουργία νέας 

αντίληψης για τη διδασκαλία και την αντιμετώπιση των μαθητών εκ μέρους 

των εκπαιδευτικών. Η μάθηση σύμφωνα με τη θεωρία του J. Piaget 

πραγματοποιείται όταν η διδασκαλία γίνεται κατά τέτοιο τρόπο ώστε να 

ευνοείται η ανακάλυψη της γνώσης από το μαθητή και όταν η προσφερόμενη 

γνώση ανταποκρίνεται στο επίπεδο της νοητικής του ανάπτυξης. 



Σημαντικές επίσης είναι και οι θέσεις του J. Bruner για τη διδασκαλία 

και τη μάθηση. Πιστεύει ότι η εκμάθηση ορισμένου μαθήματος δεν πρέπει να 

οδηγεί το μαθητή ως ένα συγκεκριμένο σημείο αλλά οφείλει να του παρέχει 

τη δυνατότητα να προχωρήσει με μεγαλύτερη ευκολία παρακάτω4. Ο συν

δυασμός των θεμελιωδών στοιχείων με πολλά άλλα πράγματα που μπορεί να 

δημιουργήσει ο ίδιος ο μαθητής ονομάζεται κατά τον Bruner «δομή γνωστι

κού αντικειμένου»3. Συνιστά ακόμη στους εκπαιδευτικούς να αποφεύγουν τις 

παραδοσιακές διδακτικές μεθόδους που οδηγούν στην απομνημόνευση χωρίς 

οι μαθητές να κατανοούν τις έννοιες και τις αρχές της κάθε επιστήμης. Τη 

μάθηση που παρέχεται μέσα από μια τέτοια διαδικασία τη θεωρεί στείρα και 

στατική. 

Ο γνωστικός ψυχολόγος R. Gagné6 υποστηρίζει ότι κάθε νέα μάθηση 

πρέπει να στηρίζεται πάνω σε προηγούμενες εμπειρίες του ατόμου. Για το 

κάθε αντικείμενο μάθησης υπάρχουν προκαταρκτικά που είναι απαραίτητο 

να προηγούνται της εκμάθησης του. Σύμφωνα με τη θεωρία του R. Gagné ο 

μαθητής μπορεί να μάθει ο,τιδήποτε και σε οποιαδήποτε ηλικία αρκεί να έχει 

αφομοιώσει τις προηγούμενες δυνατότητες και γνώσεις για να είναι 

προετοιμασμένος να δεχτεί τις νέες στα πλαίσια της διδασκαλίας. 

Κατά τους γνωστικούς ψυχολόγους παιδιά ηλικίας 6 - 1 0 χρονών δεν 

έχουν αναπτύξει την ετοιμότητα της αφηρημένης σκέψης και κατά συνέπεια 

κανόνες και έννοιες που απαιτούν αφαιρετική ικανότητα και δεν στηρίζονται 

σε πραγματικά, εποπτικά παραδείγματα είναι αδύνατον να κατανοηθούν και 

να γίνουν κτήμα τους. 

Με βάση τις παραπάνω αρχές που πηγάζουν από τις έρευνες της 

Ψυχολογίας και της Παιδαγωγικής έχουν επιλεγεί, συγκεντρωθεί, οργανωθεί 

και διαταχθεί τα μορφωτικά αγαθά στο αναλυτικό Πρόγραμμα μαθημάτων 

του δημοτικού σχολείου. 



9L*L. 2. Η πρόοδος της τεγνολογίαα: 

Η πρόοδος της τεχνολογίας επέβαλε αναθεώρηση όχι μόνο σε ό,τι 

αφορά τα μορφωτικά αγαθά αλλά και στη δομή παρουσίασης τους. Η γνώση 

δεν γίνεται κτήμα του μαθητή με την απομνημόνευση ούτε παραμένει σε 

θεωρητικό επίπεδο. Σήμερα εκτός από την προφορική παρουσίαση του 

μαθήματος, τη χρήση του σχολικού εγχειριδίου και του πίνακα, ο δάσκαλος 

έχει στη διάθεση του μέσα διδασκαλίας που βασίζονται στη σύγχρονη τεχνο

λογία. 

Οι εικόνες, βασικό εποπτικό υλικό των παλαιοτέρων χρόνων, υπάρχουν 

σήμερα σε διαφάνειες (slides) και χρησιμοποιούνται για τη δημιουργία 

προβληματισμού στα αρχικά κυρίως στάδια της διδασκαλίας. Ο δάσκαλος 

έχει τη δυνατότητα να επιλέγει, από διάφορα έντυπα και βιβλία, εικόνες 

κατάλληλες για την προσφορά συγκεκριμένης ενότητας να αναγράψει 

τίτλους και να τις προβάλλει την κατάλληλη στιγμή εξηγώντας και 

επισημαίνοντας παράλληλα τα βασικά τους σημεία. 

Οι ταινίες του μαγνητοφώνου με επιλεγμένα θέματα, είναι ένα 

βοηθητικό μέσο διδασκαλίας για την πληροφόρηση των στόχων, των 

δραστηριοτήτων καθώς και για την ανάκληση γνωστών στοιχείων. Ο 

συνδυασμός των εποπτικών οπτικοακουστικών μέσων αποδεικνύεται 

χρήσιμος για την ικανοποίηση ατομικών αναγκών των μαθητών και ειδικά 

εκείνων που παρουσιάζουν δυσκολίες στην ανάγνωση. Ο ήχος και η εικόνα 

μαγνητίζουν τους μαθητές και τους φέρνουν πολύ κοντά στην 

πραγματικότητα. Η κινηματογραφική ταινία μπορεί να φέρει μέσα στην τάξη 

το παρελθόν και το παρόν και να παρουσιάσει γεγονότα και κινήσεις που δεν 

μπορούν να γίνουν διαφορετικά κατανοητά7. 

Η εκπαιδευτική τηλεόραση αποτελεί βασικό βοηθητικό μέσο προσφο

ράς γνώσεων και μπορεί να προκαλέσει κίνητρα μάθησης και πλούσιες 

εμπειρίες από πολλές περιοχές γνώσεων. Η χρήση όμως της εκπαιδευτικής 

τηλεόρασης προϋποθέτει την ενημέρωση του δασκάλου με βάση το πρό

γραμμα της τη γενικότερη προπαρασκευή του καθώς και τον προϊδεασμό των 



μαθητών για το περιεχόμενο της συγκεκριμένης ενότητας που θα 

παρακολουθήσουν και τέλος συζήτηση πάνω στο περιεχόμενο της εκπομπής. 

Την τελευταία δεκαετία προστέθηκαν στα εποπτικά οπτικοακουστικά 

μέσα διδασκαλίας οι ηλεκτρονικοί υπολογιστές και εισάγεται μ' αυτόν τον 

τρόπο μεθοδικά η τεχνολογική πρόοδος της εποχής μας στο χώρο της 

εκπαίδευσης. Ο ηλεκτρονικός υπολογιστής σαν διδακτικό εργαλείο μπορεί 

να χρησιμοποιηθεί για την εμπέδωση της διδαχθείσας ύλης με ειδικά προ

γράμματα εξάσκησης επίσης σαν καθοδηγητικό μέσο με προγράμματα 

διδασκαλίας προσφέροντας σταδιακά τη γνώση για κάποιο γνωστικό αντι

κείμενο. Βασικό χαρακτηριστικό όλων των σχετικών προγραμμάτων είναι η 

εξατομικευμένη πορεία προς τη γνώση καθότι οι ενέργειες του μαθητή 

επηρεάζουν τη ροή του προγράμματος. Η σωστή χρήση των ηλεκτρικών 

υπολογιστών παρέχει μεγάλη βοήθεια σε ορισμένα μαθήματα όπως η 

ανάγνωση, η αριθμητική και οι ξένες γλώσσες8. 

Με την εκμάθηση μιας γλώσσας προγραμματισμού οι μαθητές απο

κτούν την ικανότητα και επίλυση προβλημάτων με καθορισμένο τρόπο 

έχοντας τη δυνατότητα να αναλύουν, να σχεδιάζουν, να συνδυάζουν στοιχεία 

και να ελέγχουν τα αποτελέσματα. Έχουν επίσης την ευχέρεια να 

παρουσιάζουν τη διδακτέα ύλη με διάφορους τρόπους με εικόνα, κείμενο, 

ήχο, κίνηση και να διεγείρουν το ενδιαφέρον των μαθητών. 

Υπάρχουν όμως αρκετές επιφυλάξεις και προβληματισμοί για την 

γενικευμένη χρήση των ηλεκτρονικών υπολογιστών στην Εκπαίδευση. Έχει 

παρατηρηθεί ότι η μονόπλευρη χρήση τους υποβαθμίζει τη διδακτική πράξη 

ειδικά όταν ο υπολογιστής θεωρείται αντικαταστάτης του δασκάλου. 

Στην Ελλάδα η εφαρμογή των υπολογιστών περιορίζεται μόνο σε 

ιδιωτικά σχολεία και σε μεμονωμένες περιπτώσεις δημοσίων σε πειραματικό 

στάδιο. 



2.. i , 3> Κοινωνικά αίτια: 

Τα βασικότερα αιτήματα όμως που επέβαλαν την ανάγκη για αλλαγές 

στο χώρο της εκπαίδευσης και υπαγόρευσαν τον επαναπροσδιορισμό του 

ρόλου του σχολείου και της παιδείας γενικότερα ήταν τα κοινωνικά. Οι 

βασικές κοινωνικές και πολιτικές θέσεις κατά τη δεκαετία του 1980 ήταν: 

• Το δικαίωμα του λαού για απρόσκοπτη προσωπική ανάπτυξη. 

• Η καλλιέργεια του ενδιαφέροντος για τα κοινωνικά προβλήματα. 

• Η μετάδοση σύγχρονης επιστημονικής και τεχνολογικής γνώσης σε 

όλους τους πολίτες. 

• Η επαφή και η γνωριμία με τον ελληνικό πολιτισμό, την παράδοση 

και η συμμετοχή στην ανάπτυξη. 

• Η σχέση με τους συνανθρώπους, η πίστη στον ανθρωπισμό και την 

παγκόσμια ειρήνη9. 

Με βάση τις παραπάνω θέσεις διαμορφώθηκε και εξακολουθεί να 

ισχύει ως βασικός σκοπός της εκπαίδευσης η ολόπλευρη, αρμονική και 

ισόρροπη ανάπτυξη των δυνατοτήτων και ψυχοσωματικών δυνάμεων των 

μαθητών, ώστε ανεξάρτητα από το φύλο και καταγωγή να έχουν τη 

δυνατότητα να εξελιχθούν σε ολοκληρωμένες προσωπικότητες και να ζήσουν 

δημιουργικά. Να γίνονται υπεύθυνοι και δημοκρατικοί πολίτες να 

καλλιεργούν και να αναπτύσσουν αρμονικά το πνεύμα και το σώμα τους, τις 

κλίσεις, τα διαφέροντα και τις δεξιότητες τους. Να αναπτύσσουν 

δημιουργική και κριτική σκέψη και αντίληψη συλλογικής προσπάθειας και 

συνεργασίας, να κατανοούν τη σημασία της τέχνης, της επιστήμης και της 

τεχνολογίας, να σέβονται τις ανθρώπινες αξίες και να διαφυλάσσουν και 

προάγουν τον πολιτισμό. Να αναπτύσσουν πνεύμα φιλίας και συνεργασίας 

με όλους τους λαούς της γης προβλέποντας σ' ένα κόσμο καλλίτερο, δίκαιο 

και ειρηνικό10. 

Η αναγκαιότητα αλλαγών στο εκπαιδευτικό σύστημα γίνεται αισθητή 

σε περιόδους που υπάρχει αναντιστοιχία ανάμεσα στους σκοπούς του 

σχολείου και στις κοινωνικές ανάγκες της χώρας. Οι κοινωνικές αλλαγές 

επηρεάζουν την εκπαιδευτική διαδικασία και παράλληλα η εκπαιδευτική 



πραγματικότητα επηρεάζει την κοινωνική κατάσταση. Αυτό σημαίνει ότι 

κάθε αλλαγή στην κοινωνία πρέπει να συνοδεύεται από εκπαιδευτική αλλαγή 

για να διατηρούνται οι σύνδεσμοι της κοινωνικής, οικονομικής και 

πολιτιστικής υποδομής της. 

Ο νόμος 1566/85 αποτελεί ένα από τα πιο σημαντικά μεταρρυθμιστικά 

μέτρα, στο χώρο της εκπαίδευσης που πραγματοποιήθηκαν την περίοδο 

1981-1988. Στην εισηγητική του έκθεση αναφέρεται ότι η μέριμνα για την 

εκπαίδευση είναι υπόθεση του κράτους και σ' αυτή τη μέριμνα «τίποτε δεν 

είναι αρκετό»11. Την περίοδο 1981-1988 πάρθηκαν σημαντικά μέτρα που 

αφορούσαν την εξωτερική εκπαιδευτική μεταρρύθμιση σχετικά με τη δομή 

και την οργάνωση του εκπαιδευτικού συστήματος όπως η εννιάχρονη 

υποχρεωτική εκπαίδευση, η κατάργηση των εισαγωγικών εξετάσεων για το 

Λύκειο, ο τρόπος εισαγωγής στα Ανώτατα Εκπαιδευτικά Ιδρύματα κ.α. 

Οι προσπάθειες όμως δεν σταμάτησαν στην εξωτερική μεταρρύθμιση 

αλλά συμπληρώθηκαν με τα μέτρα της εσωτερικής, «αθόρυβης» μεταρρύθμι

σης. Στόχος της εσωτερικής μεταρρύθμισης ήταν η ανανέωση του τρόπου 

λειτουργίας του σχολείου και ειδικότερα των μεθόδων διδασκαλίας, της 

επιλογής των μορφωτικών αγαθών, των περιεχομένων μάθησης καθώς και 

της εκπαίδευσης και μετεκπαίδευσης των εκπαιδευτικών. 

Τα βασικότερα σημεία της εσωτερικής μεταρρύθμισης ήταν η σύνταξη 

νέου αναλυτικού προγράμματος για το δημοτικό σχολείο και η διαδικασία 

σύνταξης νέου τύπου προγράμματος «Curriculum»12 από άλλες χώρες. Τα 

πιο εμφανή σημεία της επίδρασης αυτής είναι: 

• Η διατύπωση συγκεκριμένων ειδικών στόχων σε ορισμένα μαθήματα 

όπως της Μελέτης του Περιβάλλοντος και της Φυσικής. 

• Η σύνταξη νέων βιβλίων για το μαθητή καθώς και η συγγραφή, 

πρώτη φορά για τα ελληνικά δεδομένα, βιβλίων - βοηθημάτων για το 

δάσκαλο. 

• Η αξιολόγηση με μορφή ερωτήσεων και test στο τέλος κάθε μεγάλης 

διδακτικής ενότητας για -τον έλεγχο του βαθμού επίτευξης των 

στόχων της διδασκαλίας και της μάθησης. 



Τα σημερινά αναλυτικά προγράμματα δεν είναι ένας απλός κατάλογος 

παράθεσης της διδακτέας ύλης αλλά αποτελούν ολοκληρωμένα πλάνα 

εργασίας όπου βρίσκονται ταξινομημένα τα μορφωτικά αγαθά σε γενικές και 

επιμέρους ενότητες με καθορισμένους στόχους και γενικές υποδείξεις για τις 

ενέργειες του δασκάλου και τις δραστηριότητες των μαθητών. 

Τα μορφωτικά αγαθά -διδακτέα ύλη- είναι οργανωμένα σε πέντε τομείς 

μάθησης, πέντε ομάδες συγγενών μαθημάτων, των: 

• Νεοελληνική γλώσσα 

• Μαθηματικά 

• Μελέτη του Περιβάλλοντος 

• Αισθητική αγωγή 

• Φυσική αγωγή. 



• Έννοια του όρου «Μελέτη του Περιβάλλοντος» 

Ο τίτλος προσδιορίζει με σαφήνεια την ιδιοτυπία του μαθήματος που 

είναι η «μελέτη» του κόσμου που ζει το παιδί με την έννοια της 

εξερεύνησης του ανθρώπινου κόσμου σε στενή συνάφεια με το βιοφυσικό 

και κοινωνικοπολιτιστικό περιβάλλον του. Είναι περισσότερο «ερευνητική 

εργασία, μια μέθοδος σπουδής παρά ένας γνωστικός χώρος»13. 

Τη Μελέτη του περιβάλλοντος δεν πρέπει να τη δούμε ούτε σαν 

μάθημα με τη συνηθισμένη έννοια του όρου, ούτε σαν υποκατάστατο άλλου 

ή άλλων μαθημάτωγ5 ούτε τέλος σαν ένα νεωτερισμό αλλά «ως συνισταμένη 

ενός ευρύτερου τομέα μάθησης, που έχει θεματική και μεθοδολογική 

αυτοτέλεια». Η Μ.τ.Π. αποβλέπει πρωταρχικά στην ανακάλυψη μορφωτικών 

στοιχείων από τον ίδιο το μαθητή και όχι στην αποθησαύριση γνώσεων με 

την τεχνική της απομνημόνευσης και των έτοιμων πληροφοριών. 

Με τον όρο «Μ.τ.Π.» εννοούμε έναν ευρύ γνωστικό τομέα στον οποίο 

υπάγονται μορφωτικά στοιχεία από την κοινωνική και θρησκευτική ζωή, 

από την οικονομική και πολιτιστική δραστηριότητα, από την ιστορική και 

εθνική πραγματικότητα καθώς και από τον οργανικό και ανόργανο κόσμο 

σε συνάρτηση με τη ζωή, της ανάγκες και τις επιδιώξεις του ανθρώπου. 

Ακόμη ενσωματώνονται και οι δραστηριότητες των μαθητών που «ως 

διαδικασίες μάθησης συντελούν στη δημιουργική προσέγγιση και 

αφομοίωση των μορφωτικών στοιχείων»14. 

Στα πλαίσια της Μ.τ.Π. περιλαμβάνεται η ανθρώπινη και η φυσική 

πραγματικότητα που εξελίσσεται διαρκώς και καλείται ο μαθητής να 

γνωρίσει, να κατανοήσει και να βιώσει. Το μάθημα δεν έχει καθορισμένη 

ύλη με σαφή όρια αλλά περιοχές έρευνας απ' όπου αντλούνται τα μορφωτικά 

στοιχεία. 

Στον όρο «Μ.τ.Π.» εμπεριέχονται δύο βασικές διαστάσεις διδασκαλίας 

- μάθησης, το περιεχόμενο «περιβάλλον» και η μαθησιακή διαδικασία 

«μελέτη» που είναι κυρίως η ερευνητική δραστηριότητα. 

Η πρώτη και παλαιότερη έννοια του περιβάλλοντος ήταν αυτή που 

συμβατικά καθόριζε ο άνθρωπος με βάση το γεωγραφικό χαρακτήρα ενός 



τόπου, τη χλωρίδα, την πανίδα και τις κλιματολογικές τόΰ συνθήκες. 

Σύμφωνα με την άποψη αυτή ο μαθητής έπρεπε να γνωρίσει τον κόσμο μέσα 

στον οποίο ζει, ό,τι δηλαδή μπορούσε να δει ν' ακούσει και ν' αντιληφθεί με 

τις αισθήσεις του. Μ' αυτόν τον τρόπο αποκλείονται οι τοπικές και χρονικές 

υπερβάσεις με αποτέλεσμα τα όρια της μάθησης να είναι περιορισμένα. 

Σήμερα οι πηγές άντλησης της γνώσης είναι ποικίλες με αποτέλεσμα το 

παιδί να βιώνει καθημερινά όχι μόνο ό,τι συμβαίνει στο άμεσο περιβάλλον 

του, αλλά και όλα όσα συμβαίνουν μακριά απ' αυτό. 

Με τον όρο*ΙΙεριβάλλον4> εννοούμε το σύνολο των συνθηκών ή 

καταστάσεων φυσικών και κοινωνικών, στις οποίες ζει και αναπτύσσεται 

ένας οργανισμός, η κοινωνία που ζει κανείς, ο χώρος διαβίωσης. Το 

περιβάλλον διακρίνεται σε φυσικό (αέρας, νερό, έδαφος, φως...) και σε 

κοινωνικό (οικονομικό, πολιτιστικό, ιστορικό, εθνικό....). Δύο άλλες 

κατηγορίες που θα συνειδητοποιήσουν οι μαθητές είναι η διάκριση του 

κόσμου σε φυσικό και ανθρωπογενή. Βασικό χαρακτηριστικό του φυσικού 

κόσμου είναι η * εξέλιξη και του τεχνικού η πορεία της ανθρώπινης 

κοινωνίας, η ιστορία και ο πολιτισμός. 

Το περιβάλλον ,δεν είναι χώρος στατικός, αλλά κόσμος με σχέσεις 

εξάρτησης και αλληλεξάρτησης. Αυτόν τον κόσμο θα ερευνήσει και θα 

μελετήσει ο μαθητής στα πλαίσια του μαθήματος της Μ.τ.Π. και θα 

κατανοήσει το νόημα, τις δομές και τους νόμους του. 

Το άμεσο περιβάλλον του μαθητή είναι το σπίτι, το σχολείο, η 

συνοικία, η πόλη ή το χωριό του, τα δημόσια κτίρια, και γενικά ό,τι βλέπει 

καθημερινά. Περιβάλλον είναι επίσης το σύνολο των φυσικών και 

κοινωνικών παραγόντων που προσδιορίζουν τον τρόπο ζωής του μαθητή, όλα 

όσα συντελούν στη μόρφωση του, όλα όσα τον επηρεάζουν και προκαλούν 

τις αντιδράσεις του. Το περιβάλλον εξετάζεται στην ολότητα του - φυσικό, 

βιολογικό κοινωνικοπολιτιστικό - αφού κάθε «τμήμα» του επηρεάζει και 

επηρεάζεται από κάποιο άλλο. 

Στην εποχή μας που ο τεχνικός πολιτισμός έχει σημειώσει αλματώδη 

πρόοδο με μεγάλη ευκολία δέχεται ποικίλα ερεθίσματα και μεταφέρεται 

εύκολα σ' ένα περιβάλλον διαφορετικό απ' αυτό που ζει και κινείται. Τις 
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τελευταίες δεκαετίες «μπήκε» στη ζωή της ελληνικής οικογένειας η 

τηλεόραση με αποτέλεσμα να δέχονται ποικίλα ερεθίσματα οι μαθητές οι 

οποίοι αφιερώνουν αρκετό χρόνο για την παρακολούθηση των 

προγραμμάτων της. Για τα σημερινά παιδιά η παρουσία της τηλεόρασης 

αποτελεί φυσικό γεγονός και μέρος του οικογενειακού του περιβάλλοντος 

και- δεν θα ήταν υπερβολή να πούμε ότι αναλαμβάνει και κάποιους από τους 

ρόλους των γονιών. 

Η μαθησιακή διαδικασία «μελέτη» είναι η ερευνητική δραστηριότητα 

των μαθητών με στόχο την απόκτηση γνώσεων, η συνεχής επικοινωνία με το 

περιβάλλον για την άντληση και αφομοίωση των μορφωτικών αγαθών. 

Ο όρος «μελέτη»16 είναι παράγωγο ουσιαστικό του ρήματος μελετώ, το 

οποίο στην κυριολεξία του σημαίνει διαβάζω, προσπαθώ συνειδητά να 

κατανοήσω και να μάθω, αφοσιώνομαι στο διάβασμα, πραγματεύομαι 

μεθοδικά κάποια ύλη, επεξεργάζομαι θέματα σε βάθος, καταγίνομαι 

συστηματικά με ένα θέμα. Επίσης ο όρος χρησιμοποιείται για τη δήλωση των 

εννοιών της επιμελημένης φροντίδας, της λεπτομερούς εξέτασης της 

συστηματικής ασχολίας, της διερεύνησης, της άσκησης, της σπουδής. 

Μελέτη είναι η συνεχής και αδιάλειπτη επικοινωνία του παιδιού με το 

περιβάλλον και του κόσμου του. Μια επικοινωνία που έχει ως 

χαρακτηριστικό γνώρισμα τον ερευνητικό και δημιουργικό χαρακτήρα στην 

άντληση και αφομοίωση των μορφωΐικών αγαθών, στην οικοδόμηση της 

γνώσης. Η μελέτη ως διδακτική πράξη ανταποκρίνεται πλήρως στις 

σύγχρονες παιδαγωγικές και μαθησιακές αντιλήψεις. Στηρίζεται και προάγει 

την έρευνα, την πρωτοβουλία και τη δημιουργική δραστηριότητα των 

μαθητών, καλλιεργεί τις δεξιότητες τους και την κριτική τους σκέψη. 

Ο μαθητής στα πλαίσια του μαθήματος της Μ.τ.Π. παρατηρεί ένα 

πανόραμα από υλικά πράγματα. Αρχικά αποκτά μια γενική πληροφόρηση και 

στη συνέχεια προχωρεί σ' ένα άλλο επίπεδο μάθησης που ορίζεται από 

βασικές ταξινομήσεις και κατηγοριοποιήσεις απ' όπου θα οδηγηθεί σε 

διατυπώσεις για τις σημαντικές σχέσεις που συνδέουν τα φυτά και τα ζώα με 

τον άνθρωπο και με τη φύση γενικότερα, και να συνειδητοποιήσει τις σχέσεις 

που υπάρχουν ανάμεσα στο φυσικό και ανθρωπογενές περιβάλλον. 



H M.χ.Π. αποτελεί μια ενιαία "γνωστική περιοχή έρευνας με επίκεντρο 

τον άνθρωπο και σημείο αναφοράς το άμεσο υπαρκτό περιβάλλον των μαθη

τών το οποίο θα παίξει πρωτεύοντα ρόλο στην όλη ερευνητική διαδικασία. Ο 

κόσμος στα πλαίσια της Μ.τ.Π., κατά την παιδαγωγική και διδακτική απαί

τηση, αντιπαρατίθεται ενιαίος με όλη την οργανική του συνοίφεια και αλλη

λεξάρτηση και προκαλείται ο μαθητής για μια συστηματική παρατήρηση και 

έρευνα που θα τον οδηγήσουν στη λύση προβληματικών καταστάσεων και 

στην ανακάλυψη νέων γνώσεων. 

Η Μ.τ.Π. στηρίζεται στη σύγχρονη αντίληψη για την έννοια της 

μάθησης. Μάθησης όχι με την έννοια της απλής απεικόνισης της πραγματι-
« 

κότητας στον εγκέφαλο του παιδιού αλλά με ένα δυναμικό σύστημα που 

επενεργεί στην πραγματικότητα και που την μετασχηματίζει και τη διερευνά. 

Η Μ.τ.Π. στηρίζεται και εκμεταλλεύεται τα ενδιαφέροντα όχι όμως με την 

έννοια του στιγμιαίου και του ευκαιριακού, αλλά με την έννοια της πρόκλη

σης και της εισαγωγής σε δημιουργική εργασία, έρευνα και ανακάλυψη. Ο 

μαθητής καλείται ·να οικειοποιηθεί ένα ευρύ πεδίο γνώσεων και δραστηριο

τήτων. Καλείται να γνωρίσει, τη φύση, τον άνθρωπο και τις ποικίλες 

δραστηριότητες του μέσάσ' αυτήν. Να εντάξει τον εαυτό του μέσα σ' αυτήν 

την ολότητα ώστε να μπορεί να παίρνει αλλά και να δίνει, δηλαδή να 

κοινωνικοποιηθεί. 



5 L °> ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ ΑΙΑΑΣΚΑΛΙΑΣ ΤΗΣ ΜΕΛΕΤΗΣ 

ΤΟΥ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΟΣ 

2-ιΐ3>·£* Αναλυτικό Πρ<ηφαμμα και Μελέτη του Περιβάλλοντος 

Το μάθημα της Μ.τ.Π. υπήρχε από παλιά στα Αναλυτικά Προγράμματα 

του δημοτικού σχολείου17. Άλλαξε όμως η ονομασία, το περιεχόμενο, και οι 

στόχοι του ανάλογα με τον προσανατολισμό της εκπαίδευσης και την 

κοινωνική πραγματικότητα. Η Πραγματογνωσία έδωσε τη θέση της στην 

Πατριδογνωσία και αργότερα στη Σπουδή του Περιβάλλοντος. 

Στις δυο πρώτες τάξεις το μάθημα εκφυλίστηκε με τον καιρό από 

άποψη σκοπού και περιεχομένου και οδήγησε σ' ένα αφόρητο βερμπαλισμό, 

βασανιστικό πολλές φορές για το δάσκαλο και το μαθητή. Και το χειρότερο 

απ' όλα «καταδίωξε το παιδί σε μια παθητική στάση, αντίθετη προς τη φύση 

και τα διαφέροντα του»18. 

Από το διδακτικό έτος 1982-83 η Μ.τ.Π. αποτελεί έναν από τους 

βασικούς τομείς μάθησης του Αναλυτικού Προγράμματος του δημοτικού 

σχολείου. Ο τίτλος του .μαθήματος δεν άλλαξε σημαντικά, άλλαξε όμως η 

έννοια, οι στόχοι και το περιεχόμενο του. Η αντικατάσταση του μαθήματος 

της Σπουδής του περιβάλλοντος έγινε στα πλαίσια της εσωτερικής 

εκπαιδευτικής μεταρρύθμισης της περιόδου 1981-88. Η σύνταξη των 

αναλυτικών προγραμμάτων και η συγγραφή των βιβλίων, μαθητή και 

δασκάλου, έγινε από ειδικές επιτροπές και με την καθοδήγηση του αρμόδιου 

για το σχεδιασμό και την υλοποίηση της εκπαιδευτικής πολιτικής οργάνου 

του Κέντρου Εκπαιδευτικών Μελετών και Επιμορφώσεως (Κ.Ε.Μ.Ε.) 

Τα Αναλυτικά Προγράμματα της Μ.τ.Π. εκδόθηκαν με τα Προεδρικά 

Διατάγματα 583/1982 (ΦΕΚ 107Α'), 449/18-11-83 (ΦΕΚ 168Α') και 399/1-

8-85 (ΦΕΚ 140Α'). Κυκλοφόρησαν όμως και αργότερα, το 1987 σε ειδική 

έκδοση του Οργανισμού Εκδόσεως Διδακτικών Βιβλίων μαζί με τα 

Αναλυτικά Προγράμματα και άλλων μαθημάτων του δημοτικού σχολείου. 

Στα κείμενα αυτά γίνεται περιγραφή της οργάνωσης του περιεχομένου του 

μαθήματος της Μ.τ.Π. για κάθε τάξη χωριστά και παρατίθενται οι σκοποί και 

οι «επιδιώξεις» του μαθήματος. 



Αρχικά ορίζεται το αντικείμενο της Μ.τ.Π. παρατίθεται ο σκοπός του 

μαθήματος, καθώς και οι προϋποθέσεις για την υλοποίηση του σκοπού. 

Κατόπιν δίνεται το «πλαίσιο περιεχομένου» για την αντίστοιχη τάξη όπου 

περιγράφονται οι βασικοί θεματικοί άξονες γύρω από τους οποίους κινείται 

το πρόγραμμα και ακολουθεί η οργάνωση του περιεχομένου σε γενικές 

ενότητες. Για κάθε γενική ενότητα τίθενται διαφορετικές «επιδιώξεις». Το 

ίδιο συμβαίνει και με τις λεγόμενες ευκαιριακές ενότητες οι οποίες 

ενσωματώνουν στο πρόγραμμα της Μ.τ.Π. επίκαιρα γεγονότα από την 

κοινωνική και πολιτιστική πραγματικότητα19. Το πρόγραμμα στη συνέχεια 

δομείται σε τέσσερις στήλες20 από τις οποίες η πρώτη και η δεύτερη 
« 

περιέχουν τους τίτλους των γενικών και «μερικότερων» ενοτήτων, η τρίτη 

τους στόχους κάθε «μερικότερης ενότητας ύλης» ενώ στην τέταρτη δίνονται 

τα «βασικά στοιχεία του περιεχομένου των μερικότερων ενοτήτων» (βλ. 

παράρτημα). 

Ως αντικείμενο της Μ.τ.Π. ορίζεται από το Αναλυτικό Πρόγραμμα «η 

σπουδή και η κατανόηση του ανθρώπου, του κοινωνικού και βιοφυσικού του 

περιβάλλοντος και του πολιτισμού στις μεταξύ τους αλληλεξαρτήσεις»21. 

Στη συνέχεια αναφέρεται* ότι «για τις τάξεις Α', Β', Γ' και Δ' αποτελεί 

ενιαίο τομέα μάθησης, στον οποίον ενσωματώνονται μορφωτικά στοιχεία 

από την κοινωνική, την θρησκευτική, την οικονομική, την πολιτιστική, την 

ιστορική και την εθνική ζωή, καθώς και από τον οργανικό και ανόργανο 

κόσμο σε συνάρτηση με τις ανάγκες και τις επιδιώξεις του ανθρώπου» και 

ότι «στον τομέα αυτό ενσωματώνονται ακόμα και οι δραστηριότητες των 

μαθητών που ως διαδικασίες μάθησης συντελούν στην δημιουργική 

προσέγγιση και αφομοίωση των μορφωτικών στοιχείων και στην πολύπλευρη 

και ισόρροπη ανάπτυξη τους»22. Όπως φαίνεται στη διατύπωση του 

Αναλυτικού Προγράμματος τονίζεται ο ανθρωποκεντρικός χαρακτήρας του 

περιεχομένου του μαθήματος της Μ.τ.Π. στο οποίο μάλιστα θεωρούνται 

συνυφασμένες και οι δραστηριότητες των μαθητών ως διαδικασίες μάθησης. 

Οι μαθητικές δραστηριότητες τίθενται ακόμη και ως κύριος σκοπός του 

μαθήματος της Μ.τ.Π. που μ* αυτό επιδιώκεται η δραστηριοποίηση των 

μαθητών κατά τρόπο που να διασφαλίζεται: 



• Η διαδικασία για την "προοδευτική απόκτηση και αποσαφήνιση 

βασικών εμπειριών, γνώσεων και εννοιών, καθώς και για την ανά

πτυξη των απαραίτητων μηχανισμών που θα τους βοηθήσουν να 
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γνωρίσουν, να κατανοήσουν και να εκτιμήσουν, όσο γίνεται καλύ

τερα, τον κόσμο που τους περιβάλλει φυσικό και ανθρώπινο, στις 

ποικίλες αλληλεξαρτήσεις και στη δυναμική του υφή. 

• Η απόκτηση των απαραίτητων διαθέσεων και στάσεων και η συνειδη

τοποίηση, αναγνώριση και οργάνωση αξιών που θα τους επιτρέψει: 

να ενταχθούν ομαλά και εποικοδομητικά στο βιοφυσικό, το 

κοινωνικό και το πολιτιστικό περιβάλλον ως υπεύθυνοι πολίτες μιας 

δημοκρατικής κοινωνίας. 

• Η ανάπτυξη ιδιαίτερα μιας διακριτικής ευαισθησίας απέναντι στην 

ανθρώπινη υπόσταση, καθώς και διάθεση που να συμβάλουν στην 

εξύψωση της ποιότητας της ζωής γενικότερα. 

• Η εξοικείωση με έναν τρόπο εργασίας που είναι συναφής με τη φύση 

του μαθήματος και η άσκηση αντίστοιχων δεξιοτήτων, απαραίτητων 

για τη σωστή και δημιουργική προσέγγιση και ερμηνεία πραγματι

κών δεδομένων και καταστάσεων, όπως είναι κυρίως η υποκίνηση 

και διατήρηση αδιάπτωτου του ενδιαφέροντος των μαθητών, για 

επαφή και γνωριμία με τον κόσμο που ζουν, η ανάπτυξη ερευνητικού 

πνεύματος και σταθερής έφεσης για τη διακρίβωση της αλήθειας και 

την παραγωγή γνώσεων με μέσα, τρόπους, τεχνικές και σύμβολα που 

προσιδιάζουν στη δομή του περιεχομένου του μαθήματος, καθώς και 

ο εθισμός στην ομαδική και συλλογική εργασία και δράση για την 

επίτευξη κοινών σκοπών»23. 

Είναι εμφανές ότι τονίζεται ιδιαίτερα η δραστηριοποίηση των μαθητών 

η οποία αναμένεται να διασφαλίσει τις διαδικασίες που θα επιφέρουν τα 

επιθυμητά αποτελέσματα. Ο μαθητής θεωρείται ο ουσιαστικός παράγοντας 

της μαθησιακής διαδικασίας με βασική-προϋπόθεση την ενεργό συμμετοχή 

του κατά τη διάρκεια της ερευνητικής εργασίας. 

Είναι ορατή η διάκριση των διδακτικών στόχων σε τρεις κατηγορίες, 

κάθε παράγραφος σε γενικές γραμμές αντιστοιχεί στις κατηγορίες των 



γνώσεων, των στάσεων και των δεξιοτήτων24. Οι στόχοι θεωρούνται βασικό 

σημείο στο πρόγραμμα διδασκαλίας της Μ.τ.Π. Η λειτουργία τους ορίζεται 

από τους συντάκτες του προγράμματος ως εξής: 

• Καθορίζουν με σαφήνεια το σκοπό της διδασκαλίας 

• Προσδιορίζουν, έμμεσα πάντα, το περιεχόμενο των θεμάτων και 

υποδηλώνουν τις προϋποθέσεις και τους όρους κάτω από τους 

οποίους πραγματοποιούνται. 

• Αποτελούν το κριτήριο αξιολόγησης της διδασκαλίας. 

Για τους λόγους αυτούς ο δάσκαλος θα δώσει ιδιαίτερη έμφαση σ' αυτούς25. 

Η σημασία των στόχων για τη διεξαγωγή της διδασκαλίας τονίζεται 

ιδιαίτερα στο βιβλίο του δασκάλου. «Οι στόχοι συνιστούν τον κεντρικό 

άξονα προσανατολισμού και δεν επιτρέπεται να παραβλέπονται»26. Υπο

γραμμίζεται επίσης ότι « ... δεδομένου ότι στο μάθημα δεν υπάρχουν σαφή 

περιγράμματα, οι στόχοι μπορούν να αποτελέσουν οδηγό του δασκάλου ώστε 

να υπερβεί το βιβλίο προσαρμόζοντας δημιουργικά την εργασία του, 

ανάλογα με τις σχολικές συνθήκες και τις δυνατότητες του»27. 

Στόχοι μάθησης παρατίθενται σε κάθε ενδεικτικό διάγραμμα διδασκα

λίας στο βιβλίο του δασκάλου της Α', Γ' και Δ' τάξης28. Το βιβλίο του 

δασκάλου της Β' τάξης δεν περιέχει αναλυτικά διατυπωμένους διδακτικούς 

στόχους για το λόγο, όπως αναφέρει, ότι οι στόχοι των μερικότερων 

ενοτήτων του Αναλυτικού Προγράμματος είναι επαρκείς και ακόμη ότι 

ισχύουν οι ίδιοι στόχοι με εκείνους των αντίστοιχων θεμάτων της Α' τάξης29. 

Οι απόψεις που κυριαρχούν στο πρόγραμμα της Μ.τ.Π. τόσο για το τι 

πρέπει να περιγραφούν οι στόχοι, όσο και για τον τρόπο της περιγραφής 

τους, παρουσιάζονται από τον βασικό επόπτη της εκπόνησης του προγράμ

ματος, στα πλαίσια του Κ.Ε.Μ.Ε., παιδαγωγό Ι. Χριστιά. Χαρακτηριστικά 

αναφέρει ότι, αυτό που έχει μεγαλύτερη σημασία δεν είναι η επιδίωξη 

ορατών αποτελεσμάτων μάθησης, αλλά ο σχεδιασμός της κατάλληλης δια

δικασίας που θα οδηγήσει στην επιθυμητή συμπεριφορά. Τονίζεται η άποψη 

ότι «αν κατά τη διδασκαλία ξέρεις πού πας, θα φτάσεις με βεβαιότητα εκεί, 

είναι διδακτικά αφελής. Το κύριο πρόβλημα της διδασκαλίας δεν είναι η 

θέση των σκοπών αλλά η δημιουργία των προϋποθέσεων για την επίτευξη 



τους» . Σύμφωνα μ' αυτές τις απόψεις βασικό μέλημα είναι η δημιουργία 

της κατάλληλης υποδομής, η βάση της συμπεριφοράς και όχι η ίδια η συ

μπεριφορά. Σκοπός της διδασκαλίας όπως αναφέρεται είναι «να βοηθήσει το 

μαθητή να δομήσει νοητικές εικόνες, έννοιες, νοητικά ενεργήματα, μεθόδους 

και στρατηγικές της θεωρητικής και πρακτικής σκέψης»31. Ακόμη ότι οι 

διδακτικοί στόχοι δεν μπορεί να αναλύονται «σε επιμέρους τρόπους 

συμπεριφοράς που αναμένονται στο μαθητή μετά τη διδασκαλία, αλλά σε 

συνάρτηση πάντοτε με τη λογική (δομή) του αντικειμένου της διδασκαλίας 

σε μια σειρά από διαδικασίες μάθησης που καθορίζονται από τον τρόπο με 

τον οποίο μαθαίνει ο μαθητής»32. Αναφέρεται επίσης ότι οι στόχοι μάθησης 

είναι χρήσιμοι για το δάσκαλο εφόσον τον βοηθούν στη μεθόδευση της 

διδασκαλίας ενώ τονίζεται ότι ο βαθμός εξειδίκευσης τους έχει στενή σχέση 

με τη πρόθεση των σχεδιαστών του προγράμματος «να παρέμβουν ως 

τεχνοκράτες στη διδασκαλία» παράλληλα όμως «η τεχνοκρατική παρέμβαση 

στο έργο του δασκάλου, κι αυτού που έχει πολλές ελλείψεις, είναι θετική αν 

του αφήνει περιθώ.ρια για ελευθερία στη λήψη αποφάσεων, για πρωτοβουλία, 

υπευθυνότητα, φαντασία και δημιουργικότητα»33. Τονίζεται ακόμη ότι οι 

πολύ εξειδικευμένοι στόχοι αγνοούν τις ανάγκες των μαθητών και 

λειτουργούν δεσμευτικά για το δάσκαλο επιβάλλοντας «μια από ψυχολογική 

και κοινωνική άποψη «βιομηχανοποίηση» της μάθησης»34. Για το λόγο αυτό 

οι στόχοι πρέπει να «αναλύονται και να συγκεκριμενοποιούνται μέχρι ενός 

ενδιάμεσου βαθμού, ώστε να μην είναι ούτε πολύ αναλυτικοί ούτε πολύ 

γενικοί» και καταλήγει ότι αν τηρείται αυτό το μέτρο δεν τίθεται «το 

δίλημμα στόχοι μάθησης κατά την ψυχολογία της συμπεριφοράς ή στόχοι 

μάθησης κατά της γνωστικές θεωρίες» ενώ και οι δύο απόψεις μπορούν να 

αποτελούν εναλλακτικές λύσεις35. 

Το Αναλυτικό Πρόγραμμα της Μ.τ.Π. είναι ένα «σχέδιο για μάθηση»36 

που περιέχει βασικές έννοιες και ιδέες από τις επιμέρους επιστήμες που το 

απαρτίζουν πάνω στις οποίες καλείται ο μαθητής να δουλέψει. Τους άξονες 

περιεχομένου του Προγράμματος αποτελούν οι βασικές έννοιες και οι δομές 

των επιστημών από τις οποίες αντλεί τα μορφωτικά στοιχεία. Στη Μ.τ.Π. 

έχουν συγχωνευτεί σε μεθοδικά διαρθρωμένες ενότητες μορφωτικά στοιχεία 



από τις παραδοσιακές περιοχές των Φυσικών Επιστημών (Φυτολογία, Ζωο

λογία, Φυσική και Χημεία), των Κοινωνικών Επιστημών (Πατριδογνωσία, 

Γεωγραφία) παράλληλα όμως εμπλουτίστηκαν οι περιοχές αυτές με νέα 

στοιχεία από άλλες επιστήμες όπως την Κοινωνιολογία και την Οικολογία. 

Οι βασικές έννοιες και αρχές των επιστημών που συναποτελούν το μάθημα 

της Μ.τ.Π. είναι: η εξέλιξη, η ανάπτυξη, η συμβίωση, η αναπαραγωγή, η 

αλληλεξάρτηση, η ισορροπία της φύσης, η κοινωνική οργάνωση κ.α. Οι 

έννοιες αυτές αποτελούν τους βασικούς άξονες του Αναλυτικού Προγράμμα

τος για όλες τις τάξεις με την προσθήκη ανάλογου υλικού για κάθε τάξη. 

Πυρήνας του Αναλυτικού Προγράμματος δεν είναι το πατριδογραφικό 

υλικό με την έννοια του στενού περιβάλλοντος της γενέτειρας του μαθητή, 

αλλά το ανθρωπολογικό, η ανθρώπινη κοινωνία, η ζωή και η δράση του 

ανθρώπου πάνω στη γη. Αφετηρία και σημείο αναφοράς αποτελεί η ζωή του 

μαθητή στη συγκεκριμένη κοινωνική πραγματικότητα (οικογένεια, σχολείο, 

γειτονιά, κοινότητα, χωριό ή πόλη). Κέντρα ενδιαφέροντος δεν είναι πια «ο 

χειμώνας», «η άνοιξη», «τα Χριστούγεννα» κ.α. αλλά «Ο άνθρωπος ανάμεσα 

στους συνανθρώπους του», «Ο άνθρωπος και τα ζώα», «Ο άνθρωπος και οι 

μηχανές», και γενικά «Εμείς και ο κόσμος». Στο πλαίσιο της ύλης του 

μαθήματος εξετάζονται οι σχέσεις του ανθρώπου με τον υπόλοιπο κόσμο. Ο 

άνθρωπος και η φύση, ο άνθρωπος και ο ζωικός κόσμος, ο άνθρωπος και η 

κοινωνία, ο άνθρωπος και ο πολιτισμός, αυτές είναι οι γενικές ενότητες που 

αποτελούν τον κορμό των δραστηριοτήτων και της ερευνητικής εργασίας. Το 

πλαίσιο δε της ύλης του μαθήματος για την Α! και Β! τάξη καθορίζεται ως 

εξής: 

Α! Ο άνθρωπος και το κοινωνικό του περιβάλλον 

1. Η ζωή του παιδιού στην οικογένεια, τη συνοικία, την κοινότητα του. 

2. Ανάγκες επικοινωνίας στην κοινότητα (πληροφόρηση -επικοινωνία-

συγκοινωνία) 

Β! Ο άνθρωπος και το γεωφυσικό του περιβάλλον 

1. Η πρώτη γνωριμία με το χώρο της κοινότητας 

2. Ο καιρός στον τόπο του μαθητή 

3. Γνωριμία με τα φυτά και τα ζώα 



4. Ο άνθρωπος και ο τόπος 

Γ! Ο άνθρωπος ως παραγωγός και καταναλωτής 

1. Βασικές ανάγκες 

2. Πηγές αγαθών 

3. Μεταφορά και κατανάλωση αγαθών 

4. Η εργασία ως μέσον εξασφάλισης αγαθών 

5. Οι ανάγκες της κοινότητας 

Δ! Ο άνθρωπος, ο τρόνος και n εζέλιΕη 

1. Ο χρόνος (έννοια του χρόνου, μετρήσεις, ιστορικός χρόνος) 

2. Η εξέλιξη (πολιτιστικές αλλαγές, ιστορικά και άλλα σπουδαία πρόσωπα 
« 

της περιοχής, ιστορικό της κοινότητας. 

Ε! Ευκαιριακές ενότητες 

1. Εποχικές ενότητες 

2. Επίκαιρες ενότητες 

3. Ενότητες εορταστικών εκδηλώσεων 

Οι ίδιες γενικές ενότητες εξετάζονται και στη Γ! τάξη στις επιμέρους 

όμως ενότητες παρατηρείται προοδευτική εξέλιξη από τη μια τάξη στην 

άλλη. Ειδικότερα παρατηρούμε συμπτύξεις επιμέρους ενοτήτων, προσθήκη 

νέων και αναπροσαρμογή ορισμένων θεμάτων σύμφωνα με τις δυνατότητες 

των μεγαλύτερων μαθητών. Κάθε γενική ενότητα εξελίσσεται από τάξη σε 

τάξη σύμφωνα με τη «Κοχλιωτή, σπειροειδή διάταξη της ύλης»36 ώστε η 

μάθηση να έχει συνέχεια, εσωτερική συνάφεια και συνοχή και να αποτελεί 

μια συνεχή πρόκληση και αφετηρία δημιουργικών ενεργειών για το μαθητή. 

Τα Αναλυτικά Προγράμματα της Α!, Β!, και Γ! τάξης37 δεν μπορούν να 

νοηθούν ανεξάρτητα το ένα από το άλλο επειδή τα περιεχόμενα μάθησης 

είναι οργανωμένα κάθετα από τάξη σε τάξη σε μια σειρά από διδακτικές 

ενότητες με κοινά ή παραπλήσια θέματα. Ανάμεσα στις διδακτικές ενότητες 

του Αναλυτικού Προγράμματος παρατηρούνται σχέσεις αλληλεξάρτησης και 

αλληλεπίδρασης. Η προσφορά ενός θέματος προϋποθέτει τη γνώση εννοιών 

και άλλων στοιχείων τα οποία έχουν προηγηθεί για να οργανωθεί και να 

μεθοδευτεί συστηματικά η νέα γνώση. Στο Αναλυτικό Πρόγραμμα της Α! και 

Β! τάξης κέντρο έρευνας και επεξεργασίας αποτελεί η κοινότητα του μαθητή 

!·"> 



ενώ στη Γ! τάξη εξετάζεται η ευρύτερη περιοχή της με διαφορετικές 

προεκτάσεις και δραστηριότητες ανάλογες με τις ικανότητες των 

μεγαλύτερων μαθητών. 

Το διδακτικό έτος" 1985-86 ολοκληρώθηκε ο τομέας μάθησης της 

Μ.τ.Π. με τη σύνταξη του Αναλυτικού Προγράμματος για την Δ! τάξη 3 8 και 

τη συγγραφή των βιβλίων δασκάλου και μαθητή. Το περιεχόμενο του 

μαθήματος της Μ.τ.Π. στη Δ! τάξη αποτελεί συνέχεια και προέκταση της 

μάθησης των προηγούμενων τάξεων και ειδικότερα της Γ! τάξης. Οι βασικοί 

στόχοι και οι προβληματισμοί παραμένουν οι ίδιοι αν και παρατηρείται 

εμπλουτισμός των κεντρικών αξόνων γύρω από τα ίδια θεματικά 

περιεχόμενα. Το περιεχόμενο μάθησης του Αναλυτικού Προγράμματος της 

Δ! τάξης στηρίζεται στην εξέταση του ελλαδικού χώρου και της ζωής του 

ελληνικού λαού. Παρουσιάζεται ο ελλαδικός χώρος, η ελληνική φύση, η 

δομή της ελληνικής κοινωνίας, οι δραστηριότητες του ελληνικού λαού από 

ιστορική, κοινωνική και πολιτιστική άποψη, γίνονται προεκτάσεις στο 

ιστορικό παρελθόν και επιχειρείται μια γνωριμία με τους γειτονικούς λαούς. 

Η οργάνωση των περιεχομένων μάθησης στο Αναλυτικό Πρόγραμμα της 

Μ.τ.Π. δομείται σύμφωνα με τις παρακάτω ενότητες - τομείς: 

Α! Ο άνθρωπος ανάμεσα στους συνανθρώπους του (Η ζωή στην 

περιοχή της κοινότητας - γειτονικοί λαοί) 

Β! Ο άνθρωπος στο γεωφυσικό του περιβάλλον (Ο γεωφυσικός χώρος 

της Ελλάδας - γειτονικός γεωφυσικός χώρος) 

Γ! Ο άνθρωπος, τα φυτά και τα ζώα (Η ελληνική χλωρίδα και πανίδα. 

Ο άνθρωπος) 

Δ! Πηγές αγαθών. Παραγωγή και κατανάλωση (Γεωργία - Κτηνοτροφία 

- Αλιεία στην Ελλάδα) (Οικονομική δραστηριότητα του ελληνικού 

λαού) 

Ε! Μελέτη των φυσικών φαινομένων. 

Βασικές έννοιες από τις Φυσικές Επιστήμες και εφαρμογές για τη 

λύση προβλημάτων. 



ΣΤ! Ιστορία και πολιτισμός 

(Η εξελικτική πορεία της πολιτιστικής δραστηριότητας του 

ελληνικού λαού) 

Η παρουσίαση του υλικού στο Αναλυτικό Πρόγραμμα της Μ.τ.Π. για 

την Δ! τάξη είναι ιστορικό - εξελικτική, μ' αυτό τον τρόπο επιχειρείται να 

δοθεί η έννοια της κοινωνικής, πολιτιστικής και οικονομικής πορείας της 

ελληνικής κοινωνίας. Αρχικά εξετάζεται ο ελλαδικός χώρος και οι 

δραστηριότητες του ελληνικού λαού και στη συνέχεια η χλωρίδα και η 

πανίδα της χώρας με προεκτάσεις στο φαινόμενο της ζωής. Ακολουθεί η 

εξέταση της οικονομικής δραστηριότητας, η προσέγγιση με το ιστορικό 

παρελθόν του λαού μας και η γνωριμία με τους γειτονικούς λαούς. Τέλος 

γίνεται επαναφορά στον ελληνικό χώρο και στον ελληνικό λαό για να 

εξεταστεί εξελικτικά η πολιτιστική και κοινωνική του δραστηριότητα. Η 

εξέταση όμως του θέματος «ΕΛΛΑΔΑ» δεν εξαντλείται με την προσφορά 

του στα πλαίσια του μαθήματος της Μ.τ.Π. της Δ! τάξης. Η μελέτη της 

ελληνικής πραγματικότητας από γεωγραφική, ιστορική πολιτιστική άποψη 

θα επανέλθει και στις επόμενες τάξεις του δημοτικού σχολείου και θα 

επιχειρηθεί η διεύρυνση "της στα πλαίσια και άλλων μαθημάτων ειδικότερα 

της ιστορίας και της κοινωνικής και πολιτικής αγωγής όπου θίγονται θέματα 

σχετικά με τον ελληνικό χώρο. 



ϊ^.1* ΤΟ ΒΙΒΛΙΟ ΤΟΥ ΔΑΣΚΑΛΟΥ 

Το «βιβλίο του δασκάλου» είναι ένα εγχειρίδιο ξεχωριστό για κάθε 

μάθημα και για κάθε τάξη γραμμένο από την ίδια συντακτική ομάδα του 

αντίστοιχου βιβλίου του μαθητή. 

Για κάθε βιβλίο της Μ.τ.Π. και το αντίστοιχο τετράδιο εργασιών που 

χρησιμοποιούνται σε κάθε τάξη υπάρχει και ένα «βιβλίο για το δάσκαλο». 

Σκοπός του εγχειριδίου αυτού σύμφωνα με τους συγγραφείς του είναι: 

• «Να υποβοηθήσει το δάσκαλο να κατανοήσει καλύτερα τη δομή, το 

περιεχόμενο και τις μεθοδικές απαιτήσεις του βιβλίου του μαθητή σε 

συνάρτηση με τις αντίστοιχες απαιτήσεις του προγράμματος. 

• Να παρουσιάσει την παιδευτική προβληματική κάθε ενότητας, όπως 

συγκεκριμενοποιείται στα επιμέρους θέματα. 

• Να προσφέρει διδακτικά ερεθίσματα, καθώς και τις απαραίτητες 

πληροφορίες και επεξηγήσεις, που έχουν σχέση με το διδακτικό και 

επιστημονικό περιεχόμενο του βιβλίου του μαθητή.»39 

Στην εισαγωγή του βιβλίου αναλύονται η φιλοσοφία, οι στόχοι, οι 

γενικές αρχές, οι ευρύτερες επιδιώξεις του μαθήματος, οι μέθοδοι υλοποίη

σης των δραστηριοτήτων καθώς και εκτενής αναφορά στη διδακτική 

προσέγγιση και τη μεθόδευση της διδασκαλίας του. Εξηγείται ακόμη ο 

τρόπος δόμησης των περιεχομένων στο «βιβλίο του μαθητή» και 

υποδεικνύεται η μέθοδος χρήσης του. Παρουσιάζει επίσης προβληματισμούς 

για το κάθε θέμα επεξεργασίας και παραθέτει οδηγίες για την προπαρασκευή 

και την προσφορά του. Προσφέρει πληροφορίες και συμπληρωματικές 

υποδείξεις για την πληρέστερη κατανόηση της ύλης από τους εκπαιδευτικούς 

και τέλος προτείνει «ενδεικτικό διάγραμμα διδασκαλίας» όπου θίγονται οι 

στόχοι, οι βασικές διδακτικές απαιτήσεις προσέγγισης του θέματος, η δομή 

του περιεχομένου, οι ενέργειες του δασκάλου και οι δραστηριότητες των 

μαθητών. Στο βιβλίο του δασκάλου του μαθητή για τη Γ! και Δ! τάξη δίνεται 

ο προγραμματισμός του χρόνου διδασκαλίας. 

Η ανάλυση των γενικών ενοτήτων στο βιβλίο του δασκάλου ακολουθεί 

την παρακάτω πορεία: 



1. Αναγράφεται ο τίτλος της γενικής ενότητας όπως είναι διατυπωμένος 

στο Αναλυτικό Πρόγραμμα. 

π.χ. Α! ΓΕΝΙΚΗ ΕΝΟΤΗΤΑ 

Ο ΑΝΘΡΩΠΟΣ ΑΝΑΜΕΣΑ ΣΤΟΥΣ ΣΥΝΑΝΘΡΩΠΟΥΣ ΤΟΥ 

2. Ακολουθεί ο τίτλος της μερικότερης ενότητας 

Αι «Η £ωή μας στο σχολείο.» 

3. Συνεχίζεται η παράθεση των επιμέρους θεμάτων . 

Θέματα: 1. Ξαναγυρίζουμε στο σχολείο. 

2. Γνωρίζουμε καλλίτερα το σχολείο μας. 

3. Τι μαθαίνουμε στο σχολείο μας. 

4. Που αλλού μαθαίνουμε. 

5. Από τα παλιά στα σημερινά. 

6. Όταν δουλεύουμε όλοι μαζί. 

Ακολουθεί σύντομη επισκόπηση της γενικής ενότητας και η παράθεση 

υποδείξεων για την επεξεργασία της. Η ανάλυση των θεμάτων, όπως ανα

φέρεται40, είναι ενδεικτική, η σωστή δε αξιοποίηση των υποδείξεων δεν θα 

οδηγήσει σε τυποποίηση τη διδακτική πράξη και την ερευνητική 

δραστηριότητα. 

Η παιδαγωγική και διδακτική προβληματική του μαθήματος της Μ.τ.Π. 

αναλύεται εκτενέστερα στο βιβλίο του δασκάλου της Α! τάξης 4 1 και επα

ναλαμβάνεται στα αντίστοιχα των υπόλοιπων τάξεων με έμφαση στο νέο 

κάθε φορά περιεχόμενο. Στο βιβλίο του δασκάλου της Γ! τάξης αναφέρεται 

ότι42: «Η νέα διάσταση που παίρνει το μάθημα της Μ.τ.Π. στο δημοτικό 

σχολείο τόσο από άποψη σκοπού και περιεχομένου όσο και από άποψη 

διδακτική, δίνεται με τα νέα Αναλυτικά Προγράμματα των Α!, Β!, Π , Δ! 

τάξεων. Τα Προγράμματα αυτά αποτελούν ένα ενιαίο σύνολο και δεν 

μπορούν να νοηθούν ανεξάρτητα το ένα από το άλλο ούτε άσχετα από τα 

βιβλία του μαθητή και του δασκάλου που τα υλοποιούν». Τα βιβλία του δα

σκάλου όμως δεν υλοποιούν .απλώς τις απαιτήσεις του Αναλυτικού 

Προγράμματος αλλά διακρίνεται σε αυτά η εκπληκτική ευχέρεια της 

ανάπτυξης και προέκτασης της διδακτικής και παιδαγωγικής προσέγγισης 

που διαπνέει το Πρόγραμμα σε σημείο που να μην κινδυνεύει κανείς να 



διαψευστεί αν υποθέσει πως οι συγγραφείς των βιβλίων του δασκάλου και 

του Αναλυτικού Προγράμματος δεν είναι διαφορετικοί. Το βιβλίο για το 

δάσκαλο φαίνεται ότι είναι περισσότερο αναγκαίο συμπλήρωμα του 

Αναλυτικού Προγράμματος παρά συνοδευτικό βοήθημα του σχολικού εγ

χειριδίου. Δηλώνεται επίσης από τους συντάκτες και τον βασικό επόπτη της 

συγγραφής των εγχειριδίων ότι43: «Δεν πρέπει να γίνεται σύγχυση ανάμεσα 

στο Αναλυτικό Πρόγραμμα και το βιβλίο του δασκάλου. Το βιβλίο του 

δασκάλου περιέχει συνήθως πληροφορίες για το πρόγραμμα και το βιβλίο 

του μαθητή, καθώς και αναλυτικότερα στοιχεία για τη διεξαγωγή της δ

ιδασκαλίας. Η καλύτερη περίπτωση θα ήταν, αν υπήρχαν περισσότερα από 

ένα βιβλία για το μαθητή και το δάσκαλο που να υλοποιούν το ίδιο πρό

γραμμα. Στη δική μας όμως περίπτωση επειδή έχουμε μόνο ένα βιβλίο και 

επειδή τα θέματα δεν αναλύονται σε σχέδια διδασκαλίας στο πρόγραμμα, 

αλλά στα βιβλία του δασκάλου και του μαθητή, τα βιβλία αυτά από μια 

άποψη μπορεί να θεωρηθούν όχι μόνο ως εφαρμογή αλλά καχ ως συνέχεια, 

συμπλήρωση και ολοκλήρωση του Αναλυτικού Προγράμματος.» 

Οι συντάκτες των βιβλίων του δασκάλου και του μαθητή, όπί»ς 

φαίνεται, είναι οι εισηγητές της διδακτικής του μαθήματος της Μ.τ.Π. καθώς 

με τα βιβλία αυτά διευκολύνεται η μετάβαση του Προγράμματος στα 

σχολεία. 

Στην εισαγωγή των βιβλίων του δασκάλου εκτός από τις διδακτικές 

οδηγίες που παρέχονται στους εκπαιδευτικούς περιέχουν στοιχεία για τη 

διδακτική και παιδαγωγική προσέγγιση που εισηγούνται. Χαρακτηριστικά 

στο βιβλίο του δασκάλου για την Α! τάξη δίνεται ο ορισμός της εποπτείας44. 

«Εποπτεία βέβαια σημαίνει πρωταρχικά άμεση αντίληψη των 

πραγμάτων. Σημαίνει όμως και κάτι περισσότερο: σημαίνει χειρισμό των 

πραγμάτων. Αυτό γίνεται με πολλούς απλούς τρόπους, όπως είναι ο 

σχεδιασμός μιας δραστηριότητας της τάξης, η προβολή υποθέσεων ή 

προβλημάτων, ή ανάκληση εμπειριών και γνώσεων...». Αναφέρουν επίσης 

ποιος είναι ο ρόλος του δασκάλου και του μαθητή κατά τη διδακτική 

διαδικασία44. 



«Η νέα διδακτική προσέγγιση του μαθήματος συνεπάγεται και αλλαγή 

στη στάση του δασκάλου. Ο ρόλος του δασκάλου δεν είναι να προσφέρει 

έτοιμες γνώσεις στα παιδιά, να ζητάει να τις αποστηθίζουν και να εξε-

τάζει. Ο δάσκαλος συνεργάζεται με τα παιδιά, τα βοηθάει, τα πα

ροτρύνει, συμμετέχει στο σχεδιασμό της εργασίας τους, αναζητάει υλικό 

για τις ανάγκες της διδασκαλίας και γενικά δημιουργεί ης προϋποθέσεις 

εκείνες που θα επιτρέψουν να πραγματοποιηθούν οι στόχοι της δι

δασκαλίας με βάση τις έννοιες και τις συγκεκριμένες καταστάσεις από 

τη ζωή στο περιβάλλον του παιδιού». 

Για το ρόλο του μαθητή κατά τη διδασκαλία αναφέρεται ότι45: 

«Το παιδί δεν είναι παθητικός δέκτης κατά τη διαδικασία της διδα

σκαλίας. Συμμετέχει ενεργά σ' αυτή, ενεργεί αυτοδύναμα, χειρίζεται 

πράγματα και ιδέες και με βάση συγκεκριμένες διαδικασίες μάθησης 

οικοδομεί τη γνώση και προάγεται». 

Οι οδηγίες που δίνονται στο βιβλίο του δασκάλου αναφέρονται 

ξεχωριστά για κάθε θέμα επεξεργασίας που υπάρχει στο βιβλίο του μαθητή. 

Για την προσέγγιση κάθε θέματος ακολουθείται το παρακάτω σχήμα: στόχοι, 

επίπεδο μάθησης, ανάλυση περιεχομένου, διδακτικές ενέργειες, μαθητικές 

δραστηριότητες, παρατηρήσεις. Οι στόχοι παρατίθενται στην αρχή κάθε 

θέματος με την πρόθεση να καθοδηγήσουν την πορεία της διδακτικής 

διαδικασίας. Στη συνέχεια και κάτω από τον τίτλο «επίπεδο μάθησης -

ανάλυση περιεχομένου» παρέχονται πληροφορίες και διευκρινίζονται 

έννοιες, αναλύεται εκτενώς το περιεχόμενο του θέματος και γίνονται 

ορισμένες υποδείξεις σχετικές με την προσφορά του. Κάτω από τον τίτλο 

«διδακτικές ενέργειες - μαθητικές δραστηριότητες» δίνονται λεπτομερείς 

υποδείξεις προς τον δάσκαλο για την πορεία διδασκαλίας, τη λειτουργία του 

εποπτικού υλικού, αναφορές σε άλλες πηγές για πληρέστερη παρουσίαση του 

θέματος και τέλος περιγραφή των δραστηριοτήτων των μαθητών. Η 

παρουσίαση και ανάλυση των'θεμάτων επεξεργασίας στο βιβλίο του 

δασκάλου είναι εκτενέστερη για την Γ! και Δ! τάξη ενώ για την Α! και Β! η 

παραπάνω πορεία περιορίζεται σε γενικές γραμμές με επιγραμματικές 

υποδείξεις. 



Οι οδηγίες στο βιβλίο του δασκάλου δεν περιορίζονται απλώς στην 

παράθεση ενός ενδεικτικού διαγράμματος για την προσέγγιση του 

μαθήματος της Μ.τ.Π. και την προσφορά ορισμένων προτάσεων - ιδεών για 

διάφορες δραστηριότητες, σχετικές με τη φύση του μαθήματος, αλλά 

προχωρούν σε ιδιαίτερα λεπτομερείς υποδείξεις ώστε να δημιουργείται η 

εντύπωση ότι το βιβλίο απευθύνεται σε εκπαιδευτικούς που δεν θεωρούνται 

ικανοί να καθοδηγήσουν τους μαθητές στα βασικά βήματα της προσφοράς 

του νέου θέματος. 

Τα «σχέδια διδασκαλίας» συνοδεύουν συνήθως οδηγίες σχετικές με το 

υλικό των εικόνων, τη διατύπωση των ερωτήσεων καθώς και υποδείξεις για 

συμπληρωματικές ερωτήσεις και παροχή πρόσθετων πληροφοριών. 

Χαρακτηριστικά αναφέρει το βιβλίο του δασκάλου ότι: 

«Αφήνουμε τα παιδιά στην αρχή να παρατηρήσουν συνολικά τις εικόνες 

και στα δύο σελίδες, ώστε να κατανοήσουν, έστω και διαισθητικά, το 

νόημα και το περιεχόμενο τους. Ύστερα τα καλούμε να παρατηρήσουν 

προσεκτικά τις. εικόνες 1 και 2, που σε σύγκριση με τις εικόνες 3 και 4 

δημιουργούν το σχετικό προβληματισμό: γιατί τα μικρά πουλιά και το 

μωρό δεν μπορούν να "ζήσουν μόνα τους (χωρίς οικογένεια)»46 ή ακόμη 

«Στην αρχή ο δάσκαλος με κατάλληλες ερωτήσεις - ερεθισμούς προ

βληματίζει τα παιδιά σχετικά με το θέμα διδασκαλίας. Τέτοιες ερωτήσεις 

είναι λ.χ. Τι βλέπετε εδώ; Γιατί έχουμε μια αεροφωτογραφία κι ένα χάρτη; 

47 

κ.α.» . 

Ακόμη επισημαίνεται, σε προστακτικό τόνο ότι «η όποια αποστήθιση 

απαγορεύεται ρητά»48 ή ακόμη ότι «οι εργασίες προσδιορίζονται για να 

συμπληρώσουν το μάθημα, τη σχολική μάθηση. Αυτό σημαίνει ότι θα γί

νονται στο σχολείο.»49 ή «Αναγνωρίζουν (οι μαθητές) ορισμένους βασικούς 

γεωγραφικούς όρους με βάση συγκεκριμένα στοιχεία του τόπου τους (βουνό, 

λόφος, ποτάμι, δάσος, κάμπος, νησί, θάλασσα, λίμνη, χωριό, πόλη). Σε 

καμία περίπτωση ωστόσο δεν επιτρέπεται να δίνονται λεκτικοί ορισμοί όπως 

π.χ. «λόφος λέγεται....»κ.λ.π.50 



Σε πολλές ακόμη περιπτώσεις δίνονται οδηγίες σε προστακτικό τόνο, 

προς το δάσκαλο υποτιμώντας ως ένα βαθμό τις επαγγελματικές του 

ικανότητες και την παιδαγωγική του κατάρτιση. 

«Πρέπει να γίνει σαφές ότι οι οδηγίες προορίζονται για το δάσκαλο. 

Αυτό σημαίνει ότι η φρασεολογία που χρησιμοποιείται σ' αυτές δε θα 

μεταφέρεται αυτούσια στο παιδί, αλλά θα προσαρμόζεται στο λεξιλόγιο 

του και τη νοητική του ικανότητα. Δεν του λέμε π.χ. στην Α! τάξη «μια 

ομάδα έχει κοινό σκοπό» κ.λ.π. αλλά «τα παιδιά που κάνουν κάτι όλα 

μαζί ή παίζουν το ίδιο παιχνίδι φτιάχνουν μια ομάδα»31. 

Υποδεικνύονται ακόμη οι εργασίες που προορίζονται για επανάληψη ή 

ακόμη αυτές που είναι υποχρεωτικές ή προαιρετικές52 κ.α. 

Τα βιβλία του δασκάλου δέχτηκαν κριτική σχετικά με την τεχνο

κρατική αντίληψη με την οποία σχεδιάστηκαν τα προγράμματα 

διδασκαλίας53. Οι επικρίσεις αναφέρονται στο ότι τα βιβλία στηρίζονται σ' 

ένα διδακτικό μονισμό, αφού με τις οδηγίες που παρουσιάζουν και τις 

λεπτομερείς υποδείξεις που παραθέτουν αφαιρείται η πρωτοβουλία για το 

σχεδιασμό της διδακτικής διαδικασίας από το δάσκαλο προσφέροντας 

έτοιμες τις δραστηριότητες για τους μαθητές. Πιο συγκεκριμένα οι νέες 

μέθοδοι υλοποίησης των Αναλυτικών Προγραμμάτων δεν περιγράφουν 

απλώς τους αντικειμενικούς στόχους ή δεν παραθέτουν παραδείγματα αλλά 

οριοθετούν μέχρι την παραμικρή λεπτομέρεια τη διδακτέα ύλη του 

μαθήματος. 

Ο τεχνοκρατικός σχεδιασμός που πραγματοποιείται στην εκπαίδευση 

ακυρώνει την προσπάθεια εκσυγχρονισμού γιατί δεν αφήνει περιθώρια για 

εναλλακτική προσέγγιση της γνώσης και παρέχει ενδείξεις πως υπάρχει 

τελικά αντίφαση ανάμεσα στους επίσημους επιδιωκόμενους στόχους και την 

ισχύουσα σχολική πραγματικότητα όπως αυτή διαμορφώνεται από τους 

τρόπους και τα μέσα που χρησιμοποιούνται για την υλοποίηση τους. Η 

αντίθεση αυτή παρέχει με τη σειρά της ενδείξεις πως η προσπάθεια 

υποβάθμισης του έργου των εκπαιδευτικών καταλήγει σε μέσο χειραγώγησης 

και θεσμικού ελέγχου, ο οποίος περιορίζει τη δυνατότητα εκμετάλλευσης της 

σχετικής αυτονομίας των εκπαιδευτικών, που είναι ήδη περιορισμένη54. 



Οι απόψεις που επικρίνουν τον τεχνοκρατικό σχεδιασμό της δι

δασκαλίας από τους «ειδικούς» και την εφαρμογή απλώς από τους εκπαι

δευτικούς είναι αποδεκτές από τους συντάκτες και τον επόπτη της ομάδας 

σύνταξης των προγραμμάτων διδασκαλίας της Μ.τ.Π. Χαρακτηριστικά 

αναφέρει ότι η κριτική είναι βάσιμη «όταν στο πρόγραμμα, στο βιβλίο του 

δασκάλου και του μαθητή τα σχέδια διδασκαλίας είναι «κλειστά» και 

λειτουργούν ως συνταγολόγνα το δάσκαλο»55. Τονίζεται ακόμη ότι και η 

διδασκαλία έχει ανάγκη από προγραμματισμό για το λόγο ότι: «Στις μέρες 

μας μπορεί να έγιναν οι συνθήκες εργασίας του (δασκάλου) καλλίτερες η 

εκπαίδευση τους όμως δεν έφτασε ακόμη στο επιθυμητό επίπεδο. Θα ήταν 

λοιπόν εξωπραγματικό αν υποστήριζε κανείς ότι ο σημερινός δάσκαλος Δε 

χρειάζεται βοήθεια»56. Αναφέρεται ακόμη τα σχέδια διδασκαλίας για το 

μάθημα της Μ.τ.Π. δεν αφαιρούν την ελευθερία, την πρωτοβουλία και την 

ευθύνη από το δάσκαλο αλλά διαγράφουν τα πλαίσια μέσα στα οποία θα 

γίνει η διδασκαλία. «Δεν ταυτίζονται όμως σε όλες τις λεπτομέρειες τους με 

τη διδασκαλία τον συγκεκριμένου δασκάλου στη συγκεκριμένη τάξη, επειδή 

πολλές μεταβλητές της διδασκαλίας δεν μπορούν να προβλεφτούν σε όλη τη 

διάσταση τους και να, ισχύσουν ομοιόμορφα σε όλα τα σχολεία και σε όλες 

τις τάξεις»57. 

Όπως φαίνεται καθαρά ο ρόλος που αποδίδεται στο βιβλίο του 

δασκάλου είναι επιμορφωτικός και καθοδηγητικός από τη στιγμή που 

τονίζεται ότι ο σημερινός δάσκαλος έχει ανάγκη από βοήθεια και παροχή 

υποδείξεων με λεπτομέρειες υποχρεωτικού ή προαιρετικού χαρακτήρα, σε 

σημείο μάλιστα που να μην θεωρείται ικανός να σχεδιάσει και να 

προγραμματίσει τη διδασκαλία. 

Αν και τονίζεται στην εισαγωγή των βιβλίων του δασκάλου όλων των 

τάξεων ότι τα προτεινόμενα σχέδια διδασκαλίας είναι ενδεικτικά εν τούτοις 

δεν μπορούν να θεωρηθούν ως τέτοια καθόσον η διατύπωση τους η 

λεπτομέρεια με την οποία καταγράφουν τις συστάσεις και τις υποδείξεις δεν 

επιτρέπουν στον εκπαιδευτικό να τροποποιήσει τις οδηγίες ούτε να αναλάβει 

ουσιαστικές πρωτοβουλίες για την δημιουργική αξιοποίηση της διδασκαλίας. 
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7. Πετρουλάκη Ν.: όπ. π., σ. 474 

8. Φλουρή Γ.: «Η αρχιτεκτονική της διδασκαλίας και η διαδικασία της 

• μάθησης» 

εκδόσεις Γρηγόρη, Αθήνα 1992, σ. 158 

9. Υπ.Ε.Π.Θ.: Νόμος πλαίσιο 1566/1985 

Ο.Ε.Δ.Β., Αθήνα 1985, σ.ε. 

10. Υπ.Ε.Π.Θ.: «Αναλυτικά προγράμματα μαθημάτων του δημοτικού 

σχολείου» 

Ο.Ε.Δ.Β., Αθήνα 1987, σ. 5-6 

11. Υπ.Ε.Π.Θ.: Νόμος πλαίσιο σ.ε. 

12. Ο όρος «curriculum» χρησιμοποιείται παράλληλα με τον όρο 

αναλυτικό πρόγραμμα και υποδηλώνει ένα είδος προγράμματος το 

οποίο δεν περιλαμβάνει μόνο τη διδακτέα ύλη αλλά πολλά ακόμη 

στοιχεία όπως γενικός και ειδικός σκοπός του κάθε μαθήματος, 

μεθόδους και μέσα διδασκαλίας, τρόπους αξιολόγησης των μαθητών 

και μεθοδολογικά στοιχεία. 

βλ. περισ. 

• Westphalen Κ.: «Αναμόρφωση των Αναλυτικών Προγραμμάτων» 

μετάφραση: Ι. Πυργιωτάκη 



εκδ. οίκος Αφών Κυριακίδη, Θεσσαλονίκη 1982, σ. 

83-84 

• Βρεττού Γ. - Κανι/άληο Α.: «Αναλυτικά Προγράμματα: 

Θεωρία και Τεχνογνωσία σχεδιασμών και 

αναμόρφωση, Θεσσαλονίκη 1990, σ. 23-36 

• Χειμαριού Ε.: «Αναλυτικά Προγράμματα: Σύγχρονες τάσεις 

σχεδιασμού στην Αγγλία. 

Εκδ. οίκος Αφών Κυριακίδη, Θεσσαλονίκη 1987, 

σ. 28-31 

13. Υπ.Ε.Π.Θ.: «Οδηγίες για τη χρήση των διδακτικών βιβλίων» 

Αθήνα 1981, σ. 51 

14. Υπ.Ε.Π.Θ.: «Οδηγίες όπ.π. σ. 9 

15. Τεγοπούλου - Φυτράκη: «Ελληνικό Λεξικό» 1995, σ. 592 

16. Τεγοπούλου όπ.π. σ. 450 

Σακελλαρίου Χ: «Νέο Λεξικό Δημοτικής» σ. 705 

17. Σύμφωνα ·με την παραδοσιακή έννοια του όρου το Αναλυτικό 

Πρόγραμμα είναι ένα διάγραμμα μαθημάτων που περιλαμβάνει τους 

γενικούς σκοπούς" κάθε μαθήματος, τη διδακτέα ύλη, τη χρονική 

διάρκεια της καθώς και τις διάφορες άλλες δραστηριότητες των 

μαθητών. Ορισμένοι σύγχρονοι παιδαγωγοί πιστεύουν ότι όλες 

γενικά οι δραστηριότητες που αναπτύσσονται στο σχολείο και οι 

εμπειρίες που προκύπτουν απ' αυτές θα πρέπει να θεωρούνται ότι 

ανήκουν στο σχολικό πρόγραμμα. Τα περιεχόμενα του Αναλυτικού 

Προγράμματος εξαρτώνται από τη φιλοσοφία και την 

πολιτικοκοινωνική ιδεολογία καθώς και από την ανταηψη που 

επικρατεί για το ρόλο του σχολείου. Το Αναλυτικό Πρόγραμμα κάθε 

χώρας αντανακλά της παραδοσιακές αξίες και όλη την ιδεολογία της 

ακόμη το βαθμό οργάνωσης της και της οικονομικής της ακόμη 

ανάπτυξης. 

βλ. περισ. 

• Πετρουλάκη Ν. «Προγράμματα » όπ.π. σ.77-78 



• Μελά Δ,: Παιδαγωγικά Προγράμματα με αρχές προσανατολισμού 

στο δημοτικό σχολείο, Αθήνα 1971, σ. 21 

• Ξωγέλλη Π.: «Θέματα Εκπαιδευτικής Μεταρρύθμισης» 

Σημερινά προβλήματα - Μελλοντικοί στόχοι, 

Αθήνα 1981, σ. 20 

• Μελανίτου Ν. : «Εισαγωγή εις την Παιδαγωγική» 

Αθήναι 1976, σ. 292 

• Μαρμάρινου Ν.: «Το σχολικό Πρόγραμμα» 

- Κοινωνιολογική Θεώρηση, Αθήνα 1977, σ. 5-11 

• Νούτσου Χ.: «Προγράμματα Μέσης Εκπαίδευσης και κοινωνικός 

έλεγχος», Αθήνα 1979, σ. 302-305 

• Φλουρή Γ.: «Αναλυτικά προγράμματα για μια νέα εποχή στην 

εκπαίδευση», εκδ. ΓΡΗΓΟΡΗ, Αθήνα 1983 

18. Χριστιά Ι.: «Η Μελέτη του Περιβάλλοντος» 

- θέματα διδασκαλίας-

• εκδ. Φελέκη, Αθήνα 1985, σ. 12 

19. Ο.Ε.A.B.: «Αναλυτικά προγράμματα μαθημάτων του δημοτικού 

σχολείου» 

Αθήνα 1987, σ. 177 

20. Ο.Ε.Δ.Β.: «Αναλυτικά Πρ » όπ.π., σ. 149-218 

21. Ο.Ε.Δ.Β.: «Αναλυτικά Πρ » όπ.π., σ. 151 

22. O.E.A.B.: «Αναλυτικά Πρ » όπ.π., σ. 151 

23. Ο.Ε.Δ.Β.: «Αναλυτικά Πρ » όπ.π., σ. 151-152 

24. Η κατανομή των διδακτικών στόχων σε τρεις περιοχές είναι εμφανής 

στο Αναλυτικό Πρόγραμμα της Μ.τ.Π. Οι τρεις κατηγορίες κατα

νομής των διδακτικών στόχων έχουν ως εξής: 

• Γνώση - κατανόηση: Σχετικές αναφορές στο σκοπό του μαθήματος: 

απόκτηση και αποσαφήνιση βασικών εμπειριών, γνώσεων και 

εννοιών για την κατανόηση του φυσικού και ανθρώπινου 

περιβάλλοντος. 

• Στάσεις: Απόκτηση διαθέσεων, στάσεων και οργάνωση αξιών για την 

ένταξη στο βιοφυσικό, το κοινωνικό και το πολιτικό περιβάλλον 



ανάπτυξη ευαισθησίας απέναντι στην ανθρώπινη υπόσταση και 

διάθεσης για συμβολή στην εξύψωση της ποιότητας ζωής. 

• Δεξιότητες: Δημιουργική προσέγγιση και ερμηνεία πραγματικών 
Χ, 

δεδομένων και καταστάσεων ερευνητική εργασία, ομαδική εργασία, 

εφαρμογή ανάλογων μέσων, μεθόδων και τεχνικών. 

Βλ. σχετικά για την ταξινομία διδακτικών στόχων. 

• Bloom B.S. - Krathwohl D.R.: Ταξινομία διδακτικών στόχων τόμος 

Α! - Γνωστικός τομέας, μετάφραση Αλ. Λαμπράκη - Παγανού, εκδ. 

Κώδικας. Αθήνα 1986, σ. 117 και 256 

• Bloom B.S. - Krathwohl D.R.: Ταξινομία διδακτικών στόχων τόμος 
« 

Β! Συναισθηματικός τομέας, μετάφραση Αλ. Λαμπράκη - Παγανού, 

εκδ. Κώδικας. Αθήνα 1991, σ. 445-460 

• Κουτσάκου Ι.: Σύγχρονη Διδακτική, 2 η έκδοση Παιδαγωγικό 

Ινστιτούτο Κύπρου, Λευκωσία 1986, σ. 109-116 

25. Γεωργοκώστα Γ., Μπέλλου Θ.. Μπενέκου Α., Σκόπαα Ν., Χριστιά Ι : 

«Εμείς και ο κόσμος» - Μελέτη του Περιβάλλοντος, βιβλίο για το 

δάσκαλο Γ! τάξη 

Ο.Ε.Δ.Β., Αθήνα" 1995, σ 10 

26. Χριστιά Γ., Λεονταρή Α.: «Εμείς και ο κόσμος»- Μελέτη του Περι

βάλλοντος, βιβλίο για το δάσκαλο Α! τάξη 

Ο.Ε.Δ.Β., Αθήνα 1995, σ 13 . 

27. Γεωργοκώστα Γ., Λεονταρή Α.. Μπέλλου Θ., Μπενέκου Α., Σκόπα 

Ν.. Χριστιά Γ.: «Εμείς και ο κόσμος» - Μελέτη του Περιβάλλοντος, 

βιβλίο για το δάσκαλο Δ! τάξη 

Ο.Ε.Δ.Β., Αθήνα 1995, σ 16 

28. · βιβλίο για το δάσκαλο, Α! τάξη, όπ.π.... σ. 28 

• Γεωργοκώστα Γ., Μπέλλου Θ., Μπενέκου Α.. Σκόπας Ν.: «Εμείς 

και ο κόσμος» - Μελέτη του Περιβάλλοντος, 

βιβλίο για το δάσκαλο, Β! τάξη, Ο.Ε.Δ.Β., Αθήνα 1995 

• βιβλίο για το δάσκαλο, Γ!·τάξη, όπ.π σ.15 

• βιβλίο για το δάσκαλο, Δ! τάξη, όπ.π σ.20 



29. Βιβλίο για το δάσκαλο, Β! τάξη, όπ.π.... σ. 11, 13, 39. Η απουσία της 

Β! τάξη μπορεί να εξηγηθεί και από το ότι από την ομάδα συγγραφής 

και από την εποπτεία της εργασίας για την τάξη αυτή απουσιάζει ο Ι. 

Χριστιάς βασικός υποστηρικτής της παράθεσης διδακτικών στόχων 

για κάθε ενότητα. 

βλ. Χριστιά Ι.: «Μελέτη του Περιβάλλοντος» όπ.π.... σ. 47-54. 

30. Χριστιά Ι.: όπ.π.... σ. 62-63. 

31. Χριστιά Ι.: όπ.π.... σ. 56 

32. Χριστιά Ι.: όπ.π.... σ. 60 

33. Χριστιά Ι.: όπ.π.... σ. 61-62 
« 

34. Χριστιά Ι.: σ. 63-64 

35. όπ.π.... σ 65 

36. Η διάταξη της ύλης της Μ.τ.Π. επιτυγχάνεται με την οριζόντια 

οργάνωση του περιεχομένου σε γενικές ενότητες κατά τάξη και με 

την έννοια της σπειροειδούς διάταξης από τάξη σε τάξη. 

Η σπειροειδής διάταξης της ύλης βασίζεται στη θεωρία του J. 

Brunner και είναι συνέπεια της υπόθεσης του πως «όλα τα θέματα 

είναι δυνατόν να διδαχθούν αποτελεσματικώς εις όλους τους 

μαθητάς και εις όλα τα στάδια της σπουδής την υπό κάποιαν 

μορφή»*. Ο Brunner προτείνει σπειροειδές πρόγραμμα το οποίον να 

περιλαμβάνει την ανάπτυξη και την επανανάπτυξη θεμάτων και 

εννοιών σε διάφορες τάξεις. Κάθε έννοια σύμφωνα με τη σπειροειδή 

διάταξη της ύλης διδάσκεται σε κάθε τάξη αλλά επενδύεται με 

περισσότερα στοιχεία από τάξη σε τάξη και επεξεργάζεται σε 

ανώτερο ερευνητικό επίπεδο. Ο μαθητής δηλαδή μαθαίνει κάτι σε 

μια απλή μορφή και επανέρχεται στο ίδιο θέμα επεξεργασίας 

αργότερα σ' ένα πιο προχωρημένο επίπεδο. Κάθε αντικείμενο δεν 

εξαντλείται με τη πρώτη φορά που παρουσιάζεται για μελέτη αλλά 

επανέρχεται για μεθοδική ανάλυση. Οι βασικές έννοιες και οι αρχές 

του μαθήματος επαναλαμβάνονται και μ' αυτό τον τρόπο 

επιτυγχάνεται η βαθύτερη κατανόηση της ύλης. 

Βλ. περισσότερα για τη σπειροειδή διάταξη της ύλης. 



• Πετρουλάκτι Ν.: «Προγράμματα, εκπαιδευτικοί στόχοι, μεθοδολογία» 

εκδ. Φελέκη, Αθήναι 1981, σ. 72-73 

• Χοιστιά Ι.: «Η Μελέτη του Περιβάλλοντος» 

άρθρο στη Παιδαγωγική Ψυχολογική Εγκυκλοπαίδεια -

Λεξικό τόμος 6, εκδ. Ελληνικά Γράμματα 

Αθήνα 1991, σ. 3081-3083 

37. »Αναλυτικά Προγράμματα Μαθημάτων του Δημοτικού Σχολείου 

Αναλυτικά Προγράμματα Μ.τ.Π. για την Α! και Β! τάξη 

[Π.Δ. 583/1982 - ΦΕΚ 107 Α] 

Ο.Ε.Δ.Β. Αθήνα 1987, σ.σ. 151-160 
« 

• Αναλυτικά Προγράμματα Μαθημάτων του Δημοτικού Σχολείου 

Αναλυτικά Προγράμματα Μ.τ.Π. για την Γ! τάξη 

[Π.Δ. 449/18-11-83 - ΦΕΚ 168 Α] 

Ο.Ε.Δ.Β. Αθήνα 1987, σ.σ. 181-199 

38. Αναλυτικά Προγράμματα Μ.τ.Π. για την Δ! τάξη 

[Π.Δ. 399-/1-8-85 - ΦΕΚ 140 Α] 

Ο.Ε.Δ.Β. Αθήνα 1987, σ.σ. 200-218 

39. Βιβλίο για το δάσκαλο, £\ τάξης όπ.π <τ. ±D 

40. βιβλίο για το δάσκαλο, Α! τάξης όπ.π. σ. 13 

βιβλίο για το δάσκαλο, Β! τάξης όπ.π. σ. 6 

βιβλίο για το δάσκαλο, Γ! τάξης όπ.π. σ. 10 

βιβλίο για το δάσκαλο, Δ! τάξης όπ.π. σ. 10 

41. βιβλίο για το δάσκαλο, &). τάξης όπ.π ε· 5 -^· 

42. βιβλίο για το δάσκαλο, Γ! τάξης όπ.π.. σ. 5 

43. ΧριστιάΙ: «Η Μελέτη του Περιβάλλοντος», όπ.π.. σ. 39 

44. βιβλίο για το δάσκαλο, $\ τάξης όπ.π. σ. 6 

45. βιβλίο για το δάσκαλο, |Π τάξης όπ.π. σ. 6 

46. βιβλίο για το δάσκαλο, Α! τάξης όπ.π. σ. 37 

47. βιβλίο για το δάσκαλο, Γ! τάξης όπ.π. σ. 44 

48. βιβλίο για το δάσκαλο, Α! τάξης όπ.π. σ. 6 

49. βιβλίο για το δάσκαλο, Α! τάξης όπ.π. σ. 11 

50. βιβλίο για το δάσκαλο, Α! τάξης όπ.π. σ. 49 



51. βιβλίο για το δάσκαλο, Δ! τάξης, όπ.π. σ. 14 

52. βιβλίο για το δάσκαλο, Δ! τάξης, όπ.π. σ. 94 

53. Βλ. Μαυρογιώργου Γ.: «Εκπαιδευτικές μεταρρυθμίσεις, τεχνοκρατία 

και τεχνικός έλεγχος η περίπτωση των νέων βιβλίων του δημοτικού 

σχολείου, Περιοδ. Σύγχρονη Εκπαίδευση τ. 21, 1985 σσ. 16-35 

54. Για την παρέμβαση του κράτους στο έργο των εκπαιδευτικών και ει

δικότερα στο επίπεδο της διδακτικής πράξης μέσω του αρμόδιου 

υπουργείου. Βλ. Γκότοβου Θ. - Μαυρογιώργου Γ. - Παπακωσταντί-

νου Π.: «Οι εγκύκλιοι του υπουργείου παιδείας και η οργάνωση της 

διδασκαλίας» στο βιβλίο του Μαυρογιώργου Γ.: «Εκπαιδευτικοί και 

διδασκαλία» εκδ. Σύγχρονη Εκπαίδευση, Αθήνα 1992, σσ. 95-127 

• Ηλίου Μ. : «Βήματα εμπρός, βήματα πίσω» 

εκδ. Πορεία, Αθήνα 1991, σσ. 261-264 

55. Χριστιά Ι.: «Η Μελέτη του Περιβάλλοντος», όπ.π.. σ. 44 

56. Χριστιά Ι.: «Η Μελέτη του Περιβάλλοντος», όπ.π.. σ. 44 

57. Χριστιά Ι.:· «Η Μελέτη του Περιβάλλοντος», όπ.π.. σ. 44-45 



ΚΡΦΑΜΚν ΤΡΙΤΟ 

" ' Τ Α Σ Χ 0 Λ Ι Κ Α ΕΓΧΕΙΡΙΔΙΑ 

3 . . 1 ΤΟ ΒΙΒΛΙΟ ΤΟΥ ΜΑΘΗΤΗ - «Εμείς και ο κόσμος» 

χ. 

Η προσπάθεια του Υπ.Ε.Π.Θ. για την αντικατάσταση των σχολικών 

βιβλίων ξεκίνησε την περίοδο 1976-77 και συνεχίστηκε με πιο έντονους 

ρυθμούς τη δεκαετία του 1980. 

Μια σημαντική καινοτομία που εγκαινιάστηκε σε επίπεδο υλοποίησης 

των Αναλυτικών Προγραμμάτων και εξακολουθεί να εφαρμόζεται ήταν η 

έκδοση από τον Οργανισμό Εκδόσεων Διδακτικών Βιβλίων (Ο.Ε.Δ.Β.) 

βιβλίων που απευθύνονται στο μαθητή και ειδικών βιβλίων για τους 

εκπαιδευτικούς. Η σύνταξη των Αναλυτικών Προγραμμάτων και η συγγραφή 

των βιβλίων (μαθητή - δασκάλου) αποτελούν καινοτομίες που έγιναν στην 

Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση κατά την εκπαιδευτική μεταρρύθμιση της 

περιόδου 1981-88. 

Συγκροτήθηκαν τότε ομάδες εργασίας με την επιστημονική εποπτεία 

και καθοδήγηση των συμβούλων του Κέντρου Εκπαιδευτικών Μελετών και 

Επιμορφώσεως (Κ.Ε.Μ.Ε.)- Στη δεκαετία του '80 εκδίδονται βιβλία που 

περιγράφουν τα Αναλυτικά Προγράμματα, τη φιλοσοφία του κάθε 

μαθήματος, τις μεθοδολογικές αρχές πάνω στις οποίες στηρίζονται οι σκοποί 

του, την οργάνωση του περιεχομένου σε γενικές και επιμέρους ενότητες. 

Βιβλία που περιλαμβάνουν τη διδακτέα ύλη και την κατανομή του χρόνου 

για κάθε ενότητα στα πλαίσια του σχολικού έτους. 

Τα σχολικά βιβλία και τα Αναλυτικά Προγράμματα που ίσχυαν χωρίς 

ουσιαστικές μεταβολές για το δημοτικό σχολείο εκσυγχρονίζονται με βάση 

τα τελευταία πορίσματα των επιστημών της αγωγής1. Τα σημερινά βιβλία 

παρουσιάζονται από το Υπ.Ε.Π.Θ. σαν μια προσπάθεια εκσυγχρονισμού του 

περιεχομένου των σχολικών γνώσεων με σκοπό την εξασφάλιση «ίσων 

ευκαιριών» μεταξύ των μαθητών και την άμβλυνση των διαφορών που 

υπάρχουν μεταξύ τους2. 

Ο εκσυγχρονισμός της· περιόδου 1981-88 απασχόλησε έντονα τους 

εκπαιδευτικούς. Οι επικριτές των νέων βιβλίων περιορίζονται συνήθως σε 

επιμέρους θέματα, όπως ο λεγόμενος εθνικός αποχρωματισμός των 



κειμένων, η κατάργηση ή η υπέρβαση του παραδοσιακού τρόπου διάρθρωσης 

των βιβλίων (εθνική, κοινωνική, θρησκευτική κ.λ.π. ζωή)3. 

Για τα νέα Αναλυτικά Προγράμματα και βιβλία τεκμηριώθηκαν οι 
i. 

απόψεις και οι σκέψεις των πρωτεργατών σχετικά με τη φιλοσοφία για την 

μεταρρύθμιση αυτή σε συνέντευξη τους στο Επιστημονικό Βήμα της Δ.Ο.Ε.4 

Σε ό,τι αφορά τα νέα βιβλία αναφέρεται ό,τι έχουν τα εξής βασικά 

γνωρίσματα5: 

1. Είναι καρπός συλλογικής εργασίας 

2. Για πρώτη φορά στην Ελλάδα βγαίνουν βιβλία του μαθητή και 

αντίστοιχα βιβλία για το δάσκαλο. 

3. Τα βιβλία για το μαθητή δεν είναι πια αποθήκες ετοιμοπαράδοτων 

γνώσεων αλλά βιβλία εργαστηριακά, που βοηθούν και ασκούν το 

μαθητή στην αναζήτηση και την οικοδόμηση της γνώσης, 

περιέχοντας γι' αυτό το σκοπό μαθησιακές δραστηριότητες, 

σχεδιασμένες να γίνονται μέσα στην τάξη, πολλές απ' αυτές πάνω 

στα ίδια τα βιβλία. 

4. Τα νέα τα βιβλία στηρίζονται σ' ένα συνδυασμό προγραμματισμένης 

διδασκαλίας και" επινοητικών παρεμβάσεων του δασκάλου και 

κάνουν εντατική και παραγωγική την αξιοποίηση του διαθέσιμου 

χρόνου. 

5. Τα βιβλία του μαθητή κυκλοφορούν σε τεύχη (2 - 4) για λόγους 

πρακτικούς και παιδαγωγικούς. Επειδή πρόκειται για εργαστηριακού 

τύπου βιβλία, πάνω στα οποία γράφουν τα παιδιά, δεν μπορεί να 

ξεπερνούν ορισμένη έκταση, είναι πιο εύχρηστα, και τα παιδιά 

δοκιμάζουν τη χαρά του καινούργιου κ.λ.π. 

Τα σχολικά εγχειρίδια της Μελέτης του Περιβάλλοντος άρχισαν να 

διανέμονται στα σχολεία το σχολικό έτος 1982-83. Αρχικά κυκλοφόρησαν τα 

εγχειρίδια τής Α! και Β! τάξης, την επόμενη χρονιά της Γ! τάξης και τέλος 

το σχολικό έτος 1985-86 της Δ! τάξης. Κάθε εγχειρίδιο συνοδεύεται από το 

αντίστοιχο τετράδιο εργασιών, εκτός της Α! τάξης, όπου βρίσκονται 

ενσωματωμένες οι σχετικές εργασίες. Για την Δ! τάξη υπάρχουν δύο 

ξεχωριστά τεύχη τα οποία συνοδεύονται από το τετράδιο εργασιών και από 



ένα ξεχωριστό έντυπο που περιέχει ια «φύλλα αξιολόγησης». Όλα τα βιβλία 

έχουν τον τίτλο «Εμείς και ο κόσμος». 

Η συντακτική ομάδα για το βιβλίο του μαθητή, το βιβλίο του δασκάλου 

και των βοηθητικών εντύπων κάθε τάξης αποτελείται από τα ίδια μέλη. Την 

εποπτεία και τη γενική ευθύνη για την εκπόνηση του προγράμματος και τη 

συγγραφή των βιβλίων της Μ.τ.Π. είχαν τα μέλη του Κ.Ε.Μ.Ε. Αντώνης 

Μπενέκος και Γ. Χριστιάς6. 

Η συγγραφή των βιβλίων της Μ.τ.Π. υπαγορεύτηκε όπως αναφέρεται, 

από την ανάγκη να δοθεί στο μάθημα το πραγματικό του περιεχόμενο και 

παράλληλα η σωστή διδακτική του διάσταση7. Ακόμη για «να δώσει πρότυπα 
« 

εξόδου από τη λογοκοπία της τάξης, προς τη δημιουργική εργασία έξω από 

αυτή8. Κατά τη συγγραφή των νέων βιβλίων καταβλήθηκε προσπάθεια να 

αποφευχθούν τα «εφτά διδακτικά αμαρτήματα» χαρακτηριστικά των παλιών 

σχολικών εγχειριδίων ως παράγωγα της παιδαγωγικής που εξέφραζαν: «ήταν 

αντιδιαλεκτικά και δογματικά, ήταν αντιεπιστημονικά, υπέβαλαν και 

ενίσχυαν το πνεύμα του εγκυκλοπαιδισμού, καλλιεργούσαν τη μνημονοτε-

χνική, επέβαλλαν παθητικότητα και πνευματική νωθρότητα, υπηρετούσαν τη 

διδακτική μονομέρεια, ήταν βερμπαλιστικά9. Τα νέα σχολικά εγχειρίδια 

σχεδιάστηκαν και εισήχθησαν στην πράξη για να κατοχυρώσουν μια 

«διαλεκτική σχέση ανάμεσα στους παράγοντες της διδακτικής πράξης, να 

καταργήσουν το μονοδιάστατο κανάλι δάσκαλος - μαθητής και να εισάγουν 

συνθήκες αμφίδρομης επικοινωνίας ανάμεσα τους. Και το κυριότερο 

ανοίγουν ένα καινούριο κανάλι που συνδέει το μαθητή με την άμεση 

πραγματικότητα, φυσική και κοινωνική»10. Τα βιβλία ορίζονται ως «σχέοια 

εργασίας» τόσο για το μαθητή, όσο και για το δάσκαλο είναι περισσότερο 

οδηγοί σχεδιασμών της εργασίας από την τάξη παρά πηγές πληροφοριών. 

Η διδακτική λειτουργία του βιβλίου του μαθητή «Εμείς και ο κόσμος» 

περιγράφεται ως εξής: 

α) Παρουσιάζει υλικό νια αναγνωρίσεις πραγμάτων συμπλήρωση των 

εμπειριών των μαθητών και για συγκρίσεις ή συστηματοποίηση της 

αποκτημένης γνώσης, ιδιαίτερα σης περιπτώσεις που απαιτείται υπέρβαση 



στο χώρο και στο χρόνο, από το εδώ και τώρα στο αλλού και το άλλοτε (π. χ. 

τι σπίτια είχαν παλιότερα, πως ντύνονται στα ψυχρά μέρη κ.λ.π.) 

β) Εισάγει τον κύριο προβληματισμό είτε με την παρουσίαση θεμάτων 

για συζήτηση και έρευνα (σε συνδυασμό με τις εικόνες) είτε με την παροχή 

πληροφοριών που πρέπει στη συνέχεια το παιδί να συμπληρώσει, να 

προεκτείνει σε άλλα επίπεδα ή να επιβεβαιώσει. 

γ) Συγκεκριιχενοποιεί και διασαφίζει (με το λόγο και με την εικόνα) 

βασικές έννοιες (εποπτικοποίηση) όταν η άμεση πραγματικότητα δεν 

προσφέρεται γι' αυτό ή είναι απρόσιτη, όπως συμβαίνει για παράδειγμα στις 

μεγάλες πόλεις όπου η μετακίνηση των μαθητών είναι αδύνατη ή επικίνδυνη. 

δ) Διαγράφει το πλαίσιο ορισμένων βασικών εργασιών που πρέπει όλη 

η τάξη, με συνεργασία μαθητών και δασκάλου, να εκτελέσει, μέσα ή έξω από 

την αίθουσα, στη διάρκεια ενός μαθήματος ή μεγάλης σχολικής περιόδου 

(π.χ. έρευνα για τις καιρικές συνθήκες ή για την ανάπτυξη φυτών κ.λ.π.)11. 

Τα περιεχόμενα του βιβλίου του μαθητή είναι ταξινομημένα σε 

διδακτικές ενότητες 1 ή 2 διδακτικών ωρών με τίτλους όχι πάντα τους ίδιους 

που αναγράφονται στο Αναλυτικό Πρόγραμμα για να κατανοούνται 

ευκολότερα από τους μικρούς μαθητές και να βρίσκονται φραστικά κοντά 

στο επίπεδο τους. 

Στο βιβλίο του μαθητή κυριαρχεί ένας συγκεκριμένος τρόπος 

διάρθρωσης της διδακτικής προσέγγισης των θεμάτων μελέτης του. Τα 

θέματα μελέτης - επεξεργασίας σε κάθε ενότητα παρουσιάζονται ως ενιαίες 

προτάσεις με δύο βασικά χαρακτηριστικά στοιχεία: Το γραπτό λόγο και τα 

οπτικά στοινεία. Τα βασικά αυτά γνωρίσματα δένονται οργανικά μεταξύ τους 

και προβάλλονται με έναν καθορισμένο τρόπο επικοινωνίας ανάμεσα στο 

βιβλίο και το μαθητή. 

Ο γραπτός λόγος ταξινομείται σε τρεις βασικές κατηγορίες: τις 

πληροφορίες, τις ερωτήσεις και nç δραστηριότητες. Οι συχνότητες με τις 

οποίες η κάθε κατηγορία του γραπτού λόγου εμφανίζονται στα βιβλία του 

μαθητή «Εμείς και ο κόσμος» διαφέρουν από τάξη σε τάξη. Τα κείμενα που 

υπάρχουν στα θέματα επεξεργασίας του βιβλίου είναι σύντομα στις μικρές 

τάξεις ενώ είναι πιο εκτεταμένα και με περισσότερα πληροφοριακά στοιχεία 



όσο προχωρούμε προς την Δ! τάξη παρακολουθώντας μ' αυών τον τρόπο 

την γλωσσική ανάπτυξη των μαθητών. Τα σύντομα κείμενα - λεζάντες 

υπάρχουν κάτω ή δίπλα από τις εικόνες με μορφή προβληματισμού και 

«έχουν σχεδιαστεί προσεχτικά ώστε να προσανατολίζουν σωστά το δάσκαλο 

και να οδηγούν το παιδί σε κατάλληλους για την ηλικία νοητικούς 

χειρισμούς: υποθέσεις συγκρίσεις, διακρίσεις, αντιστοιχίσεις, ταξινομήσεις 

(σε στοιχειώδες βέβαια επίπεδο) κ.τ.ο.»12. Οι λιγόλογες λεζάντες 

αντικαθίστανται σε προωθημένο στάδιο του βιβλίου, ειδικότερα της Α! 

τάξης, με μικρό κείμενο που συνοδεύει τις εικόνες. Η λειτουργία του 

κειμένου σε συνδυασμό με το υλικό των εικόνων είναι να υποκινεί σε 

προβληματισμό, να υποβάλλει την κύρια κατεύθυνση του στόχου, να δίνει 

πληροφορίες που μπορεί να αγνοεί το παιδί (πρώτη υποδομή) ή το ερεθίζει 

για παραπέρα μάθηση, βοηθάει στην κατανόηση των εικόνων, να πλουτίζει 

με καινούριες έννοιες»13. Τα κείμενα που πλαισιώνουν το υλικό των εικόνων 

δεν είναι συνεχής λόγος με έτοιμες πληροφορίες ενώ σε πολλές περιπτώσεις 

είναι δύσκολο να διακριθούν από τις ασκήσεις αξιολόγησης ή εφαρμογής. 

Η ανάλυση του γραπτού λόγου των βιβλίων της Μελέτης του 

Περιβάλλοντος «Εμείς καΊ ο κόσμος» θα μας βοηθήσει να προσδιορίσουμε 

το πλαίσιο μέσα στο οποίο επιχειρείται η προσέγγιση των θεμάτων 

επεξεργασίας στο πλαίσιο της διδακτικής του προσφοράς. 

* Γραπτός Λόγος στο βιβλίο της Α! τάξης 

Τίτλος 

Βιβλίου 

"Εμείς και ο 

Κόσμος" 

ΜΕΛΕΤΗ ΤΟΥ 

ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΟΣ 

Α! τάξη 

(σελ. 148) 

Γενική 
Ενότητα 

Α (5,15)* 

Β (3,5) 

Γ (3,5) 

Δ (3,4) 

Ε (3,6) 

ΣΤ (4,11) 

Ζ (3,6) 

Η (3,5) 

8 (27X57) 

Πληροφορίες 

14 

8 

2 

27 

7 

29 

10 

11 

108 

Τΰπος γραπτού λόγου 

Ερώτηση 

32 

18 

14 

16 

19 

32 

8 

8 

147 

Δραστηριότητες 

3 

4 

5 

15 

8 

19 

8 

10 

72 

Σύνολο 

49 

30 

21 

58 

34 

80 

26 

29 

327 



Γραπτός Λόγος στο βιβλίο της Β! τάζτκ 

Τίτλος 

Βιβλίου 

"Εμείς και ο 

Κόσμος " 

ΜΕΛΕΤΗ ΤΟΥ 

ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΟΣ 

Β! τάξη 

(σελ. 192) 

Γενική 

Ενόΐητα 

Α (5,21)** 

Β (3,11) 

Γ (3,8) 

Δ (3,9) 

Ε (5,15) 

ΣΤ (3,9) 

Ζ (3,9) 

Η (3,6) 

8 (28X88) 

Πληροφορίες 

56 

32 

21 

48 

75 

40 

31 

27 

330 

Τύπος γραπτού λόγου 

Ερώτηση 

102 

54 

36 

54 

62 

50 

52 

22 

432 

Δραστηριότητες 

19 

22 

9 

15 

20 

9 

6 

9 

109 

Σύνολο 

177 

108 

66 

117 

157 

99 

89 

58 

871 

< 

* Ο πρώτος αριθμός της παρένθεσης δηλώνει τον αριθμό των επιμέρους 

ενοτήτων και ο δεύτερος των θεμάτων επεξεργασίας της κάθε γενικής 

ενότητας. Για την Α! τάξη σε 8 Γενικές ενότητες, 27 επιμέρους, 57 

θέματα επεξεργασίας. 

** Για την Β! τ.άξη σε 8 Γενικές ενότητες, 28 επιμέρους, 88 θέματα 

επεξεργασίας. 

Γραπτός λόγος στο βιβλίο της Γ! τάξης 

Τίτλος 

Βιβλίου 

"Εμείς και ο 

Κόσμος " 

ΜΕΛΕΤΗ ΤΟΥ 

ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΟΣ 

Γ! τάξη 

(σελ. 197) 

Γενική 

Ενότητα 

Α (5,14)* 

Β (6,24) 

Γ (3,7) 

Δ (4,12) 

Ε (6,20) 

ΣΤ (3,6) 

Ζ (3,6) 

Η (3,8) 

8 (33X97) 

Πληροφορίες 

42 

61 

24 

42 

64 

32 

16 

15 

296 

Τύπος γραπτού λόγου 

Ερώτηση 

126 

92 

39 

53 

151 

60 

57 

73 

651 

Δραστηριότητες 

41 

86 

24 

35 

52 

19 

12 

12 

281 

Σύνολο 

209 

239 

87 

130 

267 

111 

85 

100 

1228 

* Για την Γ! τάξη σε 8 Γενικές ενότητες, 33 επιμέρους και 97 θέματα 

επεξεργασίας. 



Γραπτός Xóyoc στο βιβλίο -nie Α! τάΕης 

Τίτλος 
Βιβλίου 

"Εμείς και ο 
Κόσμος" 

ΜΕΛΕΤΗ ΤΟΥ 

ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΟΣ 
Δ! τάξη 

(σελ. 246) 

Γενική 
Εχότητα 

Α (4,14)** 
Β (5,16) 
Γ (7,26) 
Δ (5,9) 
Ε (5,6) 
ΣΤ (2,2) 

8 (28X73) 

Πληροφορίες 

61 
70 
173 
76 
38 
16 

434 

Τύπος γραπτού λόγου 
Ερώτηση 

34 
37 
71 
40 
39 
3 

224 

Δραστηριότητες 

36 
45 
72 
29 
30 

215 

Σύνολο 

131 
152 
316 
145 
107 
22 

873 

Ini 

''"ι ** Για την Δ! τάξη σε 8 Γενικές ενότητες, 28 επιμέρους και 73 θέματα 

επεξεργασίας. 

ΣΥΓΚΕΝΡΤΩΤΙΚΟΣ ΠΙΝΑΚΑΣ 

Βιβλίο 
Μ.τ.Π. 

Α! Τάξης (57)* 
Β! Τάξης (88) 
Γ! Τάξης(97) 
Δ! Τάξης (73) ' 
Σύνολο (315) 

Πληροφορίες 
108 
330 
296 
434 
1168 

Τύπος γρ< 
Ερώτηση 

im 
. mi 

6 5 1 
ìliH 

1^54 

ιπτού λόγου 
Δραστηριότητες 

72 
109 
281 
215 
677 

Σύνολο 
327 
871 
1228 
873 

3299 

* Θέματα επεξεργασίας 

Όπως προκύπτει από το σύνολο των συχνοτήτων των κατηγοριών του 

γραπτού λόγου (πληροφορίες, ερωτήσεις, δραστηριότητες) στα βιβλία της 

Μ.τ.Π. η αύξηση είναι προοδευτική από την Α! ως τη Γ! τάξη. Εξαίρεση 

αποτελεί η Δ! τάξη όπου παρατηρείται πτώση ιδιαίτερα στην κατηγορία των 

ερωτήσεων. Η κατηγορία «πληροφορίες» κλιμακώνεται προοδευτικά από την 

Α! ως την Δ! τάξη (βλ. συγκεντρωτικό πίνακα) καθώς και οι ερωτήσεις από 

την Α! ως τη Γ! και σι δραστηριότητες από την Α! ως τη Δ!. Είναι επίσης 

εμφανής η υπεροχή της κατηγορίας «ερωτήσεις» στο σύνολο όλων των 

μορφών γραπτού λόγου με αρκετή αύξηση στην Γ! τάξη. Αυτό έχει σαν 

αποτέλεσμα οι μαθητές να είναι υποχρεωμένοι να απαντούν σ' ένα μεγάλο 

αριθμό ερωτήσεων κάθε διδακτική ώρα. 



Τα αποτελέσματα των κατηγοριών του γραπτού λόγου στα βιβλία της 

Μ. τ. Π. παρουσιάζονται ως εξής: 

Σύστημα Κατηγοριών γραπτού Α σ. 12 

Γραπτός Λόγος 

Α. Πληροφορίεο Β. Ερωτήσειο Γ. Δραστηριότητες 

(Λεζάντα-κείμενο) (κλειστές-ανοικτές) (εμπέδωση - εφαρμογή) 

Α. Η κατηγορία «πληροφορίες» είναι στενά συνδεδεμένη με τις εικόνες 

και αποτελούν ενιαίο τμήμα στα βιβλία της Μ.τ.Π. Στοχεύουν στην παροχή 

πληροφοριών που είναι βασικές για τη δημιουργία υποδομής και 

προβληματισμού κατά τη προσφορά του κάθε θέματος. Οι πληροφορίες 

επίσης λειτουργούν ως βάση για να στηριχθούν οι ερωτήσεις και να 

οριστούν οι δραστηριότητες. Οι πληροφορίες παρέχονται στα βιβλία της 

Μ.τ.Π. με μορφή σύντομου λόγου (λεζάντας) ή μικρού κειμένου14. Στις 

περισσότερες περιπτώσεις οι πληροφορίες είναι εξαρτημένες από τις εικόνες 

και βρίσκονται σε στενή αλληλεπίδραση μεταξύ τους. Άλλοτε όμως οι 

πληροφορίες λειτουργούν ανεξάρτητα από τις εικόνες ή ακόμη και να 

συνοδεύουν οπτικά στοιχεία μπορούν να σταθούν μόνες τους έχοντας το 

βασικό ρόλο της πληροφόρησης (βλ. ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ). 

Β. Η κατηγορία του γραπτού λόγου «ερωτήσεις» όπως αναφέρθηκε 

παραπάνω κατέχουν σημαντική θέση στην παρουσίαση των θεμάτων 

επεξεργασίας στα βιβλία της Μ.τ.Π. Οι κυριότεροι τύποι ερωτήσεων που 

συναντούμε στα βιβλία είναι οι ανοικτές και κλειστές ερωτήσεις15. Οι 

ερωτήσεις (ανοικτές - κλειστές) είναι βασισμένες στις πληροφορίες που 

παρέχονται σχετικά με το θέμα επεξεργασίας ή ακόμη έχουν ως σημείο 

στήριξης τους τις εικόνες ή κάποιες εμπειρίες των μαθητών. Μπορούμε να 

διακρίνουμε ερωτήσεις γνώσεων, ερωτήσεις που απαιτούν να περιγράψουν 

οι μαθητές κάτι, να ταξινομήσουν, να αξιολογήσουν, να συγκρίνουν κ.α. 

Οι ανοικτές ερωτήσεις16 δεν αναφέρονται σε στοιχεία που παρέχονται 

από τις πληροφορίες (λεζάντα ή κείμενο) ή τις εικόνες αλλά απαιτούν 

απαντήσεις από εμπειρίες των μαθητών ή ακόμη παράγοντας από το μαθητή 



με γνωστικές διαδικασίες. Οι ερωτήσεις αναφέρονται κυρίως σε περιγραφές, 

αιτιολογήσεις, ερμηνίες, συγκρίσεις, ταξινομήσεις, διαπιστώσεις, τοποθετή

σεις, προσδιορισμούς (βλ. ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ). 

Οι κλειστές ερωτήσεις17 προσανατολίζουν τους μαθητές να 

αναζητήσουν την απάντηση στις πληροφορίες που παρέχονται στο βιβλίο ή 

ακόμη στις εικόνες. Οι κλειστές ερωτήσεις βρίσκονται σε εξάρτηση με τις 

ανοιχτές ερωτήσεις, τις πληροφορίες και τις εικόνες των θεμάτων 

επεξεργασίας (βλ. ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ) 

Γ. Η κατηγορία του γραπτού λόγου «δραστηριότητες» στοχεύουν στην 

ενεργοποίηση του μαθητή κατά τη διδακτική διαδικασία κυρίως προς την 
« 

παραγωγή γνώσης και ανακάλυψης νέων στοιχείων ή ακόμη στην εφαρμογή 

γνώσεων που είναι ήδη κτήμα του. Οι δραστηριότητες με στόχο την 

παραγωγή γνώσης που αναφέρεται στο περιεχόμενο της συνδέονται με τις 

πληροφορίες, τις εικόνες και σε αρκετές περιπτώσεις με τις ερωτήσεις. 

(ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ ). Οι δραστηριότητες με περιεχόμενο την εφαρμογή γνώσεων 

και δεξιοτήτων που απόκτησε ο μαθητής κατά την επεξεργασία και μελέτη 

ενός θέματος αναφέρονται κυρίως στην παρουσίαση των αποτελεσμάτων 

μιας ερευνητικής εργασίας, στην εκτέλεση ενός πειράματος, στη συλλογή 

διαφόρων στοιχείων, (ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ ). 

Οι εικόνες δεν παραδίνουν τις ίδιες πληροφορίες με το γραπτό λόγο. 

Δεν είναι αναλυτικές όπως τα κείμενα αλλά είναι καθολικές και έχουν την 

τάση να εμφανίζονται σαν μια αναπαραγωγή του πραγματικού και να 

κατανοούνται ευκολότερα από τους μαθητές. 

Μια εικόνα όμως της πραγματικότητας δεν είναι η πραγματικότητα 

πάνω στην εικόνα αλλά η πραγματικότητα δια μέσου της εικόνας. Η εικόνα 

αποσπά τα διάφορα αντικείμενα από τον τόπο και το χρόνο και παρουσιάζει 

με ένα τρόπο μοναδικές ορισμένες ιδιότητες τους επιτρέποντας να 

συγκεντρώσουμε την προσοχή μας στις λεπτομέρειες. Η εικόνα δεν είναι πιο 

εύκολη και πιο απλή από το γραπτό λόγο. Η διαφορά ανάμεσα τους έγκειται 

στο ότι η εικόνα αναπαριστά με τρόπο ολικό τα αντικείμενα και είναι πιο 

κατανοήσιμη και πιο ελκυστική. 



Η εικονογράφηση των παιδικών βιβλίων τα τελευταία χρόνια επηρέασε 

όπως ήταν φυσικό και το χώρο της εκπαίδευσης και ιδιαίτερα την κατώτερη 

βαθμίδα δηλαδή το δημοτικό σχολείο. Η χρήση της εικόνας ως διδακτικού 
, «t. 

μέσου έχει πάρει μάλιστα τόση έκταση στο δημοτικό σχολείο ώστε να μιλάει 

κανείς σήμερα για κινδύνους από τη μάστιγα του «εικονικού 

βερμπαλισμού»1*. Όσον αφορά τα σχολικά εγχειρίδια ουσιαστικός είναι ο 

ρόλος των εικόνων που συνοδεύουν τις επιμέρους διδακτικές ενότητες 

καθόσον αναπαριστούν το περιεχόμενο τους με τρόπο ελκυστικό και 

αποτυπώνονται ευκολότερα στη μνήμη των μαθητών. Έτσι επιτυγχάνεται και 

ενισχύεται η αβίαστη αποδοχή των ιδεολογικών μηνυμάτων που αυτές 

μεταφέρουν19. Η ύπαρξη της εικόνας θεωρείται σημαντικό στοιχείο κατά τη 

διάρκεια της όλης διδακτικής πορείας αφού δημιουργούνται ερεθίσματα που 

απευθύνονται στη νόηση, στις αισθήσεις και στον συναισθηματικό κόσμο 

των μαθητών. Σαν φορέας πολλών σημασιών η εικόνα επιδέχεται ποικίλες 

και διαφορετικές αναγνώσεις. Όταν ο «αναγνώστης» της εικόνας επιλέγει 

ορισμένα μόνο από τα σημαινόμενα και αγνοεί τα υπόλοιπα το νόημα της 

καθίσταται προβληματικό. 

Στα βιβλία της Μ.τ:Π. η εικόνα αποτελεί απαραίτητο διδακτικό μέσο 

για το λόγο ότι έχει την ικανότητα να προσελκύει την προσοχή και το 

ενδιαφέρον των μαθητών. Με τη συμβολή της εικόνας μπορούμε να 

προσεγγίσουμε με ευκολία την αναπαράσταση της πραγματικότητας όταν δεν 

μπορούμε να την προσεγγίσουμε άμεσα καθόσον «ολοένα και πιο δύσκολες, 

πιο επικίνδυνες και γι' αυτό πιο σπάνιες γίνονται στις σημερινές πόλεις που 

κλείστηκαν οι άνθρωποι οι διδακτικές έξοδοι των μαθητών στους χώρους 
/ r t ' 2 0 

που χρειάζεται για να αποκτήσουν άμεσες εποπτείες» . 

Η εικόνα στα βιβλία της Μ.τ.Π. λειτουργεί ως «ερεθίσματα» για τη 

δημιουργία προβληματισμού, για την παροχή πληροφοριακού υλικού, ακόμη 

ως εμπεδωτικός μοχλός και τέλος ως υποβοήθηση και υποκίνηση για 

παραπέρα έρευνα, σκέψη και εφαρμογή21. Η χρήση της εικόνας κατά τη 

διδακτική διαδικασία είναι συνδεδεμένη με την αρχή της εποπτείας. Ο όρος 

«εποπτεία»22 σημαίνει την άμεση αντίληψη των πραγμάτων ή την 

παρατήρηση της απεικόνισης τους όταν δεν είναι εφικτή η άμεση αντίληψη 



της. Σκοπός της παρατήρησης είναι η περιγραφή, η αναγνώριση και ο 

εντοπισμός των γενικών και επιμέρους χαρακτηριστικών των αντικειμένων. 

Στην έρευνα μας θα προσεγγίσουμε το υλικό των εικόνων στα βιβλία 

της Μ.τ.Π. για το μαθητή\Εμείς και ο κόσμος» με στόχο να προσδιορίσουμε 

το είδος και τον τύπο των εικόνων, την κατηγοριοποίηση τους και την 

ανάλυση της κάθε ενότητας καθώς και τον συντελεστή εικονογράφησης, 

(λόγος των εικόνων - σελίδων ανά διδακτικό βιβλίο) (* Σχέση εικόνας -

γραπτού λόγου). 

Με τον όρο «εικόνα» θα εννοούμε την απεικόνιση ή τη σχηματική 

παράσταση των πραγμάτων, των έμβιων όντων, των λειτουργιών, των 

καταστάσεων των γεγονότων, των σχέσεων, των μεγεθών. Επίσης θα 

συμπεριλάβουμε και όλα τα είδη φωτογραφιών, ζωγραφικής, αναπαράσταση 

σχεδίων, τις αναπαραστάσεις σχεδίων, τις αναπαραστάσεις χώρου, τις 

γραφικές παραστάσεις. Σε ιδιαίτερη κατηγορία θα αναφέρουμε τους πίνακες, 

τους χάρτες και τα σχεδιαγράμματα. 

Τίτλος 

Βιβλίου 

"Εμείς και ο 

Κόσμος" 

Μ,τ.Π. 

Α! τάξη 

Γενική 

Ενότητα' 

Α (5,15) 

Β (3,5) 

Γ (3,5) 

Δ (3,4) 

Ε (3,6) 

ΣΤ (4,11) 

Ζ (3,6) 

Η (3,5) 

8 (27)(57) 

-.· 

Εικόνες 

55 

25 

33 

39 

41 

25 

25 

276 

Φωτογραφίες 

21 

18 

7 

. 16 

1 

22 

2 

4 

91 

Τύπος γ 

Πίνακες 

-

-

-

2 

4 

4 

2 

2 

14 

ραπτού λόγου 

Γρα. Παρ. 

-

-

-

-

-

-

-

-

— 

Σχέδ. & Χάρτ. 

1 

-

-

-

-

-

-

-

ΊΓ 

Σύνολο 

77 

43 

40 

51 

44 

67 

29 

31 

382 



* 

Τίτλος 

Βιβλίου 

"Εμείς και ο 

Κόσμος" 

Μ.τ.Π. 

Β! τάξη 

Σύνολο 

Γενική 

Ενότητα 

Α (5,21) 

Β (3,11) 

Γ (3,8) 

Δ (3,9) 

Ε (5,15) 

ΣΤ (3,9) 

Ζ (3.9) 

Η (3,6) 

8 (28X88) 

Εικόνες 

J 02 

60 

56 

60 

105 

47 

42 

44 

516 

Φωτογραφίες 

24 

21 

10 

9 

10 

13 

18 

13 

118 

Τύπος γραπτού λόγου 

Πίνακες 

-

1 

-

-

-

-

-

~Γ 

Γρα. Παρ. 

-

-

-

-

-

-

-

Σχέδ. & Χάρτ. 

2 

-

-

-

-

-

-

Ύ 

Σύνολο 

128 

82 

66 

69 

115 

60 

60 

57 

637 

* 

Τίτλος 

Βιβλίου 

"Εμείς και ο 

Κόσμος " 

Μ,τ.Π. 

Γ! τάξη 

σελ. 197 

Σύνολο 

Γενική 

Ενότητα 

Α (5,14) 

Β (6,24) 

Γ (3,7) 

Δ (4,1-2) 

Ε (6,20) 

ΣΤ (3,6) 

Ζ (3.6) . 

Η (3,8) 

8 (33X97) 

Εικόνες 

36 

69 

32 

48 

120 

31-

34 

15 

385 

Φωτογραφίες 

16 

32 

33 
• ^ 

J 

9 

4 

14 

15 

126 

Τύπος γραπτού λόγου 

Πίνακες 

1 

3 

1 

1 

4 

1 

-

_4_ 

15 

Γρα. Παρ. 

-

-

-

-

-

-

-

1 

1 

Σχέδ. & Χάρτ. 

-

13 

-

2 

-

-

-

1 

16 

Σύνολο 

53 

117 

66 

54 

133 

36 

48 

36 

543 

* 

Τίτλος 

Βιβλίου 

"Εμείς και ο 

Κόσμος" 

Μ,τ.Π. 

Δ!τάξη 

Σύνολο 

Γενική 

Ενότητα 

Α (4,14) 

Β (5,16) 

Γ (7,26) 

Δ (5,9) 

Ε (5,6) 

ΣΤ (2,2) 

8 (28X73) 

Εικόνες 

27 

26 

124 

24 

55 

256 

Φωτογραφίες 

48 

100 

187 

57 

33 

32 

457 

Τύπος γραπτού λόγου 

Πίνακες 

7 

9 

10 

17 

-

5 

48 

Γρα. Παρ. 

1 

8 

2 

4 

-

15 

Σχέδ. & Χάρτ. 

25(8) 

27(8) 

2 

14(1) 

8 

1 

77 

Σύνολο 

108 

170 

325 

116 

96 

38 

853 



* Συγκεντρωτικός Πίνακας 

Τίτλος 

Βιβλίου 

"Εμείς και ο κόσμος 

Μ.τ.Π. Α! τάξη 

"Εμείς και ο κόσμος 

Μτ.Π. Β! τάξη 

"Εμείς και ο κόσμος 

Μ.τ Π. Γ! τάξη 

"Εμείς και ο κόσμος 
Μτ.Π. Δ! τάξη 

Σύνολο 

Εικόνες 

276 

516 

385 

256 

1433 

Φωτογραφίες 

91 

118 

126 

457 

792 

Τύπος γραπτού λόγου 

Πίνακες Γρα. Παρ. Σχέδ. & Χάρτ. 

14 

1 

15 

48 

78 

1 

-

1 

15 

17 

-

2 

16 

77 

95 

Σύνολο 

382 

637 

543 

853 

2415 

Η κατηγορία «εικόνες - φωτογραφίες» εμφανίζεται με μεγαλύτερη 

συχνότητα στα βιβλία της Μ.τ.Π. ακολουθεί η κατηγορία σχεδιαγράμματα -

χάρτες με ιδιαίτερα αυξημένη στην Δ! τάξη λόγω του αντικειμένου μελέτης 

της με την Γεωγραφία της Ελλάδας σε μεγάλη έκταση των περιοχών της. Η 

κατηγορία «πίνακες» εμφανίζεται αυξημένη στη Δ! τάξη ενώ η κατηγορία 

«γραφικές παραστάσεις» βρίσκεται στην τελευταία θέση με παρουσία στη Δ! 

τάξη και μόνο από 1 αναφορά στην Α! και Γ! τάξη. 

Η κατηγορία «εικόνες - φωτογραφίες» δεν παρουσιάζεται σαν αυτο

τελής τρόπος προσέγγισης κατά την επεξεργασία των θεμάτων στα βιβλία 

της Μ.τ.Π. Βρίσκεται οργανικά δεμένη με τα άλλα οπτικά στοιχεία και με το 

γραπτό λόγο. Ο ρόλος των εικόνων και των φωτογραφιών ανάλογα με τους 

στόχους του θέματος επεξεργασίας είναι διαφορετικός ως προς τη λειτουργία 

του και τον τρόπο με τον οποίο παρουσιάζεται. 

Οι κυριότεροι τύποι εικόνων είναι η παράθεση διαδοχικών εικόνων οι 

οποίες παρουσιάζουν την εξελικτική πορεία μιας κατάστασης ή ενός 

φαινομένου ή ακόμη τις διαδοχικές φάσεις ενός γεγονότος και τέλος την 

παρουσίαση φαινομένων και γεγονότων. Οι εικόνες παρατίθενται ακόμη και 

χωρίς va ne διακρίνει η διαδοχή, με σκοπό την παρουσίαση των διαστάσεων 

και τις κατηγορίες ενός θέματος, ακόμη τα στοιχεία μιας κατηγορίας ή τα 

μέρη ενός στοιχείου (βλ. ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ). Συναντούμε επίσης μειιονωμένεο 

εικόνες για την παρουσίαση ενός θέματος όμως σε αρκετά περιορισμένη 

έκταση. Η υποβαθμισμένη παρουσία των μεμονωμένων εικόνων για την 



προσφορά των θεμάτων της Μ.τ.Π. ίσως να οφείλεται στην αδυναμία τους να 

ανταποκριθούν στην ανάλυση και παρουσίαση θεμάτων με εξειδικευμένο 

περιεχόμενο. Οι μεμονωμένες - αυτοτελείς εικόνες λειτουργούν στα βιβλία 

της Μ.τ.Π. για την ενιαία παρουσίαση και περιγραφή μιας κατάστασης ή 

ενός χώρου (κατηγοριοποίηση των εικόνων Βλ.ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ). 

Παρουσιάζονται επίσης κάθε τύπου φωτογραφίες ασπρόμαυρες, 

έγχρωμες, αεροφωτογραφίες, υποβρύχιες φωτογραφίες παρμένες με 

μικροσκόπιο, φωτογραφίες από δορυφόρο, ακτινογραφίες κ.α. (βλ. 

ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ). 

Η κατηγορία «πίνακες και γραφικές παραστάσεις» εμφανίζονται στα 
« 

βιβλία της Μ.τ.Π. σχεδόν πάντοτε σε συνδυασμό με τις εικόνες και τις 

φωτογραφίες που συνοδεύουν τα θέματα επεξεργασίας. Η λειτουργία των 

πινάκων εστιάζεται κυρίως στην ερμηνεία των διαφόρων καταστάσεων με τη 

συμβολή των στοιχείων που περιλαμβάνουν. Με τη εκμετάλλευση και το 

σχολιασμό των στοιχείων που αναφέρουν οι πίνακες οι μαθητές καλούνται 

να εκτιμήσουν μια κατάσταση και να εκφέρουν απόψεις και γνώμες για ένα 

γεγονός ή ένα φαινόμενο. Ακόμη με τη συμβολή των πινάκων προβαίνουν σε 

ταξινομήσεις ή κατηγοριοποιήσεις, στοιχείων τα οποία συνέλεξαν κατά την 

ενασχόληση ή την έρευνα τους επάνω σ' ένα συγκεκριμένο θέμα. Σε 

συνδυασμό με τους πίνακες εμφανίζονται και οι γραφικές παραστάσεις με 

στόχο την αναλυτική και λεπτομερή παρουσίαση των στοιχείων που περι

λαμβάνονται στους πίνακες ή ακόμη και άλλων στατιστικών στοιχείων και 

πληροφοριών σχετικών με το θέμα επεξεργασίας. Οι πιο βασικοί τύποι 

γραφικών παραστάσεων που συναντούμε στα βιβλία της Μ.τ.Π. είναι τα 

ιστογράμματα, τα κυκλογράμματα, τα ραβδογράμματα, τα διαγράμματα με 

την παράσταση στοιχείων που συνθέτουν μια κατάσταση (βλ. ΠΑΡΑΡ

ΤΗΜΑ). 

Οι τύποι των χαρτών που περιλαμβάνονται στα βιβλία της Μ.τ.Π. είναι 

οι χάρτες μιας χώρας, οι χάρτες γεωγραφικών διαμερισμάτων και οι χάρτες 

μιας συγκεκριμένης περιοχής. Ακόμη υπάρχουν χάρτες προϊόντων, 

παραγωγής, κατανομής πληθυσμού και ιστορικοί χάρτες (βλ. 

ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ). 



Τα σγεδιαγράιιιιατα είναι κυρίως σχεδιαγράμματα οικοδομημάτων και 

σχεδιαγράμματα πόλεων ή τμημάτων μιας πόλης (βλ. ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ). Η 

παρουσία τ(ον χαρτών και των σχεδιαγραμμάτων ιδιαίτερα στα βιβλία της Γ! 

και Δ! τάξης οφείλεται στο ότι στο Αναλυτικό Πρόγραμμα της Μ.τ.Π. έχουν 

ενσωματωθεί σε μεγάλη έκταση γεωγραφικά στοιχεία για την κατανόηση και 

την προσφορά των οποίων η χρήση και η μελέτη του χάρτη θεωρείται 

απαραίτητη. 

Τα μοντέλα τέλος είναι συμβατικές αναπαραστάσεις της πραγματι

κότητας24 που βοηθούν στην κατανόηση της. Ένα μοντέλο μπορεί να πάρει 

συγκεκριμένη μορφή οπότε αποτελεί αισθητή αναπαράσταση του 
« 

αντικειμένου μάθησης (βλ. ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ) (άτομα). 

Γα σχολικά εγχειρίδια «Εμείς και ο κόσμος» της Μ.τ.Π. είναι 

αναπόσπαστο μέρος του προγράμματος διδασκαλίας και για το λόγο αυτό 

θεωρήθηκε απαραίτητη η ανάλυση των περιεχομένων μάθησης που 

περιλαμβάνουν καθώς και η παρουσίαση της μεθόδευσης της διδασκαλίας 

και της αξιολόγησης των μαθητών. 



^ . i - . i . Π λ α ί σ ι ο και οργάνωση των γενικών ενοτήτων στο βιβλίο 

του μαθητή «Εμείς και ο κόσμος» Μ.τ.Π. 

• Πλαίσιο και οργάνωοτ\ των γενικών και ευκαιριακών ενοτήτων στο 

βιβλίο της Α! τάξης. 

Το μάθημα της Μελέτης του Περιβάλλοντος σύμφωνα με το Ωρολόγιο 

Πρόγραμμα μαθημάτων διδάσκεται στην Α! τάξη εβδομαδιαία: 

• 4 ώρες στα 6/θέσια, 5/θέσια και 4/θέσια σχολεία 

• 3 ώρες στα 3/θέσια 

• 4 ώρες στα 2/θέσια (2 ώρες σιωπηρή εργασίας) 

• 2 ώρες στα 1/θέσια (1 ώρα σιωπηρή εργασία) 

(Π.Δ. 583U982 - ΦΕΚ 107 Α') 

Η μελέτη του αντικειμένου του μαθήματος οργανώνεται γύρω από δύο 

προγράμματα έρευνας, το βασικό και το ευκαιριακό. 

Το· βασικό πρόγραμμα Μ.τ.Π. για την Α! τάξη εξετάζει τις παρακάτω 

γενικές ενότητες: 

Α. Ο άνθρωπος ανάμεσα στους συνανθρώπους του (Α, σ. 5-34)* 

Β. Ο άνθρωπος στο γεωφυσικό του περιβάλλον (Α, σ. 35-49) 

Γ. Πως επικοινωνούν μεταξύ τους οι άνθρωποι (Α, σ. 50-64) 

Δ. Ο άνθρωπος και τα φυτά (Α, σ. 65-81) 

Ε. Ο άνθρωπος και τα ζώα (Α, σ. 82-100) 

ΣΤ. Ο άνθρωπος και οι ανάγκες του (Α, σ. 101-121) 

Ζ. Ο άνθρωπος και οι μηχανές (Α, σ. 122-129) 

Η. Ο άνθρωπος και ο χρόνος (Α, σ. 130-139) 

(* Το γράμμα της Παρένθεσης δηλώνει το βιβλίο της Μ.τ.Π. για την 

αντίστοιχη τάξη και οι αριθμοί τις σελίδες που εξετάζονται οι γενικές 

ενότητες). 

Το αντικείμενο μελέτης της κάθε γενικής ενότητας αναλύεται σε 

μερικότερες ενότητες και κάθε επιμέρους ενότητα σε θέματα για 

επεξεργασία. 



π. χ. Α. Γενική Ενότητα: 

«Ο άνθρωπος ανάμεσα στους συνανθρώπους του» 

* Μερικές ενότΐ]τες: 

Αι: Στην τάξη του σχολείου μου (Α, σ. 5-11) 

Α2: Πως ζούμε στην τάξη μας ( Α, σ. 12-18) 

Α 3: Πως ζούμε στην οικογένεια μας (Α, σ. 19-24) 

Α4: Το σπίτι μας (Α, σ. 25-28) 

A s : Στη γειτονιά μας (Α, σ. 29-31) 

Α6: Η ζωή μας στη συνοικία (Α, σ. 32-34) 

* Θέματα επεξεργασίας της Αι μερικότερης ενότητας. 

Αι: Στην τάξη του σχολείου μου. 

1 θέμα: Γνωριμία με τους συμμαθητές μου (Α, σ. 5-7) 

2 θέμα: Γνωρίζουμε το σχολείο μας (Α, σ. 8-9) 

3 θέμα: Παριστάνουμε την τάξη και το σχολείο μας (Α, σ. 10-11) 

Με τον ίδιο τρόπο αναλύονται και εξετάζονται και οι 8 γενικές 

ενότητες του βασικού προγράμματος της Μ.τ.Π. στην Α! τάξη. 

Το ευκαιριακό πρόγραμμα της Μ.τ.Π. περιλαμβάνει εποχικές, επίκαιρες 

ενότητες και εορταστικές εκδηλώσεις. 

* Οι ευκαιριακές ενότητες της Α! τάξης είναι: 

• Το Φθινόπωρο (Α, σ. 140-142) 

• Χριστούγεννα - Πρωτοχρονιά (Α, σ. 143-145) 

• 25η Μαρτίου - του Ευαγγελισμού (Α, σ. 146) 

• 25η Μαρτίου 1821 (Α, σ. 147-148) 

• Κλείνει το σχολείο (Α, σ. 149) 

Το περιεχόμενο του προγράμματος της Μ.τ.Π. της Β! τάξης αποτελεί 

προέκταση του περιεχομένου της Α! τάξης. 

Σύμφωνα με το άρθρο 3 (-ΠΔ 528/1984 - ΦΕΚ 185) το μάθημα της 

Μ.τ.Π. στη Β! τάξη διδάσκεται εβδομαδιαία: 

* 4 ώρες στα 6/θέσια, 5/θεσια και 4/θέσια σχολεία 

* 3 ώρες στα 3/θέσια 



• 4 ώρες στα 2/θέσια (2 ώρες σιωπηρή εργασίας) 

• 2 ώρες στα 1/θέσια (1 ώρα σιωπηρή εργασία) 

Οι γενικές ενότητες του βασικού προγράμματος παραμένουν οι ίδιες, 

διαφοροποιούνται όμως οι μερικότερες ενότητες και τα θέματα για επε

ξεργασία. Τα περιεχόμενα του προγράμματος της Β! τάξης αποτελούν 

προέκταση και συμπλήρωση των περιεχομένων του προγράμματος της Α! 

τάξης και για το λόγο αυτό παρατηρούμε συχνές αναδρομές και επαναλήψεις 

σε ορισμένα θέματα επεξεργασίας. 

π.χ. Α. Γενική Ενότητα: Β! τάξης 

«Ο άνθρωπος ανάμεσα στους συνανθρώπους του» (Β, σ. 5-49) 

* Μερικότερες ενότητες: 

At: Η ζωή μας στο σχολείο (Β, σ. 5-13) 

Α2: Η ζωή μας στην οικογένεια (Β, σ. 14-31) 

Α }: Η ζωή μας στο χωριό ή στην πόλη μας (Β, σ. 32-35) 

Α4: Πως λειτουργεί'μια κοινότητα (Β, σ. 36-45) 

Α5: Μια προκομμένη κοινότητα (Β, σ. 46-49) 

* Θέματα επεξεργασίας της Αι μερικότερης ενότητας. 

ΑΧ: Η ζωή μας στο σχολείο (Β, σ. 5-13) 

θέμα 1: Ξαναγυρίζουμε στο σχολείο (Β, σ. 5) 

θέμα 2: Γνωρίζουμε καλλίτερα το σχολείο μας (Β, σ. 6-7) 

θέμα 3: Τι μαθαίνουμε στο σχολείο μας (Β, σ. 8-9) 

θέμα 4: Που αλλού μαθαίνουμε (Β, σ. 10) 

θέμα 5: Από τα παλιά στα σημερινά (Β, σ. 11) 

θέμα 6: Όταν δουλεύουμε όλοι μαζί (Β, σ. 12-13) 



Το ευκαιριακό πρόγραμμα της Β! τάξης περιλαμβάνει 3 θέματα 

επεξεργασίας. 

• 28η Οκτωβρίου 1940 (Β, σ. 197) 

• Τολιομάζωμα (Β, σ. 198) 

• Η εφημεριδούλαμας (Β, σ. 199) 

Στη Γ! τάξη το μάθημα διδάσκεται σύμφωνα με το ΠΔ 528/1984 -

ΦΕΚ 185. 

• 3 ώρες στα 6/θέσια και 5/θέσια 

• 4 ώρες 4/θέσια και στα 3/θέσια 

• 4 ώρες στα 2/θέσια (2 ώρες σιωπηρή εργασίας) 

• 3 ώρες στα 1/θέσια (2 ώρα σιωπηρή εργασία) 

Οι γενικές ενότητες του βασικού προγράμματος παραμένουν οι ίδιες με 

αυτές των προηγούμενων τάξεων. Οι διαφοροποιήσεις παρατηρούνται στην 

ανάλυση των μερικότερων ενοτήτων και των θεμάτων επεξεργασίας 

* Α. Γενική Ενότητα: Γ! τάξης 

.«Ο άνθρωπος ανάμεσα στους συνανθρώπους του» (Γ, σ. 6-37) 

* Μερικότερες ενότητες: της Α Γενικής ενότητας. 

Αχ: Γιατί ζούμε σε κοινότητες (Γ, σ. 6-11) 

Α2: Πως λειτουργεί μια κοινότητα (Γ, σ. 12-21) 

Α3: Η ζωή στο χωριό και στην πόλη μας (Γ, σ. 22-29) 

Α4: Η κοινότητα μας άλλοτε και σήμερα (Γ, σ. 30-35) 

Α5: Άλλες κοινότητες στον κόσμο (Γ, σ. 36-37) 

* Θέματα επεξεργασίας της Αι μερικότερης ενότητας. 

ΑΧ: Γιατί ζούμε σε κοινότητες (Γ, σ. 6-11) 

θέμα 1: Ένας ή πολλοί μαζί (Γ, σ. 6-8) 

θέμα 2: Ποιες ανάγκες ικανοποιεί η κοινωνία (Γ, σ. 8-11) 

α) Το χωριό (Γ, σ. 8-9) 

β) Η πόλη · (Γ, σ. 10-11) 



Το ευκαιριακό πρόγραμμα της Π τάξης περιλαμβάνει 2 θέματα: 

• Τα Χριστούγεννα (Γ, σ. 200-201) 

• Τι πρέπει να κάνουμε σε περίπτωση σεισμού (Γ, σ. 202) 

Στη Δ! τάξη το μάθημα της Μ.τ.Π. διδάσκεται: 

• 3 ώρες στα 6/θέσια και 5/θέσια 

• 4 ώρες 4/θέσια και στα 3/θέσια 

• 4 ώρες στα 2/θέσια (2 ώρες σιωπηρή εργασίας) 

• 3 ώρες στα 1/θέσια (2 ώρα σιωπηρή εργασία) 

(ΠΔ 399/85 - ΦΕΚ 140 Α') 

Το γνωστικό μαθησιακό πλαίσιο του προγράμματος της Δ! τάξης παρα

μένει το ίδιο με των προηγούμενων τάξεων, διαφοροποιούνται όμως 

σημαντικά τα επιμέρους. Η ύλη είναι διαταγμένη σπειρωτά (βλ. 

ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ) με επίκεντρο το σημερινό ελλαδικό χώρο. Το βασικό 

πρόγραμμα περιλαμβάνει 6 γενικές ενότητες. 

* Οι γενικές ενότητες του προγράμματος της Δ! τάξης είναι οι παρακάτω: 

Α. Ο άνθρωπος ανάμεσα στους συνανθρώπους του (Δ, σ. 6-29) 

Β. Ο τόπος που ζουν οι Έλληνες (Δ, σ. 30-108) 

Γ. Ο άνθρωπος, τα φυτά και τα ζώα (Δ, σ. 109-138) 

Δ. Πηγές αγαθών - Παραγωγή - Κατανάλωση (Δ2, σ. 50-85) 

Ε. Μελετούμε τα φυσικά φαινόμενα (Δ2, σ. 86-110) 

ΣΤ. Ιστορία και πολιτισμός (Δ2, σ. 111-121) 

(* Δ2: 2° τεύχος της Μ.τ.Π. βιβλίο του μαθητή) 

Α. Ο άνθρωπος ανάμεσα στους συνανθρώπους του 

* Μερικότερες ενότητες 

Αχ'. Η ζωή στην περιοχή της κοινότητας (Δ, σ. 6-29) 

Α2: Η Ελλάδα από τα παλιά χρόνια (Δ, σ. 88-93) 

Α3: Οι Έλληνες σήμερα (Δ, σ. 94-105) 

Α4: Οι Έλληνες και οι άλλοι λαοί (Δ, σ. 106-108) 

Κάθε επιμέρους ενότητα αναλύεται σε θέματα για επεξεργασία. 



ιΜερικότερη ενότητα Α,: Η ζωή στην περιοχή της κοινότητας 

Θέματα επεζεονασίαα (Δ, σ.6-29) 

θέμα 1: Η ζωή στα χωριά μας (Δ, σ.6-15) 

θέμα 2: Παριστάνουμε μια μεγαλύτερη περιοχή (Δ, σ.16-17) 

θέμα 3: Η ζωή στις πόλεις μας (Δ, σ. 18-25) 

θέμα 4: Η Θεσσαλία (Δ, σ.26-27) 

θέμα 5: Η πατρίδα μας η Ελλάδα (Δ, σ.28-29) 

Στο πρόγραμμα της Μ.τ.Π. της Δ! τάξης δεν περιλαμβάνονται ευκαι

ριακές ενότητες επειδή οι βασικές εποχικές και εορταστικές έχουν επε

ξεργαστεί στις προηγούμενες τάξεις. Η Δ! τάξη όμως, όπως και οι 

υπόλοιπες, συμμετέχει ενεργά στις εορταστικές και άλλες επίκαιρες 

εκδηλώσεις που πραγματοποιούνται σε επίπεδο σχολείου ή κοινότητας. 

Παρατηρούμε επίσης ότι και στη Δ! τάξη επαναλαμβάνονται θέματα 

που έχουν εξεταστεί σε προηγούμενες τάξεις. Τονίζεται ότι «στο σημείο 

αυτό πρέπει να δώσει ιδιαίτερη προσοχή ο δάσκαλος, επισημαίνοντας και 

συνειδητοποιώντας τη διαφοροποίηση των στόχων και του περιεχομένου 

καθώς και τους διαφορετικούς χειρισμούς των επιμέρους θεμάτων στην τάξη 

αυτή σε ανώτερο επίπεδο»25' 

3 , 1 - ^ Παρατηρήσεις - Διαπιστώσεις 

Η εφαρμογή του προγράμματος της Μ.τ.Π. συναντά ορισμένα 

προβλήματα στις συνδιδασκόμενες τάξεις των ολιγοθέσιων σχολείων 

τα(3/θέσιο, 2/θέσιο, 1/θέσιο). Οι δυσκολίες αυτές αντιμετωπίζονται με τη 

σωστή χρήση των βιβλίων «Εμείς και ο κόσμος» (Μελέτη του 

Περιβάλλοντος) όπου όπως προαναφέραμε περιλαμβάνουν τυπικά τις ίδιες 

γενικές ενότητες οι οποίες «διαφέρουν σχεδόν μόνο στο πλάτος του 

περιεχομένου και στο βάθος της επεξεργασίας»26. Στις συνδιδασκόμενες 

τάξεις Α! και Β! οι διδακτικές ενέργειες θα έχουν κοινή αφετηρία, 

παράλληλα όμως στη Β! τάξη θα επιχειρείται μια διεύρυνση γνώσεων 

σύμφωνα με την κοχλιωτή διάταξη της ύλης (βλ. ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ). Οι μαθητές 

της Α! τάξης παρακολουθούν στην αρχή χωρίς να είναι υποχρεωμένοι να 

ανταποκρίνονται γραπτά σε όλες τις εργασίες. 



Το σχήμα της εναλλαγής των κύκλων στις συνδιδασκόμενες τάξεις 

ακολουθεί την παρακάτω πορεία: 

* Α! κύκλος: Το βιβλίο «Εμείς και ο κόσμος» της Α! τάξης διδάσκεται 

στην Ά! και στη Β! τάξη (1η σχολική χρονιά) 

* Β! κύκλος: Το βιβλίο «Εμείς και ο κόσμος» της Β! τάξης διδάσκεται 

στην Α! και στη Β! τάξη (2η σχολική χρονιά) 

Οι δυσκολίες εμφανίζεται στην εφαρμογή του Β! κύκλου όταν οι 

μαθητές της Α! τάξης διδάσκονται το βιβλίο της Β! τάξης. Από την άλλη 

πλευρά τα αφετηριακά κείμενα του Α! κύκλου θα φαίνονται εύκολα για τους 

μαθητές της Β! τάξης. Στις συνδιδασκόμενες τάξεις ο δάσκαλος έχει επίσης 

την ευχέρεια να αναπαράγει κείμενα προσαρμοσμένα στο επίπεδο και στις 

δυνατότητες του τμήματος του. 

Στο πρόγραμμα των συνδιδασκόμενων τάξεων Γ! και Δ! υπάρχουν 

ορισμένες διαφοροποιήσεις. Στο Α' μέρος του βιβλίου της Δ! τάξης οι 

μερικότερες ενότητες είναι σχεδόν παράλληλες με τις αντίστοιχες της Γ! 

τάξης. Με τον τρόπο αυτό διάταξης της ύλης οι δυσκολίες που παρουσιάζο

νται είναι λιγότερες για τους μαθητές που έρχονται απ' ευθείας από την ύλη 

της Β! τάξης στην ύλη της·Δ! τάξης. 

Το σχήμα εναλλαγής των κύκλων στις συνδιδασκόμενες τάξεις Γ! και 

Δ! ακολουθεί το παρακάτω σχήμα: 

Α! κύκλος: Το βιβλίο «Εμείς και ο κόσμος» της Γ! τάξης διδάσκεται 

στη Γ! και στη Δ! τάξη (1 η σχολική χρονιά). 

Β! κύκλος: Το βιβλίο «Εμείς και ο κόσμος» της Δ! τάξης διδάσκεται 

στη Γ! και στη Δ! τάξη (2η σχολική χρονιά). 

Οι δυσκολίες όμως εφαρμογής του προγράμματος της Μ.τ.Π. δεν 

αντιμετωπίζονται αποτελεσματικά με τις παρεμβάσεις και τις τροποποιήσεις 

των περιεχομένων μάθησης από το δάσκαλο των συνδιδασκόμενων τάξεων. 

Υπάρχουν προτάσεις εκπαιδευτικών για τη συγγραφή βιβλίων για κάθε 

κύκλο συνδιδασκαλίας προσαρμοσμένων στις δυνατότητες και την 

πνευματική ωριμότητα των μαθητών που θα απευθύνονται καθώς και στις 

ιδιαιτερότητες των ολιγοθέσιων σχολείων. 
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εκδ. Γρηγόρη, Αθήνα 1989, σελ. 68 

25. Βιβλίο για τον δάσκαλο, Δ! τάξη, όπ.π...σ.6. 

26. Βιβλίο για τον δάσκαλο, Α! τάξη, όπ.π.,.σ. 18. 



ΚξΦΑΛΡαρ Τ Ε Τ Α Ρ Τ Ο 

Λ Μέθοδος έρευνας και ανάλυσης των θεαάτων επεξεργασίας των 

Βιβλίων της Μελέτης του Περιβάλλοντος 

χ. 

Είναι γνωστό ότι, οι εκπαιδευτικοί θεσμοί, τα αναλυτικά προγράμματα, 

τα διδακτικά βιβλία και το περιεχόμενο της διδασκαλίας που προτείνεται 

κάθε φορά, εκτός από τη μετάδοση γνώσεων, διαμορφώνουν ιδεολογικά το 

παιδί και βοηθούν την ένταξη ιου στην κοινωνία, μυώντας το στις εκάστοτε 

κυρίαρχες κοινωνικές και πολιτιστικές αξίες. Κατά τη φοίτηση του παιδιού 

στο δημοτικό σχολείο μπαίνουν (τίθενται) οι βάσεις για την κοινωνικο-

συναισθηματική του ανάπτυξη. Τα μαθήματα του αναλυτικού προγράμματος 

και τα σχολικά εγχειρίδια αποτελούν πηγή παροχής γνώσεων και 

πληροφοριών για τους μικρούς μαθητές. 

Το μάθημα της Μελέτης του Περιβάλλοντος αποτελεί έναν από τους 

βασικότερους τομείς μάθησης στο αναλυτικό πρόγραμμα όπου 

ενσωματώνονται στοιχεία από την κοινωνική, πολιτιστική, ιστορική, 

οικονομική ζωή, καθώς και από τον οργανικό και ανόργανο κόσμο σε 

συνάρτηση πάντα με τις ανάγκες και τις επιδιώξεις του ανθρώπου. 

Τα βιβλία τοϋ μαθητή «Εμείς και ο κόσμος» (Μελέτη του 

Περιβάλλοντος) συγγράφονται κατά την περίοδο 1982-83 και είναι τα πρώτα 

που κυκλοφόρησαν από τον Οργανισμό Εκδόσεων Διδακτικών Βιβλίων (Ο-

Ε-Δ-Β) για την προσφορά του μαθήματος. 

Τα βιβλία του μαθητή των τεσσάρων τάξεων είναι συνολικά 5, ένα για 

κάθε μια από τις τάξεις Α!, Β!, Γ! και δύο για την Δ! 

Στο βιβλίο της Α! τάξης είναι ενσωματωμένες οι ασκήσεις και οι 

δραστηριότητες για το μαθητή, ενώ τα υπόλοιπα βιβλία συνοδεύονται από 

ξεχωριστό «τετράδιο εργασιών» όπου συμπεριλαμβάνονται και τα «φύλλα 

αξιολόγησης». Ο αριθμός των σελίδων είναι 786 από τις οποίες μεγάλο 

μέρος καταλαμβάνει η εικονογράφηση. Συνολικά υπάρχουν: 8 γενικές 

ενότητες θεμάτων με αφετηρία και επίκεντρο τον άνθρωπο, οι οποίες 

αναλύονται και εξετάζονται σε επιμέρους όπως φαίνεται στον πίνακα που 

ακολουθεί: 



Αριθμός επιμέρους ενοτήτων 

Γενικές Ενότητες *· 

1. 0 άνθρωπος ανάμεσα στους συνανθρώπους του. 

2. 0 άνθρωπος ανάμεσα στο γεωφυσικό του περιβάλλον 

3. Πως επικοινωνούν οι άνθρωποι μεταξύ τους 
4. Τα φυτά 

5. Τα ζώα (ανθρώπινος οργανισμός) 

6. Πως ικανοποιούν οι άνθρωποι τις ανάγκες τους 
7. Μηχανές (σε σχέση με τον άνθρωπο) 

8. 0 χρόνος (σε σχέση με τον άνθρωπο) 
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Η ευρύτητα της θεματολογίας των γενικών και των επιμέρους ενοτήτων 

του βασικού προγράμματος, μας επιτρέπει να αναλύσουμε και να βρούμε 

νοήματα και μηνύματα που περιέχονται σ' αυτές. Η ύλη των βιβλίων 

καλύπτει θέματα σχετικά με την οικογένεια, το σχολείο, την κατοικία, την 

εργασία, τα επαγγέλματα, την κυκλοφοριακή αγωγή, την ιστορία, τον 

πολιτισμό κ.ά. Η ευρύτητα αυτή επιτρέπει να επηρεάζουν με το περιεχόμενο 

τους τις αξίες και αντιλήψεις της ανθρώπινης κοινωνίας και μάλιστα με 

τρόπο άμεσο, συμβολικό και πολύ αποτελεσματικό για τα παιδιά. 

Με την έρευνα των βιβλίων του μαθητή επιδιώκουμε να περιγράψουμε 

το πλαίσιο μέσα στο οποίο κινούνται οι στόχοι, οι προσανατολισμοί και το 

περιεχόμενο τους. Τα βασικά ερωτήματα που θα θέσουμε και θα εξετάσουμε 

είναι τα παρακάτω: 

- Ποια είναι τα κύρια χαρακτηριστικά των συγκεκριμένων βιβλίων. 

- Ποια η δομή των επιμέρους γνωστικών αντικειμένων του μαθήματος της Μελέτης 

του Περιβάλλοντος. 

- Ποια βαρύτητα κατέχει το κάθε διδακτικό αντικείμενο συνολικά και κατά τάξη. 

- Με ποιο τρόπο πραγματοποιείται η διδακτική προσέγγιση του μαθήματος. 

* Μέθοδος ανάλυσης των βιβλίων 

Η ερευνητική μέθοδος που χρησιμοποιήσαμε για τη διερεύνηση των βιβλίων 

της Μελέτης του Περιβάλλοντος είναι η μέθοδος της ανάλυσης του περιεχομένου. Η 



χρήση της ανάλυσης περιεχομένου υπαγορεύτηκε από το ίδιο το υλικό της έρευνας, 

δηλαδή από τα βιβλία, που αποτελούν μέσα επικοινωνίας και προσφέρονται για 

ανάλυση.* 

Η μέθοδος της ανάλυσης περιεχομένου * ] είναι ένα σύνολο από τεχνικές που 

χρησιμοποιούνται στις κοινωνικές επιστήμες για την αναζήτηση και την επισήμανση 

των μηνυμάτων, θεμάτων ή νοημάτων που εμπεριέχονται στα διάφορα μέσα 

επικοινωνίας, όπως είναι τα γραπτά κείμενα, ο προφορικός λόγος, τα 

κινηματογραφικά έργα κ. ά. 

Η μέθοδος θέτει στο κείμενο ερωτήματα με σκοπό να ερευνηθεί η συχνότητα των 

πληροφοριών που περιέχει, να ανελκύσει τα λανθάνοντα μηνύματα και τις 

πληροφορίες που ξεφεύγουν στη πρώτη επαφή με το θέμα. Πρόκειται δηλαδή για μια 

αποσύνθεση και ανασύνθεση της νοηματικής δομής του θέματος. 

Η ανάλυση περιεχομένου χρησιμοποιείται με δύο μορφές: την ποσοτική* κατά 

την οποία η παρουσίαση των ευρημάτων γίνεται με αριθμούς και η εξαγωγή των 

συμπερασμάτων βασίζεται στην εκατοστιαία συχνότητα, κατά την οποία τα διάφορα 

νοήματα, θέματα ή μηνύματα επισημαίνονται στο αναμενόμενο υλικό και την 

ποιοτική*, κατά την οποία η παρουσίαση των δεδομένων γίνεται με ποσοτικούς όρους 

ή εκφράσεις όπως π.χ. «συχνά» «σπάνια» «συνήθως» κ. ά. 

Βασική προϋπόθεση για την ερευνητική μέθοδο είναι ο καθορισμός του 

συστήματος κατηγοριών που παίζει αποφασιστικό ρόλο για την ανάλυση του υλικού. 

Οι κατηγορίες περιεχομένου πρέπει να είναι: εξαντλητικές*, δηλαδή όλα τα σχετικά 

με τον κύριο στόχο της έρευνας θέματα που εμπεριέχονται στο υπό ανάλυση υλικό να 

μπορούν να ταξινομηθούν σε μια από τις κατηγορίες' ανεξάρτητες, δηλαδή η ένταξη 

ενός ευρήματος σε μια κατηγορία να μην επηρεάζει την ταξινόμηση των άλλων 

ευρημάτων αλληλοαποκλειόμενες, το κάθε θέμα να μη μπορεί να καταταγεί σε 

περισσότερες από μια κατηγορία. 

Για την εφαρμογή της ανάλυσης περιεχομένου εκτός από τη διαμόρφωση και 

ανάπτυξη του συστήματος των κατηγοριών απαιτείται και προσδιορισμός της μονάδας 

ταξινόμησης. Η μονάδα ταξινόμησης^είναι το τμήμα του περιεχομένου το οποίο θα 

τοποθετηθεί σε μια δεδομένη κατηγορία ανάλογα με τους σκοπούς της έρευνας. 

Τόσο οι σκοποί της ερευνάς μας, όσο και το υλικό της ανάλυσης επέβαλαν ως 

μονάδα ταξινόμησης τη νοηματική ενότητα που περιλαμβάνεται σε κάθε μια από τις 



επιμέρους ενότητες του προγράμματος της Μελέτης του Περιβάλλοντος. Το τμήμα 

του αναλυόμενου υλικού στο οποίο αναζητήσαμε τα διάφορα νοήματα και μηνύματα 

του περιεχομένου μαθήματος, ήταν το θέμα επεξεργασίας που αποτελεί υποσύνολο 

ι 

των ενοτήτων και γίνεται αντικείμενο διδακτικής αντιμετώπισης σε μια διδακτική 

ωρα*. 

Το περιεχόμενο του προγράμματος των βιβλίων της Μελέτης του 

Περιβάλλοντος μελετήθηκε επανειλημμένα ώστε να διαμορφώσουμε κατηγορίες που 

να ανταποκρίνονται στο υλικό της ανάλυσης. Προκειμένου να εξασφαλιστεί μια όσο 

το δυνατό πιο αντικειμενική κωδικοποίηση των ευρημάτων έγινε προσπάθεια ώστε 

κάθε κατηγορία περιεχομένου, αλλά και οι υποκατηγορίες της να ορίζονται με σαφή 

και ακριβή τρόπο. Έγινε παράθεση όλων των θεμάτων επεξεργασίας των ενοτήτων 

του βασικού και ευκαιριακού διδακτικού υλικού των βιβλίων με σύντομη αναφορά 

για το καθένα και με παραπομπές στο τεύχος (τάξη - σελίδα) όπου απαντώνται. Μ' 

αυτό τον τρόπο είναι δυνατό να ελεγχθούν αν τα θέματα εκφράζουν το νόημα που 

τους έχει αποδοθεί και αν το εκφραζόμενο νόημα έχει ταξινομηθεί στην κατάλληλη 

κατηγορία. 

Τα βιβλία που αποτέλεσαν το αντικείμενο της έρευνας μας είναι αυτά που 

χρησιμοποιούνται σήμερα για την προσφορά του μαθήματος της «Μελέτης του 

περιβάλλοντος». Το κάθε επιμέρους γνωστικό αντικείμενο είναι διαρθρωμένο σε 

ενότητες όπου τα θέματα επεξεργασίας παρουσιάζονται ως διδακτικές προτάσεις με 

το συνδυασμό δυο βασικών χαρακτηριστικών: του γραπτού λόγου και των οπτικών 

στοιχείων (υλικό από εικόνες, φωτογραφίες, σχεδιαγράμματα, χάρτες, πίνακες, 

γραφικές παραστάσεις). Η ανάλυση των συγκεκριμένων παραγόντων (γραπτού λόγου 

- οπτικών στοιχείων) θα μας βοήθησα να προσδιορίσουμε το πλαίσιο των διδακτικών 

προτάσεων για την προσέγγιση των διαφόρων θεμάτων. 

Τα συστήματα κατηγοριών που διαμορφώθηκαν και χρησιμοποιήθηκαν στην 

έρευνα μας είναι τρία (3). Το ένα εφαρμόστηκε στην ανάλυση του περιεχομένου των 

θεμάτων επεξεργασίας του βασικού και του ευκαιριακού προγράμματος του 

μαθήματος, το άλλο στη διερεύνηση του γραπτού λόγου και το τρίτο στην ανάλυση 

του υλικού των οπτικών στοιχείων. Τα τρία αυτά συστήματα κατηγοριών 

παρουσιάζουμε στη συνέχεια. 



Lj. j \. ΊΙ, Σύστημα κατηγοριών ανάλυσης περιεχομένου των θεμάτων 

επεξεργασίας των βιβλίων της ΜτΠ. 

Από την ανάλυση του περιεχομένου των 315 θεμάτων επεξεργασίας του 

βασικού προγράμματος και 10 του ευκαιριακού που είναι καταχωρημένα ως 

διδακτικά αντικείμενα στα βιβλία του μαθητή των τεσσάρων τάξεων (Α!, Β!, Γ! κ' Δ!) 

του δημοτικού σχολείου προέκυψαν 20 κατηγορίες επιμέρους γνωστικών 

αντικειμένων. Η κατανομή των θεμάτων στα βιβλία φαίνεται στον πίνακα που 

ακολουθεί. 

Κατανομή των θεμάτων επεξεργασίας στα βιβλία της Μ.τ.Π. 

Τίτλος Βιβλίου 

Μελέτη του περιβάλλοντος 
Α! τάξης. 

Μελέτη του περιβάλλοντος 
Β! τάξης. 

Μελέτη του περιβάλλοντος 
Γ! τάξης. 

Μελέτη του περιβάλλοντος 
Δ! τάξης. 

(1-2 τεύχη) 
ΣΥΝΟΛΟ 

Αριθμός θεμάτων 

βασικού προγρ. 

57 

88 

97 

73 

315 

Αριθμός θεμάτ. 

ευκαιρ. npojp 

5 

3 

2 

-

10 

62 

91 

99 

73 

365 

Οι κατηγορίες οι οποίες αποτελούν τη βάση του περιεχομένου του 

μαθήματος στα βιβλία που ερευνήθηκαν είναι οι παρακάτω: 

• Τομέας μάθησης: «Ο άνθρωπος και το κοινωνικό του περιβάλλον» 

fj-,Λ ι %. Κατηγορίες περιεχομένου: 1. Οικογένεια 

Υποκατηγορίες: α) Δομή της οικογένειας 

β) Οικογενειακή ζωή 

γ) Ανάγκες της οικογένειας 

δ) Προβλήματα - αντιμετώπιση 



2. Σχολείο 

α) Ο χώρος του σχολείου 

β) Η σχολική τάξη 

γ) Η σχολική εργασία 

δ) Η ζωή στο σχολείο 

ε) Βαθμίδες της εκπαίδευσης 

3. Κατοικία 

α) Αναγκαιότητα της κατοικίας 

(τύποι κατοικιών) 

β) Κατασκευή της κατοικίας 

γ) Η ζωή στη συνοικία 

4. Συγκοινωνία 

α) Μέσα συγκοινωνίας 

(ξηράς - θάλασσας - αέρα) 

β) Ταξίδια και μεταφορές 

γ) Συγκοινωνιακά προβλήματα και 

κατασκευή έργων 

5. Επικοινωνία - Ενημέρωση 

α) Προφορική επικοινωνία 

β) Γραπτή επικοινωνία 

γ) Εφημερίδες - περιοδικά - βιβλία 

δ) Ραδιόφωνο - Τηλεόραση 

6. Κυκλοφοριακή αγωγή 

α) Κυκλοφορία στους δρόμους -

σήματα κυκλοφορίας 

β) Ο δρόμος για το σχολείο 

γ) Ατυχήματα - Προφυλάξεις 
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δ) Προβλήματα κυκλοφορίας στους 

δρόμους 

7. Κοινωνική ίωχ\ 

α) Συνεργασία 

β) Η ζωή στην κοινότητα 

γ) Προβλήματα - αντιμετώπισης 

• Τομέας μάθησης: «Ο άνθρωπος και το γεωφυσικό του περιβάλλον» 

« 

8. Φυτικός KÓOUOC 

α) Είδη και χαρακτηριστικά των 

φυτών. 

β) Καλλιέργειες 

γ) Πολλαπλασιασμός 

δ) Ωφέλειες - προϊόντα 

9. Ζωικός κόσαος 

α) Είδη και χαρακτηριστικά των 

ζώων 

β) Εκτροφή και φροντίδα 

γ) Πολλαπλασιασμός 

δ) Ωφέλειες - προϊόντα 

10. Φυσικά φαινόμενα 

α) Γεωφυσικά φαινόμενα 

β) Καιρικά φαινόμενα 

γ) Ωφέλειες για τον άνθρωπο 

δ) Καταστροφές 

ε) Προστασία 



11. Περιβάλλον 

α) Ωφέλειες 

β) Μόλυνση - Ρύπανση 

γ) Βελτίωση - Προστασία 

12. Ο TOTcoc μας 

α) Οργάνωση και διοίκηση 

β) Η ζωή στον τόπο μας 

γ) Ανάπτυξη του τόπου 

δ) Σύγκριση κοινοτήτων 

ε) Προβλήματα - Προτάσεις 

13. Ο ανθρώπινος οργανισμός 

α) Δομή και λειτουργία του 

ανθρώπινου οργανισμού 

β) Διατροφή 

γ) Ανάπτυξη 

δ) Υγεία - Προφυλάξεις 

άνθρωπος παραγωγός και καταναλωτής» 

14. Εργασία - Επάγγελμα 

α) Επαγγέλματα 

β) Εργασία 

(χειρωνακτική - πνευματική) 

γ) Δικαιώματα και υποχρεώσεις 

15. Παραγωγή και Κατανάλωση 

α) Παραγωγή προϊόντων 

β) Διακίνηση προϊόντων - εμπόριο 

γ) Αγορά 



16. Υπηρεσίες 

α) Δημοτικές - κοινοτικές 

β) Κρατικές 

γ) Ιδιωτικές 

δ) Παροχή υπηρεσιών 

17. Μηχανές - Εργοστάσια 

α) Εργαλεία 

β) Μηχανές 

γ) Χρήση και λειτουργία των 

μηχανών 

δ) Κίνδυνοι από τις μηχανές 

ε) Εργαστήρια - Εργοστάσια 

• Τομέας μάθησης: «Ο άνθρωπος, ο χρόνος και η εξέλιξη» 

18. Χρόνος 

α) Ημέρα - νύχτα 

β) Υποδιαιρέσεις του χρόνου 

γ) Μέτρηση του χρόνου 

δ) Βιολογικός κύκλος 

ε) Δραστηριότητες στη διάρκεια της 

ημέρας 

στ) Μεταβολές στο χρόνο 

19. Ιστορία - Πολιτισμός 

α) Παράδοση 

β)Ιστορία 

γ) Μνημεία - πολιτιστικά έργα 

20. Ευκαιριακό πρόγραμμα 

α) Επίκαιρες ενότητες 

β) Εποχικές ενότητες 
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γ) Εορταστικές εκδηλώσεις 

Β. Σύστηιια κατηγοριών του γραπτού λόγου 
τ. 

Οι κατηγορίες οι οποίες προέκυψαν από την ανάλυση του γραπτού 

λόγου όπως εμφανίζεται στα βιβλία του μαθητή είναι οι παρακάτω: 

Κατηγορίες γραπτού λόγου: 1. Πληροφορίες 

α) σύντομη ανακοίνωση 

β) εκτενές κείμενο 

2. Ερωτήσεις 

α) ανοιχτές ερωτήσεις 

β) κλειστές ερωτήσεις 

γ) αποκλίνουσας σκέψης 

3. Δραστηριότητες 

α) ασκήσεις εφαρμογής 

β) εντολές* 

γ) ερευνητικές εργασίες 

* ( - εκτέλεση μιας πράξης όπως π.χ. πείραμα 

- συλλογή διαφόρων στοιχείων 

- συγκρίσεις 

- περιγραφές) 

Γ. Σύστηιια κατηγοριών του εικονιστικού υλικού 

Βασικό στοιχείο των βιβλίων της Μελέτης του Περιβάλλοντος αποτελεί 

η εικόνα, που μπορεί να είναι σχηματική παράσταση, φωτογραφία, 

διάγραμμα, ζωγραφική κ.α. Από την ανάλυση του εικονιστικού υλικού 

προέκυψαν οι παρακάτω κατηγορίες: 

1. Εικόνες - Φωτογραφίες 

α) Μεμονωμένες ανεξάρτητες εικόνες 

β) (Σειρά) διαδοχικών εικόνων 



γ) Παραθέσεις εικόνων 

2. Πίνακες= 

α) Ερμηνείας δεδομένων στοιχείων 

β) Παραγωγής - Ταξινόμησης στοιχείων 

3. Σχεδιαγράμματα 

α) πόλεων - περιοχών 

β) κτιρίων - οικοδομημάτων 

4. Χάρτες 

α) χώρας 

β) περιοχής - γεωγραφικού διαμερίσματος 

5. Γραφικές παραστάσεις 

α) ραβδογράμματα 

β) κυκλογράμματα 

Παρουσίαση των ευρημάτων 

Στο κεφάλαιο αυτό θα παρουσιάσουμε τα ευρήματα της ποιοτικής 

ανάλυσης των θεμάτων επεξεργασίας των βιβλίων της Μελέτης του 

Περιβάλλοντος για τις τάξεις Α, Β, Γ και Δ' του δημοτικού σχολείου. 

Πριν προχωρήσουμε όμως στην ποιοτική ανάλυση θα παραθέσουμε τα 

ευρήματα που προέκυψαν από την ποσοτική ανάλυση σχετικά με τη 

συχνότητα εμφάνισης των θεμάτων επεξεργασίας κατά κατηγορία στο βιβλίο 

της κάθε τάξης καθώς επίσης και τη συνολική έκταση της κάθε κατηγορίας. 

Συχνότητα εμφάνισης των θεμάτων επεξεργασίας κατά κατηνορία 

περιεγομενου στα βιβλία της ΜχΠ 

Όπως αναφέρθηκε τα θέματα επεξεργασίας που αναλύθηκαν ήταν 

συνολικά 325. Από αυτά τα 315 αποτελούν το αντικείμενο μελέτης του 

βασικού προγράμματος της ΜτΠ και τα 10 του ευκαιριακού. 
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Όπως παρατηρούμε στον πίνακα, το περιεχόμενο του προγράμματος 

του μαθήματος χαρακτηρίζεται από τέσσερις γενικές περιοχές - τομείς και 

αποτελούν τους βασικούς του άξονες. Οι περιοχές αυτές είναι: 

α) Κοινωνικός τομέας: - Ο άνθρωπος στο κοινωνικό του περιβάλλον. 

Στον κοινωνικό τομέα περιλαμβάνονται οι κατηγορίες περιεχομένου 

Οικογένεια, Σχολείο, Κατοικία - Συγκοινωνία, Επικοινωνία - ενημέρωση, 

κοινωνική ζωή και κυκλοφοριακή αγωγή. 

β) Βιοφυσικός τομέας: - Ο άνθρωπος στο γεωφυσικό του περιβάλλον. 

Στο βιοφυσικό τομέα περιλαμβάνονται οι κατηγορίες περιεχομένου 

φυτικός και ζωικός κόσμος, φυσικά φαινόμενα, περιβάλλον, ο τόπος μας και 

ο ανθρώπινος οργανισμός. 

γ) Οικονομικός τομέας: Ο άνθρωπος παραγωγός και καταναλωτής. 

Στον οικονομικό τομέα περιλαμβάνονται οι κατηγορίες περιεχομένου 

παραγωγή - κατανάλωση, εργασία - επαγγέλματα, Υπηρεσίες, Μηχανές 

εργοστάσια. 

δ) Ιστορικό-πολιτιστνκός τομέας: Ο άνθρωπος, ο χρόνος και η εξέλιξη. 

Στον ιστορικό-πολιτιστικό τομέα περιλαμβάνονται οι κατηγορίες 

περιεχομένου χρόνος και'Γστορία - Πολιτισμός. 

Όπως φαίνεται από την έκταση που καταλαμβάνουν τα θέματα 

επεξεργασίας σε κάθε κατηγορία περιεχομένου η ύλη που προτείνεται στα 

βιβλία του μαθητή είναι προσανατολισμένη σε βιοφυσικού είδους 

περιεχόμενα. Οι κατηγορίες φυσικά φαινόμενα, φυσικός και ζωικός κόσμος 

και ο τόπος μου καταλαμβάνουν τη μεγαλύτερη έκταση στο βασικό 

πρόγραμμα του μαθήματος. 

Οι κατηγορίες αυτές θα μπορούσαμε να πούμε ότι αποτελούν τους 

βασικούς άξονες του μαθήματος της Μελέτης του Περιβάλλοντος αφού 

καλύπτουν το 46% του συνόλου των θεμάτων του βασικού προγράμματος. 

Ουσιαστική είναι επίσης η παρουσία των κατηγοριών παραγωγή -

κατανάλωση (18Θ), μηχανές (20Θ), ανθρώπινος οργανισμός (150), ο χρόνος 

(160), περιβάλλον (150). Με μικρότερη συχνότητα εμφανίζονται τα θέματα 

που σχετίζονται κοινωνική ζωή (12) με το σχολείο (110). (Ιστορία 

πολιτισμός 110) τις υπηρεσίες (90), την επικοινωνία - ενημέρωση (90) τη 



συγκοινωνία (8Θ), την οικογένεια (7Θ) την κατοικία (7Θ) και την 

κυκλοφοριακή αγωγή μόνο με (4Θ). 

Αν παρακολουθήσουμε την εξέταση των γνωστικών αντικειμένων 

διαχρονικά θα παρατηρήσουμε ότι ορισμένες κατηγορίες περιεχομένου δεν 

αντιμετωπίζονται ως διδακτικά αντικείμενα σε όλες τις τάξεις. 

Κατηγορίες Περιεχομένου 

Ύύπος 

βιβλίου 

ΜτΠ 

Α! τάξης 
ΜτΠ 

Β! τάξης 
ΜτΠ 

Γ! τάξης 
ΜτΠ 

Δ! τάξης 
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Όπως παρατηρούμε.· στον πίνακα, οι κατηγορίες «συγκοινωνία» 

κυκλοφοριακή αγωγή, κοινωνική ζωή, φυτικός κόσμος, ζωικός κόσμος, 

φυσικά φαινόμενα, περιβάλλον, ο τόπος μας, ανθρώπινος οργανισμός, επαγ

γέλματα - εργασία, παραγωγή - κατανάλωση και χρόνος αντιμετωπίζονται ως 

διδακτικά αντικείμενα σε όλες τις τάξεις (Α, Β, Γ, Δ). Οι κατηγορίες 

επικοινωνία - ενημέρωση, υπηρεσίες και μηχανές εξετάζονται στην Α! Β! και 

Γ! τάξη ενώ οι κατηγορίες οικογένεια, σχολείο, κατοικία μόνο στην Α! και 

Β! και η κατηγορία ιστορία - πολιτισμός στην Γ! και Δ! τάξη. 
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Τύπος Βιβλίου ( Βιβλίο του μαθητή ) 

Μελέτη του Περιβάλλοντος Α' Τάξης 

Οικογένεια 

Σχολείο 

Κατοικία 

Συγκοινωνία 

Επικοινωνία 

Κυκλοφοριακή αγωγή 

Κοινωνική ζωή 

Φυτικός κόσμος 

Ζωικός κόσμος 

Φυσικά φαινόμενα 

Περιβάλλον 

Ο τόπος μας 

Ανθρώπινος Οργανισμός 

Εργασία - Επάγγελμα 

Παραγωγή - Κατανάλωση 

Υπηρεσίες 

Μηχανές - Εργοστάσια 

Χρόνος 

^a^^maü^g 

toxopia - Πολιτισμός 



Τύπος Βιβλίου ( Βιβλίο του μαβητή ) 

Μελέτη του Περιβάλλοντος Β' Τάξης 
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Σχολείο 

Κατοικία 
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Κυκλοφοριακή αγωγή 

Κοινωνική ζωή 

Φυτικός κόσμος 

Ζωικός κόσμος 

Φυσικά φαινόμενα 

Περιβάλλον 

Ο τόπος μας 

Ανθρώπινος Οργανκιμός 

Εργασία - Επάγγελμα 

Παραγωγή - Κατανάλωση 

Υπηρεσίες 

Μηχανές - Εργοστάσια 

Χρόνος 

Ιστορία - Πολιτισμός 
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Τύπος Βιβλίου ( Βιβλίο του μαθητή ) 
Μελέτη του Περιβάλλοντο^Γ Τάξης σ 

Οικογένεια 

Σχολείο 

Κατοικία 

Συγκοινωνία 

Επικοινωνία 

Κυκλοφοριακή αγωγή 

Κοινωνική ζωή 

Φυτικός κόσμος 

Ζωικός κόσμος 

Φυσικά φαινόμενα 

Περιβάλλον 

Ο τόπος μας 

ίρώτηνος Οργανισμός 

Εργασία-Επάγγελμα 

«Υωγή- Κατανάλωση 

Υπηρεσίες 

tyaveç - Εργοστάσια 

Χρόνος 

^opia . πολιτισμός 
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Τύπος Βιβλίου ( ΒιΒλίο του μαθητή ) 
^Μελίτη του Περι8αλφ>ντος Α' Τ£ξπς g 
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Οικογένεια 

Σχολε» 

Κατοικία 

Συγκοινωνία 

Επικοινωνία 

Κυκλοφοριακή αγωγή 

Κοινωνική ζωή 

Φυτικός κόσμος 

Ζωικός κόομος 

Φυσικά φαινόμενα 

Περιβάλλον 

Ο τόπος μας 

Ανθρώπινος Οργανισμός 

Εργασία - Επάγγελμα 

Παραγωγή - Κατανάλωση 

Υπηρεσίες 

Μηχανές - Εργοστάσια 

Χρόνος 

Ιστορία - Πολιτισμός 
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Τύπος βιβλίου ( Βιβλίο TOO μαθητή J " •· . *, ; / 
~ Π Ν Ο Λ Ο „ g a 

-I 1 1 1 μ _ 

Οκογένοα 

Σχολείο 

Κατοικία 

Συγκοινωνία 

Επικοινωνία 

Κυκλοφοριακή αγωγή 

Κοινωνική ζωή 

Φυτικός κόσμος 

Ζωικός κόσμος 
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Ο τόπος μας 

νβρώπρ/ος Οργανισμός 

Εργαοία - Επάγγελμα 

"Ρογωγή - Κατανάλωση 

Υπηρεσίες 

αχανές - Εργοστάσια 

Χρόνος 

Στόρια - Πολιτισμός 
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/f-/j'. 3Κατηγορίες περιεγοαένου του ευκαιριακού προγράμματος της ΜτΠ 

Στο ευκαιριακό πρόγραμμα της «Μελέτης του Περιβάλλοντος» όπως 

προαναφέρθηκε ανήκουν τα θέματα που δεν εντάσσονται φυσικά και 

οργανικά στο συστηματικά διαρθρωμένο πρόγραμμα που αποτελεί τον κοινό 

πυρήνα εργασίας για όλα τα σχολεία της χώρας. Τα ευκαιριακά θέματα 

ταξινομούνται μέσα στο αναλυτικό πρόγραμμα σε ξεχωριστές ενότητες* και 

εντάσσονται στη σχολική εργασία ανάλογα με τη φύση και τις ευκαιρίες που 

παρουσιάζονται σε κάθε σχολείο. 

Οι ευκαιριακές ενότητες της ΜτΠ κατατάσσονται στις παρακάτω 

κατηγορίες. 

Πίνακας 

Ευκαιριακό πρόγραμμα της ΜτΠ 

Τύπος 
Βιβλίου 

ΜτΠ ' 
Α! τάξης 

ΜτΠ 
Β!τάξης 

ΜτΠ 
Γ! τάξης 

ΜτΠ 
Δ! τάξης 
Σύνολο 

Κατηγορίες περιεχομένου 

Εποχικές 

1 

1 

/ 

/ 

2 

Επίκαιρες 

1 

1 

1 

/ 

3 

Εορταστικές 
εκδηλ. 

3 

1 

1 

/ 

5 

Σύνολο 

5 

3 

2 

/ 

10 

Όπως παρατηρούμε στον πίνακα στο ευκαιριακό πρόγραμμα, της Α! 

τάξης περιλαμβάνονται 5 ενότητες από τις οποίες 1 εποχική, 1 επίκαιρη και 

3 ενότητες με περιεχόμενο εορταστικού χαρακτήρα, της Β! τάξης 3 ενότητες 

από τις οποίες η 1 είναι εποχική, 1 επίκαιρη και 1 εορταστική και τέλος στη 

Γ! τάξη προτείνονται 2 ενότητες, 1 επίκαιρη και 1 εορταστική. 

Στο βιβλίο της Δ! τάξης δεν υπάρχει ευκαιριακό πρόγραμμα για τη 

διδακτική προσέγγιση επίκαιρων, εποχικών, και εορταστικών θεμάτων. 
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5«"i. <(0 άνθρωπος και το κοινωνικό του περιβάλλον» 

Κατηγορία περιεχομένου 

5»d>l· Οικογένεια 

Οικογένεια: Ορίζεται ως «η ομάδα ανθρώπων που συνδέονται με 

δεσμούς αίματος και συνήθως κατοικούν κάτω από την ίδια στέγη» 

Η οικογένεια αποτέλεσε ανέκαθεν έναν από τους σημαντικότερους 

θεσμούς της ανθρώπινης κοινωνίας όπου διαμορφώνονται ποικίλες 

διαπροσωπικές σχέσεις ανάμεσα στα μέλη της. Ο θεσμός της οικογένειας 

είναι πανάρχαιος, αποτέλεσε δε σταθμό της ιστορίας της ανθρωπότητας, 

γιατί πήρε το πρώτο σχήμα της κοινωνικής ζωής. Ως ψυχοκοινωνική 

οντότητα είναι ο χώρος στον οποίο κεντροθετείται η δράση των παιδιών και 

των ενηλίκων. 

Η ελληνική οικογένεια «έχει σχηματιστεί πάνω στο μονογαμικό θεσμό 

και προέρχεται συγχρόνως από μια μακραίωνη πατριαρχική παράδοση και τη 

συνδεδεμένη με αυτήν ανδροκρατική αντίληψη που δεν θα ήταν ορθό να 
6 

πούμε ότι έχει ολότελα ατονίσει στις μέρες μας.»* Η δομή της 

παραδοσιακής οικογένειας διατηρήθηκε περισσότερο χρόνο και με συνοχή 

ιδιαίτερα στις αγροτικές περιοχές. Ωστόσο με την αστυφιλία, τη 

μετανάστευση, την υπογεννητικότητα, την επαγγελματική ενασχόληση των 

γυναικών, έχουν επέλθει ριζικές αλλαγές στη δομή, την οργάνωση και τη 

λειτουργία της οικογένειας.* Έτσι βλέπουμε ότι σταδιακά η μορφή της 

πατριαρχικής οικογένειας αντικαθίστανται από την πυρηνική ή συζυγική 

οικογένεια.* 

Η συγκατοίκηση είναι ακόμα αυξημένη στις αγροτικές περιοχές όπου 

διατηρούνται περισσότεροι οι παραδοσιακοί δεσμοί της οικογένειας. Στις 

αστικές και ημιαστικές περιοχές το φαινόμενο εμφανίζεται με μικρότερη 

συχνότητα. 

Στην παραδοσιακή οικογένεια όπου το κύρος μεταξύ των μελών της 

εξαρτάται από το φύλο, ο ρόλος του παππού είναι σημαντικός, θεωρείται 

πρόσωπο με αυξημένες εξουσίες και η παρουσία του επηρεάζει τη ζωή της 



οικογένειας. Η προσφορά του έχει άμεση σχέση με τη δράση του στον 

κοινωνικό χώρο, γι' αυτό όταν ο κοινωνικός αυτός ρόλος λήξει με τη 

συνταξιοδότηση επέρχεται συνήθως η μοναξιά. Αντίθετα η γυναίκα 

απορροφημένη από το ρόλο της γιαγιάς βρίσκεται κοντά στα παιδιά της 

πολλές ώρες και «γαντζώνεται στη προσφορά της μέχρι τα βαθιά 

γεράματα»*. 

Η παρουσία της γιαγιάς είναι συνήθως συνδεδεμένη με την ανάληψη 

της ανατροφής των παιδιών. Στις αστικές οικογένειες όπου ο τρόπος ζωής 

εξελίσσεται προς μια οικογενειακή δομή πυρηνικού τύπου «ισχύει ακόμα 

στην αγορά εργασίας η σιωπηρή εκείνη συμφωνία που καθιερώνει τη σχέση 

εξάρτησης ανάμεσα στη διαθεσιμότητα της νεαρής μητέρας και την ανάληψη 
12. 

της ευθύνης των παιδιών από τον παππού και τη γιαγιά».* Στην ανάληψη 

αυτού του ρόλου οδήγησε εκτός από την εξωοικιακή απασχόληση της 

γυναίκας, «η έλλειψη ικανού αριθμού βρεφονηπιακών σταθμών και η 

οικονομική επιβάρυνση που επιφέρει στο νέο ζευγάρι αυτή η επιλογή».* Τα 

ίδια τα παιδιά παραδέχονται ότι χωρίς τη βοήθεια της γιαγιάς «θα 

δυσκολεύονταν να εκπληρώσουν οικογενειακές και επαγγελματικές 
Λα 

υποχρεώσεις»*. Ί 

Αναφορικά με τον καταμερισμό των οικογενειακών ρόλων από 

πρόσφατες έρευνες* "διαπιστώθηκε ότι έχει σημειωθεί κάποια άμβλυνση σε 

σχέση με το παρελθόν* ωστόσο παραμένει παραδοσιακός και στερεότυπος 

ακόμα και όταν η γυναίκα εργάζεται. Η επαγγελματική απασχόληση της 

συζύγου κάνει αναγκαία τη συμμετοχή του συζύγου στις δουλείες του 

νοικοκυριού και την ανατροφή των παιδιών την κύρια ευθύνη όμως 

επωμίζεται αποκλειστικά η γυναίκα. 

Ο πατέρας ήταν συνήθως το πρόσωπο που καθόριζε ταξικά την 

οικογένεια και ο ρόλος του στην κοινωνία αναγνωριζόταν και συνδεόταν με 

την εξασφάλιση των πόρων της ζωής της και «ελαχιστοποιούσε μ' αυτόν τον 

τρόπο τη συμμετοχή του στο νοικοκυριό».* Ωστόσο οι νέες συνθήκες ζωής 

διαφοροποίησαν τους ρόλους των μελών της οικογένειας. Ο πατέρας σήμερα 

συμμετέχει στην ανατροφή των παιδιών και η συναισθηματική αυτή επαφή 

δυναμώνει τις σχέσεις της οικογένειας. 



Ο καταμερισμός των δραστηριοτήτων των ρόλων ανάμεσα στα μέλη της 

οικογένειας δεν ήταν δυνατόν παρά να μας απασχολήσει μια και είναι κοινά 

παραδεκτό ότι συνδέεται .με τους υπόλοιπους τομείς της κοινωνικής ζωής και 

ιδιαίτερα με τον τομέα της εργασίας και της παραγωγής. 

Η μελέτη του έντυπου υλικού και ειδικότερα η ανάλυση των 

αναγνωστικών του δημοτικού σχολείου* έχει δείξει οτι ο καταμερισμός των 

δραστηριοτήτων και των ρόλων ανάμεσα στα μέλη της οικογένειας είναι 

αυστηρός και ότι η κατανομή κύρους εξακολουθεί να προβάλλει, με μερικές 

παραλλαγές σε σχέση με το παρελθόν το παραδοσιακό πατριαρχικό πρότυπο. 

Θεωρήσαμε σκόπιμο να εντοπίσουμε τους συγκεκριμένους τρόπους με 

τους οποίους προβάλλεται ο καταμερισμός των δραστηριοτήτων ανάμεσα 

στα μέλη της οικογένειας στα σχετικά μ' αυτήν θέματα στα βιβλία της ΜτΠ. 

Η κατηγορία περιεχομένου «οικογένεια» εξετάζεται όπως δείχνει ο 

πίνακας. 

Πίνακας: «Οικογένεια» 

Γενική 
ενότητα 

Α 

ΣΤ 

Α 

ΣΤ 

Επιμέρους 
ενότητα 

Α 3 

Σ Τ 2 

Α 2 

Σ Τ ! 

Θέμα επεξεργασίας 

1. Η οικογένεια μ α ς * ^ 

2. Γιατί έχουμε 

οικογένεια* 

3. Η ημέρα μιας 

οικογένειας* *° 

1. Τι χρειάζεται μια 

οικογένεια*^ 2 £ 

1. Η οικογένεια μας* 

2. Άλλες οικογένειες 

στον κόσμο *· 

2.Τι μας προσφέρει 

η οικογένεια £ α 
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Α! 

Β! 

Β! 
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Τεύχος 
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21-22 

23-24 

107-108 
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18-21 

154 
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1 
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* Αντικείμενο εξέτασης 

Ι β* Η έννοια του θεσμού της οικογένειας και η αναφορά στα συγγενικά 

πρόσωπα παππούς, γιαγιά, αδέρφια, θείος και θεία και ξαδέρφια. 



I e)* Οι ανάγκες τις οποίες ικανοποιεί η οικογένεια και οι στοιχειώδεις 

συγκρίσεις ανάμεσα στις οικογένειες των ανθρώπων και τις 

οικογένειες των ζώων. 

2c * Οι δραστηριότητες των μελών, της οικογένειας κατά τη διάρκεια της 

ημέρας και οι κοινωνικές εκδηλώσεις οικογενειακού χαρακτήρα. 

2.1* Οι βασικές καθημερινές ανάγκες της οικογένειας για κατοικία, 

διατροφή, ψυχαγωγία και η ικανοποίηση τους από τα μέλη της με 

αναφορά στα έξοδα για την αγορά βασικών ειδών και την εξόφληση 

λογαριασμών. 

2.1* Ο συμβιωτικός χαρακτήρας της οικογένειας δίνεται μέσα από 

στιγμιότυπα τα απεικονίζουν την οικογένεια σε ώρες δουλειάς, 

παιχνιδιού, μάθησης κ.ά. 

23 * Η ιστορική εξέλιξη της οικογένειας, η σύνθεση της, οι κοινές 

ανάγκες, οι δεσμοί ανάμεσα στα μέλη της, η κρατική μέριμνα και οι 

διαφορές ανάμεσα στις οικογένειες από τόπο σε τόπο. 

2Μ * Οι ιδιαίτερες ανάγκες οι οποίες ικανοποιούνται από την οικογένεια 

με έμφαση στο "θέμα της ειδικής φροντίδας των ατόμων που 

παρουσιάζουν προβλήματα υγείας. 

Η κατηγορία περιεχόμενου «οικογένεια» εξετάζεται όπως φαίνεται στον 

πίνακα 7 θέματα επεξεργασίας από τα οποία τα 4 αποτελούν διδακτικό 

αντικείμενο στην Α! τάξη και τα 3 στη Β!. Αξίζει να επισημάνουμε ότι το 

θέμα θίγεται με τρόπο άμεσο μόνο σ' τις τάξεις (Α! και Β!) ενώ στην Γ! και 

τη Δ! παρουσιάζεται έμμεσα. 

Μέσα από αυτά τα θέματα θα εξετάσουμε την απεικόνιση των 

διαπροσωπικών σχέσεων που αναπτύσσουν τα μέλη της οικογένειας, θα 

αναλύσουμε τη μορφή αυτών των σχέσεων, την προβολή των στοιχείων πάνω 

στα οποία στηρίζονται, τη θέση του πατέρα και της μητέρας μέσα στην 

οικογένεια και γενικά τον τρόπο ζωής των μελών της. Θα δούμε επίσης ποια 

άλλα συγγενικά πρόσωπα συμπληρώνουν το τοπίο της ελληνικής οικογένειας 

έτσι όπως παρουσιάζεται στα βιβλία της ΜτΠ. 



Οι υποκατηγορίες που διαμορφώσαμε για τη θεματική ενότητα 

οικογένεια και η βαρύτητα με την οποίαν αντιμετωπίζονται κατά τάξη 

φαίνονται στον πίνακα: 

Κατηγορία περιεχομένου 

ΟΙΚΟΓΕΝΕΙΑ 

α. Δομή της οικογένειας 

β. Οικογενειακή ζωή 

γ. Ανάγκες της οικογέν. 

δ. Προβλήματα - αγτιμετ. 

Σύνολο 

Συχνότητα κατά τάξη 

Α 
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1 

/ 
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Ι 

Ι 
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Γ 

/ 

/ 

/ 

/ 

/ 

Δ 

/ 

Ι 

1 

Ι 

Ι 

Σύνολο 

3 

2 

1 

1 

7 

Όπως φαίνεται στον παραπάνω πίνακα, μεγαλύτερη βαρύτητα δίνεται 

στην εξέταση της δομής της οικογένειας (3θ), ακολουθεί η υποενότητα 

οικογενειακή ζωή (2Θ) και τέλος οι ανάγκες*·]) και τα προβλήματα στο χώρο 

της οικογένειας. 

Η οικογενειακή ομάδα, έτσι όπως παρουσιάζεται στα θέματα 

επεξεργασίας που αναλύσαμε, αποτελείται από τους δύο γονείς, το ή τα 

παιδιά τους και μερικές φορές τον παππού ή τη γιαγιά ή ακόμη και τους δυο 

μαζί (Α, 20(4), 23(3), 24(4)), (Β, 14(1))\ 

Αναφέρονται ακόμη ο θείος, η θεία και τα ξαδέρφια, ωστόσο λιγότερο 
2.6 

συχνά* απ' ότι ο παππούς και η γιαγιά και εμφανίζονται να πηγαίνουν 

επίσκεψη και να τους υποδέχονται η μητέρα και το παιδί (Α, 20(5)). Οι 

οικογένειες έχουν συνήθως ένα ή δύο παιδιά και μερικές φορές και 

περισσότερα (Α, 20(4), Α, 23(3), Β, 14(1), Β, 18(4)), όταν είναι 

διαφορετικού φύλου, το αγόρι είναι πάντοτε μεγαλύτερο σε ηλικία από το 

κορίτσι. 

Η μητέρα όπως παρουσιάζεται στα θέματα επεξεργασίας τα σχετικά με 

την οικογένεια προσπαθεί να συνδυάσει τον παραδοσιακό ρόλο ως συζύγου 

και τροφού των παιδιών με το ρόλο της εργαζόμενης και του παραγωγικού 

1. Το γράμμα παραπέμπει στην τάξη, ο πρώτος αριθμός την σελίδα του βιβλίου και ο 
δεύτερος στον αριθμό της εικόνας 



ατόμου στα πλαίσια της κοινωνίας. Η παρουσία της μητέρας εντοπίζεται 

σχεδόν σε όλα τα θέματα και στις αναφορές για την οικογένεια. Η συχνή 

αυτή παρουσία σε συνδυασμό με το ότι τις περισσότερες φορές οι σκηνές 
t 

αναφέρονται στην καθημερινή ζωή, οριοθετούν το χώρο δραστηριοποίησης 

της μητέρας και τονίζουν τη συμμετοχή της στις δουλειές του νοικοκυριού 

και την ανατροφή των παιδιών. Με τις συχνές αναφορές στο πρόσωπο της* 

συνάγεται ότι η θέση της κατά κύριο λόγο είναι στο σπίτι. Η διαδικασία της 

ανατροφής, η έγνοια και η φροντίδα είναι συνεχής και αδιάκοπη και 

καλύπτει όλο το φάσμα των αναγκών του παιδιού από τη διατροφή (Α, 21(3), 

Α, 22(7), Β, 15(5)), τον ύπνο (Α, 59(4)) την εξωτερική εμφάνιση (Α, 22(5)) 

τη διασφάλιση της υγείας (Α, 22(9)), το διάβασμα (Α, 102(7)) τη ψυχαγωγία 

(Α, 107(3)(4)(5)). 

Η μητέρα εμφανίζεται εργαζόμενη και η προσφορά και συνεισφορά 

της στην οικογένεια δεν περιορίζεται μόνο στις δουλειές του νοικοκυριού 

και της ανατροφής των παιδιών. Προβάλλεται η σύνδεση της με τα 

οικονομικά της · οικογένειας (Β, 63(5), Α, 1120(3)), παρουσιάζεται να 

συμμετέχει στις αγροτικές δουλειές (Α, 23(1)) όπου ανεβασμένη σε 

αγροτικό μηχάνημα πηγαίνει στο χωράφι ή να μαζεύει ελιές με τη βοήθεια 

του παππού και των παιδιών (Β, 15(4)). 

Η μητέρα λοιπόν παρουσιάζεται να ασχολείται με τις δουλειές του 

νοικοκυριού παράλληλα όμως να αναλαμβάνει δραστηριότητες σε 

διαφορετικούς χώρους. Η συμμετοχή της στην αγορά εργασίας της 

επιτρέπει να ξεφεύγει από τον παραδοσιακό ρόλο προσπαθώντας να το 

συνδυάσει με το ρόλο της εργαζόμενης με προσωπικό βέβαια κόστος τις 

περισσότερες φορές. 
.2.8 

Ο πατέρας παρουσιάζεται με μικρότερη συχνότητα* συγκριτικά με τη 

μητέρα. Είναι αξιοπρόσεχτο το ότι παρουσιάζεται απαλλαγμένος από το 

ρόλο που τον ήθελε το μόνο οικονομικά ενεργό μέλος της οικογένειας με 

κυριαρχία και δικαιώματα πάνω σ' αυτήν. Παρουσιάζεται να ασχολείται, 

μαζί με τη μητέρα, με την ανατροφή των παιδιών (Β, 153(6)) να επεξηγεί 

και να βοηθά το παιδί στο διάβασμα του (Α, 102(7)) να φροντίζει για τις 

ανάγκες της οικογένειας (ψώνια) (Α, 107(1)) να συμμετέχει στην 



αντιμετώπιση των οικογενειακών προβλημάτων (Β, 154(2)(4)) και στην 

ψυχαγωγία (Α, 107(3)(4)(5)). 

Αυτό που εμφανίζει συχνότητα και ενδιαφέρον είναι το ότι ο πατέρας 

συμμετέχει σε όλες σχεδόν τις ανάγκες της οικογένειας προβάλλοντας έτσι 

τις σχέσεις συνεργασίας, αλληλοϋποστήριξης και ισοτιμίας μεταξύ των 

μελών της (Α, 19(3), Α, 20(4), Α, 23(3), Α, 24(4), Β, 15(4), Β, 15(5)). 

Ο πατέρας λοιπόν εμφανίζεται να δουλεύει για να εξασφαλίσει τα 

έξοδα της οικογένειας (Α, 23(1)), (Α, 120(2)), (Β, 161(1)) να εξηγεί, να 

ψυχαγωγεί, να συμμετέχει στην ανατροφή των παιδιών και γενικά να είναι 

ένα κυρίαρχο πρόσωπο που σηματοδοτεί τα δρώμενα στην οικογένεια. 

Στις ελάχιστες αναφορές που υπάρχουν για το πρόσωπο του παππού 
3-3 

και της γιαγιάς* τους βλέπουμε να συνοδεύουν το παιδί στο σχολείο (Α, 

22(6)) να συμμετέχουν σε οικογενειακές εκδηλώσεις, όπως τα γενέθλια (Α, 

24(4)) και την κοπή της πρωτοχρονιάτικης πίτας (Α, 145(9)). 

Η εικόνα της οικογένειας που προβάλλεται είναι η οικογένεια -

πρότυπο η οποία αποτελείται από τον πατέρα, τη μητέρα, τα παιδιά, τον 

παππού και τη γιαγιά σε ελάχιστες περιπτώσεις, όλα να συμβιούν αρμονικά. 

Η σύνθεση της οικογένειας δεν παρουσιάζει καμία παραλλαγή διαφορετική 

από το σχήμα της πυρηνικής. Δεν αναφέρονται μητέρες ή πατέρες να 

μεγαλώνουν και να φροντίζουν μόνοι τους τα παιδιά τους επίσης δεν 

παρουσιάζονται άτεκνα ζευγάρια ούτε παιδιά τα οποία να προέρχονται από 

μια σχέση εκτός γάμου. Το πρόβλημα του διαζυγίου επίσης το οποίο 

αποτελεί πλέον κοινωνικό φαινόμενο που παρουσιάζει αυξητικές τάσεις 

στην ελληνική κοινωνία δεν θίγεται και αποφεύγεται η αναφορά σ' αυτό. 



5-1·2. Σχολείο 

Το σχολείο αποτελεί μια από τις θεμελιακές δομές της οργανωμένης 

κοινωνίας, όπως και η οικογένεια, γι' αυτό και αναγνωρίζεται ως ένας 

κοινωνικός θεσμός ο οποίος αποτέλεσε σταθμό στην εξελικτική πορεία της. 

Ως κοινωνικός θεσμός, το σχολείο, θεωρείται μια σχετικά οικεία - γνωστή 

άγνωστη - αλλά και ιδιότυπη «κλειστή κοινωνία*» δηλαδή ένα θεσμοθετη

μένο ίδρυμα που διακρίνεται για τις δύο βασικές λειτουργίες του: κοινωνι

κοποίηση και διδασκαλία. Οι λειτουργίες αυτές του σχολείου χαρακτηρίζουν 

όλες τις βαθμίδες του εκπαιδευτικού συστήματος (πρωτοβάθμια, δευτερο

βάθμια εκπαίδευση) όπου τα δύο μέρη που μετέχουν είναι ο δάσκαλος 

(παιδαγωγός) και οι μαθητές (παιδάγωγούμενοι). 

Σε αντίθεση με την οικογένεια η οποία αποτελεί «φυσική»* παιδαγω

γική κοινότητα το σχολείο ανήκει στην κατηγορία των «τεχνητών» παιδαγω-
31 

γικών ομάδων* επειδή, ως ειδικό ίδρυμα, έχει σκοπό τη μεθοδευμένη και 

προγραμματισμένη αγωγή και μάθηση. 

Η προέλευση του σχολείου τοποθετείται ιστορικά στο στάδιο εκείνο 

κατά το οποίο η κοινωνικοπολιτιστική εξέλιξη μιας χώρας επιβάλλει την 

προετοιμασία της νέας γενιάς για τη γνώση και την αποτελεσματική αντιμε

τώπιση των αυξημένων απαιτήσεων του κοινωνικού συνόλου. Ο θεσμός του 
33 

σχολείου είναι συνεπώς «προϊόν κοινωνικοπολιτιστικής εξέλιξης»*. 

Η θεσμοθετημένη εκπαίδευση από την πλευρά της πολιτείας κατά τα 

τέλη του 18ου αιώνα και τις αρχές του 19ου είχε τρία βασικά γνωρίσματα: 

οργανωμένες μορφές δομής και λειτουργίας (εκπαιδευτικά ιδρύματα), 

διαφοροποίηση των ρόλων δασκάλου - μαθητή και ελεγχόμενες προδια-

γραφές (αναλυτικά προγράμματα - διδακτικά βιβλία). 

Κατά τη μετάβαση από το «παλαιό» στο «νέο» σχολείο στις αρχές του 

20ου αιώνα, σημειώνονται βασικές αλλαγές στο περιεχόμενο, στις μεθόδους 

διδασκαλίας και στις σχέσεις δασκάλου - μαθητή. Το σχολείο από δασκαλο-

κεντρικό και θεματοκεντρικό γίνεται παιδοκεντρικό και βιωματικό. Το 

προκαθορισμένο πρόγραμμα του «παλαιού» σχολείου έδωσε τη θέση του στη 

σχολική εργασία προσανατολισμένη στα ενδιαφέροντα, τα βιώματα και τις 



εμπειρίες του μαθητή και γενικότερα στην ανάπτυξη της προσωπικότητας 

του που αποτελούσε και στόχο του νέου σχολείου*. 

Μετά το δεύτερο παγκόσμιο πόλεμο τονίζεται με έμφαση ο ρόλος του 

σχολείου στην οικονομική και κοινωνική ανάπτυξη των χώρων και κυρίως η 

συμβολή του στην πραγμάτωση της εκπαιδευτικής ισότητας. Η κριτική που 

ασκήθηκε στο σχολικό θεσμό μετά το τέλος της δεκαετίας του '60 επιση

μαίνει την αποσύνδεση του από τη ζωή, την τυποποίηση της παιδαγωγικής 

διαδικασίας, τη γραφειοκρατική διοίκηση και γενικά προσήλωση στα 

«παραδεδομένα»*. 

Τελευταία έχει παρουσιαστεί μια νέα θεώρηση σχετικά με το ρόλο του 

σχολείου, που εκπροσωπείται από τον κλάδο της Κοινωνιολογίας της Εκπαί

δευσης, η οποία υποστηρίζει ότι το σχολείο δεν εκπαιδεύει απλώς τα άτομα 

αλλά επιδιώκει να προωθήσει ένα αποκλειστικό είδος γνώσης. Μέσα στα 

πλαίσια αυτής της άποψης εντάσσονται τα κριτήρια, οι υποθέσεις με βάση 

τις οποίες επιλέγεται η γνώση που θα διδαχθούν οι μαθητές και η οποία στη 

συνέχεια ιεραρχείται και κατανέμεται από το σχολείο ανάλογα με τις πολι-
•5? 

τικές επιλογές εκείνων που κατέχουν κάθε φορά την εξουσία*. Για τους 

λόγους αυτούς το σχολείο θεωρείται ως ένας ιδεολογικός - αναπαραγωγικός 

μηχανισμος*μεσα απο τον οποίο ευνοούνται τα συμφέροντα των κυρίαρχων 

κοινωνικών τάξεων στον κοινωνικό - πολιτικό και οικονομικό τομέα. Μ' 

αυτό τον τρόπο η κοινωνία και πιο συγκεκριμένα η «άρχουσα τάξη», οποια

δήποτε κι αν είναι αυτή, επιλέγει τη γνώση που θεωρεί αξιόλογη και επι

βάλλει την ανάπτυξη των δεξιοτήτων που εξυπηρετούν τα συμφέροντα της 

έτσι που να αποκτά ένα είδος κοινωνικού ελέγχου μέσα στο γενικότερο 

κοινωνικό-οικονομικό σύστημα. 

Το σχολείο αποκτά σπουδαιότητα και λειτουργεί σαν φορέας κοινωνι-

κοποίησης* γιατί με τους μηχανισμούς που διαθέτει (αναλυτικά προγράμ

ματα, διδακτικά εγχειρίδια, σχέσεις δασκάλου μαθητών) επιδρά δυναμικά 

στη διαδικασία ένταξης και προσαρμογής του μαθητή στους κανόνες, τις 

αξίες και τον πολιτισμό της κοινωνίας. 

Σήμερα στην Ελλάδα είναι υποχρεωτική η εννιάχρονη εκπαίδευση*. Τα 

σχολεία είναι δημόσια και ιδιωτικά και διακρίνονται σε σχολεία γενικής 



μόρφωσης και επαγγελματικά. Στα σχολεία γενικής μόρφωσης συγκαταλέ

γονται τα νηπιαγωγεία - (προσχολική αγωγή), τα δημοτικά σχολεία 

(πρωτοβάθμια εκπαίδευση), τα γυμνάσια και τα λύκεια (δευτεροβάθμια 

εκπαίδευση) τα Τεχνολογικά ιδρύματα και τα πανεπιστήμια (ανώτερη και 

ανώτατη εκπαίδευση). Παράλληλα όμως λειτουργούν και σχολεία επαγγελ

ματικής εκπαίδευσης δηλ. τεχνικά λύκεια και επαγγελματικές σχολές. Όλα 

τα δημόσια σχολεία λειτουργούν με δαπάνες και εποπτεία του κράτους. Τα 

διδακτικά βιβλία εκδίδονται από τον Οργ. Εκδόσεων Διδακτικών Βιβλίων 

(Ο.Ε.Δ.Β.) και παρέχονται δωρεάν στους μαθητές. 

Στο βασικό πρόγραμμα της Μελέτης του Περιβάλλοντος η κατηγορία 

περιεχομένου «Σχολείο» γίνεται αντικείμενο μελέτης στις μικρότερες τάξεις 

Α! + Β! όπως φαίνεται στον πίνακα. 

ΣΧΟΛΕΙΟ 

Γενικ 

Α 

Α 

Επιμ. 

Α, 

Α2 

Ai 

Θέμα επεξεργασίας 

1. Γνωριμία με τους 
συμμαθητές*** 

2. Γνωρίζουμε το 
σχολείο''μας*4 

3. Παριστάνουμε την 
τάξη*^ 3 

1. Η τάξη μας και οι 
άλλες τάξεις*μΜ 

2. Τι μαθαίνουμε στο 
σχολείο**^ 

3. Πως θα γίνουμε μια 
προκομ. τάξη* 4 & 

1. Ξαναγυρίζουμε 
στο σχολείο* 4 * 

2. Γνωρίζουμε το 
σχολείο μας*^° 

3. Τι μαθαίνουμε στο 
σχολείο*^ 

4. Που αλλού 
μαθαίνουμε*^ 

5. Από τα Παλιά στα 
σημερινά* ̂  : 

Τάξη 

Α! 

Α! 

Αϊ 

Α! 

Α! 

Α! 

Β! 

Β! 

Β! 

Β! 

Β! 

Τεύχ. Σελίδ. 

5-7 

8-9 

10-11 

12-13 

14-16 

17-18 

5 

6-7 

8-9 

10 

11 

Συχν. 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 
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Αντικείμενο του θέματος είναι: 

Φ* Η προσαρμογή στο σχολικό περιβάλλον, η γνωριμία των μαθητών με 

τα ονόματα τους καθώς και ο εντοπισμός των ομοιοτήτων και το)ν διαφορών 

που υπάρχουν ανάμεσα τους ως προς το φύλο, το βάρος, το ύφος και το 

χρώμα του δέρματος. 

42.* Με την παράθεση εικόνων του σχολείου επιχειρείται η γνωριμία των 

χώρων του και η σωστή λειτουργία τους για την αποφυγή κινδύνων. 

43* Μια σειρά από δραστηριότητες παρουσιάζονται για να εισαχθούν οι 

έννοιες της παράστασης του σχολικού χώρου και ειδικότερα της αίθουσας 

διδασκαλίας. 

4Μ* Η έννοια της ομάδας και της συνεργασίας προβάλλεται με την παρά

θεση εικόνων οι οποίες παρουσιάζουν τις δραστηριότητες διαφορετικών 

τάξεων του σχολείου. Επιχειρείται επίσης η διάκριση ανάμεσα στην ομάδα 

εργασίας και στην ομάδα παιχνιδιού. 

MS* Οι καθημερινές δραστηριότητες των μαθητών, στα πλαίσια της 

σχολικής εργασίας, όπως η γραφή, το διάβασμα, η γυμναστική καθώς και οι 

πηγές από τις οποίες μαθαίνουν κάθε φορά οι μαθητές. 

Μ̂ * Η παρουσίαση του σχολείου ως τόπου εργασίας και οι τρόποι συμπε

ριφοράς στα πλαίσια της ομάδας της τάξης με ιδιαίτερη αναφορά στα καθή

κοντα και τις υποχρεώσεις των μαθητών. 

tf}* Με μια ολοσέλιδη εικόνα η οποία παρουσιάζει την ατμόσφαιρα που 

επικρατεί στην αυλή του σχολείου μετά από τις διακοπές επιχειρείται η 

γνωριμία του σχολικού χώρου και του διδακτηρίου. 

4?* Η γνωριμία των χώρων του σχολείου δίνεται με την παράθεση αντι

προσωπευτικών εικόνων οι οποίες παρουσιάζουν την τάξη και τους μαθητές 



σε ωρα μαθήματος, σε ώρα εργασίας σε ειδικό εργαστήριο και την ατμό

σφαιρα της αυλής σε ώρα διαλείμματος. 

Η ' * Οι δραστηριότητες των μαθητών στα πλαίσια της σχολικής εργασίας 

καθώς και οι εξωσχολικές δραστηριότητες όπως εκμάθηση χορού και μουσι

κού οργάνου. 

$6* Αναφορά σε άλλες καταστάσεις μάθησης έξω από τα πλαίσια του 

σχολικού χώρου παρουσιάζονται με την παράθεση εικόνων όπου το παιδί 

μαθαίνει τη χρήση ποδηλάτου από συνομήλικο του, την χρήση εργαλείου 

από μεγαλύτερο άτομο και τέλος τη μάθηση που πηγάζει από την παρατή

ρηση και την επαφή του με τη φύση. 

51 * Η ιστορική αναδρομή του σχολικού θεσμού από τα παλιά στα σημε

ρινά επιχειρείται με την παράθεση εικόνων όπου φαίνονται οι αλλαγές οι 

οποίες σημειώθηκαν με το πέρασμα του χρόνου. 

Η κατηγορία περιεχομένου «ΣΧΟΛΕΙΟ» όπως φαίνεται στον πίνακα 

εξετάζεται με 11 θέματα από τα οποία τα 6 αποτελούν διδακτικό αντικείμενο 

στην Α! τάξη και τα 5 στη Β!. 

Οι υποκατηγορίες της θεματικής ενότητας «ΣΧΟΛΕΙΟ» καθώς και η 

βαρύτητα με την οποία αντιμετωπίζονται κατά τάξη φαίνονται στον 

ΠΙΝΑΚΑ. 

Υποκατηγορίες 

ΣΧΟΛΕΙΟ 

α. 0 χώρος του σχολείου 

β. Η ζωή στη σχολική τάξη 

γ. Η ζωή στο σχολείο 

δ. PI σχολική εργασία 

ε. Βαθμίδες της εκπαίδευσες 

Σύνολο 

Συχ 

Α 

2 

1 

1 

2 

/ 

6 

νότητ 

Β 

Ι 

/ 

1 

2 

1 

5 

α κατ 

Γ 

/ 

/ 

/ 

/ 

/ 

/ 

ά τάξη 

Δ 

/ 

/ 

/ 

/ 

/ 

/ 

Σύνολο 

3 

1 

2 

4 

1 

11 
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Το σχολείο ως αντικείμενο μελέτης προσεγγίζεται με μεγαλύτερη 

βαρύτητα στην υποκατηγορία του σχολική εργασία (4Θ) ακολουθεί η εξέ

ταση του χώρου του σχολείου (3Θ), της σχολικής ζωής (2Θ), της ζωής στη 

σχολική τάξη (ΐθ) και τέλος η αναφορά στις βαθμίδες της εκπαίδευσης (1θ). 

Με ιδιαίτερη έμφαση παρουσιάζεται η σχολική εργασία και οι διάφορες 

δραστηριότητες των μαθητών (Α, 5(1)), (Α, 10(1)(2)), (Α, 12(6) (7)(8)), (Β, 

6(1)(2)(3)), (Β, 8(1)(2)(3)). Στην παρουσίαση της σχολικής τάξης (Α, 5(1)), 

(Α, 16(8)), (Α, 10(3)), (Α, 7(2)), (Β, 6(2)) η μετωπική διάταξη των θρανίων 

τονίζει την κυρίαρχη θέση του δασκάλου και την επικοινωνία του με τους 

μαθητές, ενώ δυσκολεύει την επικοινωνία μεταξύ των μαθητών. Αντίθετα η 

ημικυκλική διάταξη των θρανίων (Α, 14(1)) (Α, 18(6)) καθώς και η απομα

κρυσμένη και χωρίς βάθρο έδρα διευκολύνει την επικοινωνία μεταξύ των 

μαθητών. Στην (Α, 13(3)) (Α, 15(4)), στην (Β, 6(3)) προβάλλεται το 

μοντέλο που ενισχύει τη συνεργασία, οι μαθητές εργάζονται χωρισμένοι σε 

ομάδες όπου ο καθένας προσφέρει τη δική του σκέψη ή άποψη κι ο ένας 

βοηθάει τον άλλο .προκειμένου να βρουν την κατάλληλη λύση στο πρόβλημα 

ή απάντηση στο ερώτημα και στις εργασίες που απασχολούν την τάξη κατά 

την ώρα της διδασκαλίας. Στα πλαίσια της εργασίας στη σχολική τάξη 

παρουσιάζεται η σχέση που δημιουργείται ανάμεσα στο μαθητή και στο 

δάσκαλο (Α, 12(2)), (Β, 6(2)(3)), (Β, 8(1)) όπου φαίνεται να παίρνουν μέρος 

σε μια τριγωνική σχέση δασκάλου - μαθητή - τά£ης - ομάδας. Η σχέση αυτή 

δεν είναι μονόδρομη αλλά αμφίδρομη, η τάξη λειτουργεί σαν ομάδα που 

επικοινωνεί με συνεχή ανταλλαγή μηνυμάτων ανάμεσα στους μαθητές και το 

δάσκαλο. Όλα αυτά δείχνουν ότι το άτομο δεν απομονώνεται από το σύνολο 

μέσα στη σχολική τάξηκ\ 

Η γνωριμία με το σχολικό χώρο, απαραίτητη για την ομαλή προσαρ

μογή και την ασφαλή διαμονή του μαθητή, επιχειρείται με την παρουσίαση 

του χώρου της αυλής (Α, 8(3)) του κυλικείου των βοηθητικών χώρων (Α, 

9(5)) και της σωστής χρήσης της σκάλας (Α, 9(4)). Μέσα από αντιθετικές 

καταστάσεις παρουσιάζονται οι υποχρεώσεις και τα καθήκοντα των μαθητών 

όπου προβάλλεται η σωστή συμπεριφορά στο σχολικό χώρο (Α, 17(1)(2)) η 



θετική στάση απέναντι στο περιβάλλον (Α, 17(4)), (Α, 18(5)) η κοινωνική 

στάση απέναντι στο συμμαθητή που χρειάζεται βοήθεια (Α, 18(7)). 

Η σχολική εργασία δεν παρουσιάζεται αποκομμένη από τις άλλες 

δραστηριότητες της σχολικής ζωής, οι μαθητές γυμνάζονται (Α, 12(1)) 

παίζουν(Α, 12(3)), (Α, 13(2)(3)), (Α, 15(6)) ζωγραφίζουν (Α, 15(4)), 

τραγουδούν (Β, 8(2)) εκκλησιάζονται (Β, 8(3)), πηγαίνουν εκδρομές (Α, 

16(7)) φυτεύουν δέντρα (Β, 12(3)) κ ά. 

Το σχολείο αντιμετωπίζεται ως μορφωτικό ίδρυμα που επιδρά μέσα από 

οργανωμένη προσπάθεια στη νοητική και ηθική ανάπτυξη του παιδιού και 

στην κοινωνικοποίηση του. 

Για το σχολικό σύστημα και τις βαθμίδες της εκπαίδευσης γίνεται 

λόγος στην (Β, 9) όπου με μορφή άσκησης οι μαθητές καλούνται να διακρί

νουν τα εκπαιδευτικά ιδρύματα από μια ομάδα όπου συγκαταλέγονται και 

άλλες υπηρεσίες. Επίσης στην (Δ2, 113) παρουσιάζεται η παιδεία στη σημε

ρινή Ελλάδα με γραφική παράσταση των βαθμίδων της εκπαίδευσης και τη 

διάρκεια φοίτησης στην Πρωτοβάθμια και Δευτεροβάθμια. Η σύγχρονη δομή 

της εκπαίδευσης με το κοινωνικό της περιεχόμενο παρουσιάζεται με την 

παράθεση του νόμου Ν Γ566/85 (Δ2, 113) τα άρθρα του οποίου αναφέρονται 

στην υποχρεωτική εκπαίδευση, στη δωρεάν παροχή διδακτικών βιβλίων, στη 

χορήγηση υποτροφιών και στην κάλυψη των ιατροφαρμακευτικών και νοσο

κομειακών δαπανών. 

Αξιοπρόσεχτο είναι ότι κατά την προσέγγιση της θεματικής ενότητας 

«Σχολείο» δεν αναφέρονται τα προβλήματα που υπάρχουν στο χώρο της 

εκπαίδευσης και δεν προτείνονται λύσεις για την αντιμετώπιση covç. Δεν 

γίνεται λόγος για τα υπεράριθμα τμήματα των 30-35 μαθητών, για τις 

ελλείψεις των αιθουσών διδασκαλίας, για τον εξοπλισμό του σχολείου 

σύγχρονα οπτικοακουστικά μέσα τα οποία είναι απαραίτητα για την πληρέ

στερη προσφορά του μαθήματος. Δεν αναφέρονται επίσης οι δυσκολίες τις 

οποίες αντιμετωπίζουν τα σχολεία τα οποία λειτουργούν με διπλές βάρδιες 

ούτε οι ιδιαιτερότητες και τα αυξημένα προβλήματα των ολιγοθεσίων σχο

λείων των απομακρυσμένων περιοχών. 



5 Ì i s 3. Κατοικία 

Ως κατοικία ορίζουμε χο χώρο που είναι διαμορφωμένος φυσικά ή 

τεχνητά και λειτουργεί ως στέγη ή καταφύγιο για τον άνθρωπο και τα ζώα. 

Από τα φυσικά σπήλαια μέχρι τους ουρανοξύστες, το σπίτι αποτελεί 

πάντοτε το καταφύγιο του ανθρώπου. Οι πρώτες πληροφορίες για 

μονιμότερη μορφή εγκατάστασης αναφέρονται από την προϊστορική εποχή. 

Όταν ο άνθρωπος εγκατέλειψε την ημιδεντρόβια ζωή με το πρώτο εργαλείο 

στο χέρι μπόρεσε να αντιμετωπίσει τις δυσκολίες διαβίωσης του με 

περισσότερη αυτοπεποίθηση. Με την ανακάλυψη της φωτιάς ένιωσε 

περισσότερο ασφαλής παράλληλα όμως έπρεπε να την προστατέψει. Η 

σπηλιά του έδωσε τη δυνατότητα μιας μονιμότερης εγκατάστασης και την 

ασφάλεια να αντέξει τις αντίξοες κλιματολογικές συνθήκες και να 

αντιμετωπίσει τα ζώα. Η σπηλιά όμως ήταν στενόχωρη και δυσπρόσιτη 

κατοικία γι' αυτό αποτέλεσε μια μορφή προσωρινής διαμονής. 

Ο αγώνας του ανθρώπου για τη διαβίωση του συνεχίζεται, με 

αποτέλεσμα να εμφανίζονται αργότερα οι πρώτες κατοικίες. Η υπόγεια 

κατοικία δεν ήταν παρά ένα ορθογώνιο χαντάκι βάθους περίπου τριών 

μέτρων, μήκους έξι ως δώδεκα και πλάτους τριών μέτρων. Άλλος τύπος 

κατοικίας υπήρξε η σκηνή από δέρμα ζώου η οποία στηριζόταν σε βάση 

φτιαγμένη από ξύλο. Μια πιο προχωρημένη μορφή κατοικίας αποτέλεσαν οι 

πασαλόπηκτες καλύβες οι οποίες ήταν ένα είδος μετέωρων κατοικιών. 

Κοινό στοιχείο όλων των τύπων των κατοικιών ήταν η εστία, που άναβε 

στη μέση και εκεί συντηρούσαν τη φωτιά, που δεν έσβηνε ποτέ. 

Οι πρώτες αυτές κατοικίες ήταν κάτι μονιμότερο από την εγκατάσταση 

στη σπηλιά δεν είχαν όμως μόνιμο χαρακτήρα, το σίγουρο είναι ότι 

αποτέλεσαν τον πρόδρομο για την οριστική κατοίκηση και τη δημιουργία 

των πρώτων οικισμών και ήταν ένα βήμα για την ομαδική διαβίωση και την 

κοινωνικότητα. 

Αργότερα η κατασκευή σταθερότερων κατοικιών άσκησε βαθύτατη 

επιρροή στην εξελικτική πορεία του ανθρώπου. Η μόνιμη εγκατάσταση και η 



πρόοδος του πολιτισμού ώθησαν τον άνθρωπο να διαμορφώσει όχι μόνο 

πρακτικό αλλά και αισθητικό το περιβάλλον του. 

Στην αρχαία Ελλάδα η κατοικία χτίζεται με λίθους και πηλό, οι τοίχοι 

επιχρίονται με ασβέστη και κοσμούνται με σχέδια και χρώματα. 

Στις μεσαιωνικές πόλεις επιβλήθηκε αντί της οριζόντιας η κάθετη 

επέκταση εξ αιτίας της στενότητας του χώρου μέσα στα τείχη. 

Στους νεότερους χρόνους η κατοικία αποκτά ανέσεις και η δόμηση της 

υπακούει στους κανόνες της υγιεινής και της άνετης διαβίωσης. Η 

κατασκευή της κατοικίας ακολούθησε την πρόοδο της τεχνολογίας και την 

ανάπτυξη του πολιτισμού. 
« 

Σήμερα ο σχεδιασμός των κατοικιών γίνεται από επαγγελματίες 

αρχιτέκτονες - μηχανικούς και η κατασκευή τους από ανθεκτικά υλικά 

διαθέτουν δε συστήματα ύδρευσης, αποχέτευσης, κεντρική θέρμανση και 

άλλες ανέσεις για καλλίτερες συνθήκες διαβίωσης. Στη διαμόρφωση της 

αστικής κατοικίας κυριαρχεί η πολυώροφη πολυκατοικία η οποία χρησιμεύει 

για τη στέγαση μεγάλου αριθμού ατόμων. 

Η πολυκατοικία αποτελεί τη σύγχρονη μορφή κατοικίας παρουσιάζει 

όμως μειονεκτήματα εξαιτίας του συγχρωτισμού πολλών ατόμων σε 

περιορισμένο χώρο (και ιδιαίτερα των παιδιών). Το σύγχρονο διαμέρισμα αν 

και συνδυάζει τις ανέσεις που δεν υπήρχαν παλιότερα, πολλές φορές η 

στενότητα του χώρου δημιουργεί προβλήματα διαβίωσης. 

Ο τρόπος κατοίκησης στο διαμέρισμα είναι μια λύση στα προβλήματα 

στέγασης που δημιουργήθηκαν από τη μετακίνηση μεγάλου μέρους του 

αγροτικού πληθυσμού στα αστικά κέντρα. Ο σωστός σχεδιασμός και η 

δημιουργία κοινόχρηστων χώρων μπορούν βοηθήσουν στο να αποκτήσει η 

πολυκατοικία μια αισθητική κι ένα διαφορετικό «πρόσωπο». 

* Μέσα από τα θέματα επεξεργασίας που σχετίζονται με την κατοικία 

θα εξετάσουμε τους τρόπους κατοίκησης που προτείνονται, θα 

καταγράψουμε τους τύπους των κατοικιών που αναφέρονται καθώς και τις 

διαφοροποιήσεις που υπάρχουν ανάμεσα στη διαβίωση της πόλης και των 

αγροτικών περιοχών. Η αναφορά και η προσέγγιση του διδακτικού 

αντικειμένου «κατοικία» φαίνεται στον παρακάτω πίνακα. 



Λ Ζ<\ 

Κατηγορία περιεχομένου 

ΚΑΤΟΙΚΙΑ 

Γενική 

ενότητα 
Α 

Α 
Α 

Επιμέρ 

ενότητα 
A4 

Α5 

Α2 

Θέμα επεξεργασίας 

1. Τι μας χρειάζεται το σπίτι*5 

2. Πως γίνεται ένα σπίτι* 5 3 

1. Οι γείτονες μας κι εμείς* ^ 
3. Τα σπίτια μας* 55 
4. Από τη σπηλιά στον 

ουρανοξύστη*^ 
5. Σπίτια και φωλιές* 
6. Πως χτίζονται τα σπίτια* 

Τάξη 

1 Α! 
Α! 
Α! 
Β! 
Β! 

Β! 
Β! 

Τεύχος 

1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 

Σελίδα 

25-26 
27-28 
29-30 
22-23 
24-25 

26-27 

28-31 Ι 

Αντικείμενο μελέτης του θέματος είναι: 

5°Ζ * Η αναγκαιότητα της στέγης για τους ανθρώπους και τα ζώα, οι χώροι 

τους οποίους διαθέτουν, οι διάφοροι τύποι κατοικιών, η λειτουργικότητα 

τους καθώς και οι συγκρίσεις ανάμεσα σε παλιά και σύγχρονα σπίτια. 

$3 * Η διαδικασία η οποία ακολουθείται για την κατασκευή ενός σπιτιού 

από τη μέτρηση του οικοπέδου, με αναφορά στο εργατικό προσωπικό, τα 

μηχανήματα, τα υλικά οικοδομής, μέχρι την αποπεράτωση του. 

59 * Οι δυσκολίες τις οποίες αντιμετωπίζουν οι οικογένειες που ζουν 

μακριά από το χώρο της συνοικίας, η αναγκαιότητα της γειτονιάς και με 

αναφορές, συγκρίσεις και συσχετίσεις ανάμεσα στη γειτονιά της πόλης και 

του χωριού. 

5 5 * Με κέντρο αναφοράς το σπίτι των μαθητών επιχειρούνται συγκρίσεις 

ανάμεσα σε αγροτικά σπίτια, μονοκατοικίες, σπίτια νησιώτικου τύπου και 

πολυκατοικίας. 

5É* Με την παράθεση εικόνων της σπηλιάς, της καλύβας, του 

αγροτόσπιτου, του σπιτιού του χωριού, της πολυκατοικίας και του 



ουρανοξύστη παρουσιάζεται η ιστορική εξέλιξη της κατοικίας. Παράλληλα 

όμως γίνεται αναφορά και σε άλλους τύπους κατοικιών όπως της σκηνής, 

του σπιτιού σε πάγο, της παραλίμνιας κατοικίας και του τροχόσπιτου. 

5-ί* Οι κατοικίες των ζώων και των πουλιών και οι διαφορές που 

υπάρχουν ανάμεσα τους και στην κατοικία του ανθρώπου καθώς και η 

ικανότητα προσαρμογής τους στο περιβάλλον παρουσιάζονται μέσα από 

αντιπροσωπευτικές εικόνες. 

5 9 * Οι διάφορες φάσεις της κατασκευής μιας κατοικίας με αναφορές 

στους τεχνίτες, τα μηχανικά μέσα και τα υλικά που χρησιμοποιούνται. 

Η κατηγορία περιεχομένου «κατοικία» όπως φαίνεται στον ΠΙΝΑΚΑ 

εξετάζεται με 7 θέματα από τα οποία τα 3 αποτελούν διδακτικό αντικείμενο 

στην Α! τάξη και τα 4 στην Β!. 

Οι υποκατηγορίες της θεματικής ενότητας κατοικία καθώς και η 

βαρύτητα με την οποία αντιμετωπίζονται κατά τάξη φαίνονται στον πίνακα. 

Υποκατηγορίες 

ΚΑΤΟΙΚΙΑ 

α. Αναγκαιότητα της κατοικίας -
τύποι κατοικιών 

β. Κατασκευή της κατοικίας 

γ. Συνοικία 

δ. Προβλήματα - προτάσεις 

Σύνολο 

Α 

1 

1 

1 

/ 

3 

Συχνότητα κατά τάςτ 

Β 

3 

1 

/ 

/ 

4 

Γ 

/ 

/ 

/ ; 

; 
/ ; 

'· 

Δ 

/ 

/ 

/ 

/ 

/ 

Σύνολο 

4 

2 

1 

/ 

7 

Η κατοικία ως αντικείμενο μελέτης προσεγγίζεται μόνο στην Α! και Β! 

τάξη όπου μεγαλύτερη βαρύτητα δίνεται στην αναγκαιότητα της (4Θ) 

ακολουθεί η κατασκευή (2Θ) και τέλος η κοινωνική πλευρά του θέματος με 

αναφορά στη ζωή της συνοικίας. 

Ελάχιστες αναφορές γίνονται για τους τύπους κατοικιών όπως η 

μονοκατοικία (Β, 22(3)) η διώροφη κατοικία (Β, 22(2)) το νησιώτικο σπίτι 



(Β, 22(4)) και τα σπίτια του χωριού (Β, 23(7)). Η πολυκατοικία αναφέρεται 

με μεγαλύτερη συχνότητα σαν ιδιαίτερος τρόπος κατοίκησης (Β, 22(5)) (Β, 

23(6)) με τα προβλήματα τους όπως έλλειψης χώρου για παιχνίδι (Α, 29(3)), 

ώρες κοινής ησυχίας και σεβασμός των άλλων ενοίκων (Α, 30(4)). 

Τα προβλήματα τα οποία σχετίζονται με την κατοικία γενικότερα και 

ιδιαίτερα το οικιστικό πρόβλημα των μεγαλουπόλεων αποσιωπούνται και δεν 

αποτελούν ιδιαίτερο θέμα εξέτασης στο πρόγραμμα του μαθήματος. Οι 

ελάχιστες νύξεις γίνονται έμμεσα κατά την προσφορά άλλων θεμάτων όπως 

προβλήματα που αντιμετωπίζει η οικογένεια από την έλλειψη δωματίων στο 

σπίτι (Β, 154(3)) οι δυσκολίες της ζωής στην μεγαλούπολη όπου η έμφαση 

δίνεται περισσότερο στη μόλυνση του περιβάλλοντος (Α, 36(3)) (Β, 72(7)). 

Οι περισσότερες πληροφορίες που παρέχονται παρουσιάζουν τρόπους 

κατοίκησης στην πολυκατοικία και το διαμέρισμα. Ίσως η προβολή αυτού 

του τύπου κατοικίας να αποτελεί μια έμμεση προσπάθεια προσανατολισμού 

των μικρών μαθητών προς την οικιστική πραγματικότητα των ελληνικών 

μεγαλουπόλεων. 



5 ' l A Συγκοινωνία 

Ως συγκοινωνία ορίζουμε την ο)αίικβαί<α. διακίνησης καθώς και τα μέσα 

και τους τρόπους που χρησιμοποιούνται για τη μετακίνηση ανθρώπων ή τη 

μεταφορά πραγμάτων. Η συγκοινωνία αποτέλεσε αντικείμενο ενδιαφέροντος 

και απασχόλησης του ανθρώπου από την προϊστορική εποχή, είναι συνδεδε

μένη με την ίδια την επιβίωση του και πηγάζει από την έμφυτη ανάγκη του 

για επικοινωνία, μετακίνηση και μεταφορά των αγαθών. 

Αρχικά η συγκοινωνία και οι μεταφορές αντιμετωπίζονται κατά τρόπο 

πρωτόγονο ανάμεσα σε απερίγραπτες δυσκολίες που παρεμβάλλονται από τη 

φύση και τα ζώα. Σταθμό στην εξελικτική πορεία της συγκοινωνίας αποτέ

λεσε η επινόηση του τροχού από τον άνθρωπο. «Πριν από την εφεύρεση του 

τροχού υπήρχαν απλά οχήματα που μετέφεραν τα προϊόντα στα κοντινά 

αγροκτήματα αλλά ταξίδευαν και σε μακρινότερους τόπους ακόμα κι αν οι 

άνθρωποι οι ίδιοι (και ιδιαίτερα οι γυναίκες) εξακολουθούσαν να σηκώνουν 

τα φορτία. Υπήρχε λοιπόν ένα είδος κάρου το λεγόμενο «τραβουά», που 

αποτελούνταν από δύο απλά δοκάρια. Αυτό αργότερα έγινε μια πολύπλοκη 

καρότσα που την έσερναν κι αυτό ήταν ίσως το πρώτο όχημα που επινόησε ο 

άνθρωπος. Αυτή η συρόμενη καρότσα αποτελούνταν από το «αμάξωμα» τις 

πιο πολλές φορές σκεπαστό, που στηριζόταν σε δύο μεγάλα ξύλα καμπυλω

μένα ελαφρά. Στις βορειότερες χώρες με τα πλούσια δάση η χρήση του 

έλκηθρου συνεχίστηκε και η κατασκευή του έγινε τελειότερη. Εκεί είχαν 

κιόλας αρχίσει να χρησιμοποιούν παγοπέδιλα κυρίως για τα κυνήγια τους 

Στην Αίγυπτο όμως εξακολουθούσαν να χρησιμοποιούν γαϊδούρι ως το 

κυριότερο μεταφορικό μέσο.* -' 

Ο άνθρωπος επινόησε τον τροχό πιεζόμενος από την ανάγκη για ευκο

λότερη και πιο γρήγορη μεταφορά των προϊόντων. Κάποιος κορμός δέντρου 

που κύλησε κατά το κόψιμο, ίσως τον έκανε να υλοποιήσει την ιδέα του 

τροχού που περιστρέφεται στη γη και προχωρεί. Την ιδέα του κυκλικού 

σχήματος την είχε από το σχήμα του ήλιου. Ο πρώτος τροχός ενδεχομένως 

να κατασκευάστηκε από «φέτες» κορμού δέντρου ενωμένες μεταξύ τους. Οι 

δυσκολίες όμως που υπήρχαν στις μεταφορές με τα τροχοφόρα ήταν πολλές, 

όπως το βάρος και η έλλειψη άνεσης κατά την κίνηση σε συνδυασμό με την 



κακή κατάσταση των δρόμων, γι ' αυτό έκαναν τον άνθρωπο να επινοήσει 

τρόπους για τη βελτίωση τους. Η ατμοκίνητη άμαξα εξελίχθηκε στο γρήγορο 

και άνετο αυτοκίνητο της εποχής μας. 

Αργότερα η πρόοδος προχώρησε πολύ και ο άνθρωπος μπόρεσε να 

διανύσει μεγαλύτερες χερσαίες αποστάσεις, να γνωρίσει νέους τόπους να 

μεταφέρει ποσότητες αγαθών, να επινοήσει δρόμους που θα ένωναν τις 

διάφορες περιοχές. Άρχισαν να καθιερώνονται δρόμοι διάβασης, να γίνεται 

χρήση των νερών των ποταμών, να διασχίζεται η θάλασσα. 

Κατ' ανάλογο τρόπο εξελίχθηκαν και τα μέσα συγκοινωνίας για να 

φτάσουν στη σημερινή απίστευτης έκτασης τελειότητα τους. Σταθμοί στην 

εξέλιξη της θαλάσσιας συγκοινωνίας και μεταφοράς υπήρξαν τα ιστιοφόρα, 

τα ατμόπλοια και άλλοι τύποι πλοίων για να φτάσουμε στα σημερινά 

σύγχρονα επιβατηγά, φορτηγά, πετρελαιοφόρα, κ.ά. 

Κυρίαρχη θέση στα μέσα συγκοινωνίας κατέχει το αεροπλάνο. Από τις 

πρώτες προσπάθειες του ανθρώπου να κατακτήσει τον αέρα όταν επιχείρησε 

να πετάξει από μεγάλα ύψη φορώντας φτερά μέχρι" τη δημιουργία υπερσύγ

χρονων αεροπλάνων η εξέλιξη τους πέρασε από διάφορα στάδια. Η πρώτη 

πτήση πραγματοποιήθηκε με αερόστατο, κατόπιν κατασκευάστηκαν ανεμό

πτερα και αργότερα τα βενζινοκίνητα μηχανοκίνητα αεροσκάφη. 

Εκτός όμως από τα υπεραστικά μέσα συγκοινωνίας και μεταφοράς 

τεράστια είναι η σημασία των αστικών συγκοινωνιών οι οποίες πραγματο

ποιούνται κυρίως από συλλογικά μεταφορικά μέσα όπως λεωφορεία, τρόλεϊ), 

σιδηρόδρομους ή από ιδιωτικής χρήσης οχήματα. Η σημασία των μέσων 

συγκοινωνίας και μεταφοράς για την πρόοδο της οικονομικής και εκπολιτι

στικής ζωής του ανθρώπου και ειδικότερα η συμβολή τους στην ανάπτυξη 

του εμπορίου, της βιομηχανίας και του τουρισμού (δεν τονίζεται ιδιαίτερα). 

Με την συγκοινωνία μεταφέρονται από τόπο σε τόπο ήθη, έθιμα, ιδέες, 

γνώσεις, επιστημονικά επιτεύγματα με αποτέλεσμα να διαφοροποιείται η 

κοινωνική ζωή των ανθρώπων και να προάγεται ο πολιτισμός. 

* Η θεματική ενότητα «ΣΥΓΚΟΙΝΩΝΙΑ» προσεγγίζεται ως διδακτικό 

αντικείμενο στο βασικό πρόγραμμα της ΜτΠ όλων των τάξεων Κατά ιην 



ανάλυση των θεμάτων επεξεργασίας θα αναφερθούμε στα μέσα συγκοινω

νίας και μεταφοράς στην κατηγοριοποίηση τους την εξέλιξη και τη χρήση 

τους καθώς και στα προβλήματα τα προβλήματα τα οποία δημιουργούνται 

από τη κακή κατάσταση των δρόμων και τη συμπεριφορά των οδηγών με 

αναφορές στους ετήσιους απολογισμούς των τροχαίων ατυχημάτων. Θα γίνει 

επίσης λόγος για τους ανθρώπους που μας εξυπηρετούν στα ταξίδια και τις 

μετακινήσεις μας. 

Η προσέγγιση του θέματος της συγκοινωνίας και των μεταφορών 

φαίνεται στον παρακάτω πίνακα. 

Κατηγορία περιεχομένου 

ΣΥΓΚΟΙΝΩΝΙΑ 

Γενικ 

Γ 

Γ 

Γ 

Β 

Επιμέρ 

Γ, 

Γι 

Γ, 

Β5 

Θέμα επεξεργασίας 

1. Πως ταξιδεύουμε***0 

1. Ταξίδια και 
μεταφορές* w 

2. Από τα παλιά στα 
σημερινά*^ 

3. Ένα ταξίδι* ^ 
1. Οι συγκοινωνίες* 
2. Συγκοινωνίες και 

μεταφορές*6^ 
3. Οι συγκοινωνίες 

άλλοτε και 
σήμερα* 

1. Συγκοινωνιακά 
έργα και 
προβλήματα* 

Τάξη 

Α 

Β 

Β 

Β 
Γ 
Γ 

Γ 

Δ 

Τεύχος 

1 

1 

ΐ 

1 
1 
1 

1 

1 

Σελίδα 

50-53 

78-80 

81 

82-83 
84-87 
88-89 

90-91 

75-79 

> 

Συχν. 

1 

2 

^ 
J 

4 
5 
6 

7 

8 

Αντικείμενο του θέματος είναι: 

° c* Τα μέσα συγκοινωνίας στη ξηρά, θάλασσα και αέρα, η σημασία τους 

για τη εξυπηρέτηση του ανθρώπου, και οι διάφορες ανάμεσα στα παλιά και 

τα σύγχρονα. 



b' * Διακρίσεις και κατηγοριοποιήσεις των μέσων συγκοινωνίας, σε 

δίτροχα, τετράτροχα, επιβατηγά, φορτηγά, αστικά, υπεραστικά και μέσα 

έκτακτης ανάγκης και άμεσης βοήθειας. 

62* Η εξέλιξη των συγκοινωνιακών μέσων παρουσιάζεται μέσα από 

διαδοχές εικόνων όπου γίνονται φανερές οι δυσκολίες κατά τη μετακίνηση 

σε παλαιότερες εποχές. 

°3* Η παρουσίαση των μέσων συγκοινωνίας, των υπηρεσιών και των 

ανθρώπων οι οποίοι μας εξυπηρετούν κατά τις μετακινήσεις και τα ταξίδια 

μας. 

^* Με τη βοήθεια του χάρτη του συγκοινωνιακού δικτύου μιας περιοχής 

εντοπίζονται και αναφέρονται τα απαραίτητα έργα υποδομής, όπως λιμάνια, 

αεροδρόμια, εθνική οδός, ακτοπλοϊκή γραμμή, τα οποία διευκολύνουν τον 

άνθρωπο στις μετακινήσεις του. Παράλληλα γίνεται λόγος για τις βασικές 

ενέργειες που χρειάζονται κατά τη διεξαγωγή ενός ταξιδιού και για τους 

ανθρώπους οι οποίοι μας εξυπηρετούν. 

65* Ο ρόλος της συγκοινωνίας και των μεταφορών για την καλυτέρευση 

της ζωής των κατοίκων και την λύση διαφόρων προβλημάτων με αναφορά 

και στις δυσκολίες τις οποίες αντιμετωπίζουν απομακρυσμένες περιοχές 

εξαιτίας κυρίως των καιρικών συνθηκών. 

6^* Η εξέλιξη των μέσων συγκοινωνίας και μεταφορών επιχειρείται με 

την παράθεση εικόνων όπου παρουσιάζονται τα μέσα με τη σειρά που χρησι

μοποιήθηκαν από τα πανάρχαια χρόνια, με αναφορές και σε στοιχεία της 

Μυθολογίας, μέχρι τα σημερινά. 

6?* Τα συγκοινωνιακά προβλήματα τα οποία δημιουργούνται εξ αιτίας 

της ιδιομορφίας του ελληνικού χώρου και τα σημαντικά έργα τα οποία 

κατασκευάστηκαν για να βοηθήσουν στην επίλυση τους. 



Η κατηγορία περιεχομένου «ΣΥΓΚΟΙΝΩΝΙΑ» όπως φαίνεται στον 

πίνακα εξετάζεται με 8 θέματα από τα οποία το t αποτελεί διδακτικό 

αντικείμενο στην Α! τάξη, τα 3 στην Β!, τα 3 στην Γ! και το 1 στη Δ! 

Οι υποκατηγορίες της θεματικής ενότητας καθώς και η βαρύτητα με 

την οποία αντιμετωπίζονται κατά τάξη φαίνονται στον πίνακα: 

Υποκατηγορίες 

ΣΥΓΚΟΙΝΩΝΙΑ 

α. Μέσα συγκοινωνίας 

ξηράς- θάλασσας-αέρα 

β. Ταξίδια-μεταφορές 

γ. Συγκοιν. προβλήματα 

Σύνολο 

Συχν< 

Α 

1 

/ 

/ 

Ι 

3τητα κατά τά 

Β Γ 

1 

2 

/ 

2 

1 

/ 

3 

ξη 

Δ 

/ 

/ 

1 

1 

Σύνολο 

4 

1 

8 

Κατά την προσέγγιση του διδακτικού αντικειμένου «ΣΥΓΚΟΙΝΩΝΙΑ» 

μεγαλύτερη βαρύτητα δίνεται στην κατηγοριοποίηση και την εξέλιξη των 

μέσων (4Θ), ακολουθεί η αναφορά στη διαδικασία των ταξιδιών και τη 

σημασία των μεταφορών (3Θ) και τέλος η κατηγορία προβλήματα παρουσιά

ζεται υποβαθμισμένη με (1θ). 

Για το ρόλο και τη σημασία των αστικών συγκοινωνιακών μέσων για 

τις καθημερινές μας μετακινήσεις γίνεται λόγος στην (Α, 50(1)), (Β, 78(3)), 

(Β, 79(5)) όπου παράλληλα θίγονται και τα προβλήματα τα οποία δημιουρ

γούνται από την αυξημένη κίνηση στους δρόμους (Γ, 89(7)) Αναφορά στα 

συγκοινωνιακά μέσα ξηράς, θάλασσας, αέρα γίνεται σε όλες τις τάξεις (Α, 

50(1)(2)), (Α, 53(1)(2)(3)(4)(5)(6)), (Β, 78(1)(2)(3)(4)), (Β, 79(5)(6)(7)(8)), 

(Γ, 84(1)(2)(3)(4)(5)). Επιχειρείται επίσης η κατηγοριοποίηση τους σε 

επιβατικά (Β, 79(5)), (Γ, 84(1)(2)(3)(4)(5)), φορτηγά (Β, 79(6)(7)(8)), (Γ, 

87(1)(2)(3)(4)) και ειδικά μέσα μεταφοράς (Β, 80 (9)(10)(11)(12)) (Γ, 

88(5)). Για τα μέσα τα οποία χρησιμοποιούν σε άλλους τόπους, κάτω από 

ειδικές συνθήκες, όπως οι καμήλες και οι τάρανδοι-.γίνεται λόγος στην (Β, 

80(13)(14)). 



Η σημασία των μεταφορικών μέσων για την μετακίνηση των ανθρώπων 

(ταξίδια, τουρισμός) τη μεταφορά προϊόντων, εμπορευμάτων, καυσίμων, 

υλικών οικοδομής, κ.ά. τονίζεται ιδιαίτερα στην (Β, 79(6)(7)(8)) και στην 

(Γ, 88(2)(3Χ4)). 

Οι δυσκολίες οι οποίες δημιουργούν προβλήματα στις συγκοινωνίες και 

τις μεταφορές στα ορεινά μέρη (Β, 89(6)), στους πολυσύχναστους δρόμους 

(Β, 89(7)) στις παραθαλάσσιες περιοχές (Β, 89(8)) δεν αποδίδονται μόνο 

στις κακές καιρικές συνθήκες και στις ιδιομορφίες του εδάφους αλλά και 

στην έλλειψη βασικών έργων. 

Οι αναφορές για μεγάλα συγκοινωνιακά έργα τα οποία έγιναν στον 

ελλαδικό χώρο για να αντιμετωπιστούν τα προβλήματα στη στεριά (Δ, 

75(1)(2)(3)(4)(5)) τη θάλασσα (Δ, 76(1)(7)(8)(9)(10)(11)) τον αέρα (Δ, 

76(12)) παρουσιάζονται παράλληλα με τους χάρτες όπου δείχνουν τους 

σπουδαιότερους αυτοκινητόδρομους τις σιδηροδρομικές, ακτοπλοϊκές 

γραμμές και το αεροπορικό δίκτυο της χώρας μας (Δ, 78(13)), (Δ, 79(14)). 



5 Λ »5. Επικοινωνία - Ενημέρωση 

Ως επικοινωνία ορίζουμε την άμεση ή έμμεση επαφή και σύνδεση των 

ανθρώπων μεταξύ τους και τη διαδικασία με την οποία συντελούνται. 

Η συνάντηση όμως του ανθρώπου με τον άνθρωπο δεν περιορίζονται 

μόνο στο χώρο και το χρόνο αλλά επεκτείνεται και στην πνευματική επικοι

νωνία. Η επικοινωνία αποκτά ιδιαίτερη σημασία στα πλαίσια του οικογε

νειακού περιβάλλοντος για το λόγο ότι η οικογένεια αποτελεί πρόσφορο 

χώρο για την κοινωνικοποίηση του παιδιού. Οι σχέσεις που αναπτύσσονται 

ανάμεσα στα μέλη της αποτελούν καθοριστικό παράγοντα για την επικοινω

νία τους με τα λοιπά μέλη της ανθρώπινης κοινότητας. 

Στα πλαίσια της γενικής αυτής έννοιας, η επικοινωνία είναι στοιχείο 

που συναντάται τόσο στον άνθρωπο όσο και στα ζώα. Στον άνθρωπο η επι

κοινωνία έγινε μέσο λογικής έκφρασης γεγονός που τον διακρίνει από το 

ζωικό βασίλειο. 

Παλιότερα ο τρόπος διαβίβασης των ειδήσεων ήταν τα οπτικά σήματα, 

καπνός την ημέρα και λάμψη της φωτιάς τη νύχτα. Η χρησιμοποίηση του 

αλόγου με τους οργανωμένους κρατικούς σταθμούς, όπου οι επίσημοι 

ταχυδρόμοι άλλαζαν τα κουρασμένα άλογα με ξεκούραστα για να 

συνεχίσουν το ταξίδι, συνέλαβε στη γρήγορη μετάδοση της είδησης. 

Κάθε μετάδοση μηνύματος, από το απλό νεύμα μέχρι τα πολυσύνθετα 

μηνύματα που μεταφέρονται σήμερα από τα μέσα μαζικής ενημέρωσης είναι 

στοιχεία της επικοινωνίας. Ως μέσα μαζικής ενημέρωσης (MME) θα χρησι

μοποιούμε το γενικό όρο για την τηλεόραση, το ραδιόφωνο, καθώς και τον 

τύπο. Ως ενημέρωση ορίζουμε τη γνωστοποίηση, ύστερα από υπεύθυνη 

εξακρίβωση, όλων τον σημαντικών γεγονότων τις δημόσιας ζωής και γενικά 

όλων των συμβάντων του πλανήτη μας. Σήμερα τα MME έχουν αναπτυχθεί 

και η επικοινωνία μεταξύ των ανθρώπων είναι άμεση και έγκαιρη. Αν και 

κάθε μέσο μαζικής ενημέρωσης είχε πάντοτε την δική του οντότητα, τεχνο

λογία και δομή, σήμερα αντιμετωπίζονται κοινά επειδή όλα παρέχουν ψυχα

γωγία, πληροφόρηση και ενημέρωση. "* 

Η ύπαρξη ενός τέτοιου συστήματος μέσων επικοινωνίας, ημερήσιου 

τύπου, τηλεόρασης, ραδιοφώνου περιοδικού τύπου επηρεάζει καθημερινά 



και σταθερά τη διαμόρφωση κάθε κοινωνίας. Η δύναμη των κοινωνικο-

ποιητικών φορέων μετατοπίστηκε τις τελευταίες δεκαετίες στα MME. Η 

ηλεκτρονική επανάσταση έφτιαξε ένα άλλο είδος κόσμου που εύστοχα 
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αποκλήθηκε πρόσφατα ως «κοινωνία της πληροφόρησης»*. Τα μέσα της νέας 

επικοινωνιακής πραγματικότητας έγιναν κυρίαρχοι κοινωνικοποιητικοί 

μηχανισμοί. 

Η τηλεόραση αποτελεί βασικό μέσο για την μετάδοση των γεγονότων 

και διαφόρων άλλων εκπομπών πολιτικού, πολιτιστικού, εκπαιδευτικού, 

επιστημονικού, ερεύνης ψυχαγωγικού (κ.ά.) χαρακτήρα. Είτε το θέλουμε, 

είτε όχι εξελίχθηκε ως ένας από τους καθοριστικότερους παράγοντες της 

ζωής του ανθρώπου. Την θέση του λόγου στη σημερινή κοινωνία τείνει να 

καταλάβει η εικόνα η οποία αποτελεί την αναπαράσταση της πραγματικό

τητας. Το ραδιόφωνο και η τηλεόραση μας κρατούν ενήμερους για το τι 

συμβαίνει στον κόσμο με αμεσότητα και ταχύτητα. Η οπτικοακουστική 

επικοινωνία επιτρέπει την άμεση επαφή με τον κόσμο των γεγονότων. «Είτε 

πρόκειται για τον Τύπο, το ραδιόφωνο ή την τηλεόραση, βλέπουμε, αμέσως 

ότι οι νέες τεχνικές της μετάδοσης δίνουν στα μορφωτικά μηνύματα μια 

αυξημένη αποτελεσματικότητα από το γεγονός και μόνο ότι προσεγγίζουν 

ένα πλατύ κοινό».* Ο ακροατής και ο τηλεθεατής συμμετέχει κατά κάποιο 

τρόπο στη δημόσια ζωή, στη πολιτιστική κίνηση, στη πληροφόρηση και στην 

επικοινωνία γενικότερα. 

Ένας από τους λόγους που η εικόνα έχει επικρατήσει στους καιρούς 

μας είναι το γεγονός ότι ο άνθρωπος έγινε πολύ βιαστικός. «Η εικόνα είναι 

ευκίνητη, ξεχωριστά εύγλωττη. Ο λόγος είναι το αθέατο πνεύμα η εικόνα 

είναι το χειροπιαστό πράγμα». 

«Ο όρος τύπος εκφράζει την γενική έννοια για τα προϊόντα του πνεύμα

τος που εκδίδονται σε κανονικά χρονικά διαστήματα ως έντυπα. Διαιρείται 

δε σε ημερήσιο και σε ειδικό τύπο. Αντιπρόσωπος του πρώτου είδους είναι η 

εφημερίδα και του δεύτερου το περιοδικό.»* Η εφημερίδα είναι το έντυπο 

που δημοσιεύει ειδήσεις και σχολιάζει τα γεγονότα της επικαιρότητας. Οι 

περισσότερες βγαίνουν κάθε μέρα (ημερήσιες) άλλες κάθε εβδομάδα 

(εβδομαδιαίες) ενώ ορισμένες κυκλοφορούν κάθε μήνα (μηνιαίες) Τα 



θέματα τους μπορεί να είναι πολιτικά, οικονομικά, αθλητικά, καλλιτεχνικά 

κ.ά. Περιλαμβάνουν επίσης αγγελίες, διαφημίσεις, ενημερωτικά προγράμ

ματα για την τηλεόραση, τον κινηματογράφο, τα θέατρα, πνευματικές ασκή

σεις κ.ά. Οι σύγχρονες εφημερίδες έχουν την δυνατότητα να δημοσιεύσουν 

σχόλια, ειδήσεις, ανταποκρίσεις, φωτογραφίες, εκτενείς αναλύσεις, χάρη 

στην πρόοδο των μέσων επικοινωνίας. 

Σήμερα οι κοινωνικές αγγελίες και η κοσμική στήλη τείνουν να περιο

ριστούν, αντίθετα πολλαπλασιάζονται οι συζητήσεις και οι έρευνες πάνω σε 

φλέγοντα κοινωνικά προβλήματα όπως η προστασία του περιβάλλοντος, το 

κυκλοφοριακό, τα ναρκωτικά, η τύχη των ηλικιωμένων ατόμων κ.ά. Τα 

άρθρα αυτά πολλές φορές είναι γραμμένα με τη συμβολή των ειδικών για 

κάθε θέμα επιστημόνων μεταφέροντας έτσι απόψεις και ιδέες χρήσιμες για 

τον κάθε αναγνώστη. 

Οι ποικίλες λειτουργίες του τύπου (κοινωνικές, ψυχολογικές) είναι 

πολλαπλές και δύσκολα ξεχωρίζονται. Για το μεγάλο μάλιστα αναγνωστικό 

κοινό η εφημερίδα είναι ο αγωγός που το πηγαίνει στον πολιτισμό, ου το 

φέρνει σε επαφή με τον κόσμο της επιστήμης και της τέχνης μ' έναν κόσμο 

άγνωστο «για όσους δεν έχουν μάθει σχεδόν ούτε τα πρώτα γράμματα και 

έχουν μείνει στην απλή ίσως συλλαβιστή ανάγνωση»*. 

Το ραδιόφωνο και τώρα σε μεγάλο βαθμό η τηλεόραση που συνδυάζει 

τον ήχο με το θέαμα ανταγωνίζεται τον τύπο στην άνεση και στην ευχαρί

στηση που παρέχουν του ανθρώπου. Ο γραπτός λόγος δεν μπορεί να συνα

γωνιστεί την άμεση επικοινωνία που εξασφαλίζει η τηλεόραση και το ραδιό

φωνο γι' αυτό το λόγο οι εφημερίδες δεν πρέπει να αρκούνται απλώς στην 

αναγραφή των ειδήσεων αλλά να εμβαθύνουν την επικαιρότητα με άρθρα και 

σχόλια και πάνω απ' όλα να διακρίνονται για την εξακριβωμένη και σωστή 

πληροφόρηση. Ο τύπος σε σύγκριση με το ραδιόφωνο και την τηλεόραση 

έχει το πλεονέκτημα της διάρκειας. Η εφημερίδα ή το περιοδικό μπορούν να 

διαβαστούν οποτεδήποτε έχει την ευκαιρία ο αναγνώστης, ο έντυπος λόγος 

ξαναδιαβάζεται με άνεση για καλλίτερη κατανόηση çai εμβάθυνση εξ άλλου 

υπάρχουν πράγματα που πρέπει κανείς να το διαβάσει πολλές φορές για να 

αντιληφθεί την αξία τους Στην τηλεόραση όμως δε συμβαίνει το ίδιο, η 



είδηση «χάνεται» αμέσως μετά από τη μετάδοση της και αν ο τηλεθεατής δεν 

προσέξει σε μια δεδομένη στιγμή η εικόνα «φεύγει» χωρίς να υπάρχει η 

δυνατότητα της επανάληψης. Η εικόνα όμως στην εποχή μας γίνεται πιο 

βολική. Η τεχνική πρόοδος βοηθάει σ' αυτό αφάνταστα, η τηλεόραση 

βρίσκεται μέσα στο σπίτι μας για ενημέρωση και ψυχαγωγία και στον 

καθένα ανήκει η ευθύνη για τη σωστή χρήση και επιλογή των προγραμ

μάτων. 

Ο τύπος και η τηλεόραση πρέπει, πάντως, να μάθουν να συζούν, να 

ζουν μαζί αρμονικά γιατί ούτε ο τύπος, ούτε η τηλεόραση πρόκειται ή 

μπορεί να εξαφανιστούν από τη μια στιγμή στην άλλη, σαν να έχουν πληγεί 

ακό κ ε ρ α , ν ό Λ α κροβΧήματα *α, τα αρνητ,κά σημεία τη ς τηΑεόρασ,κ 

μπορούν να αποτελέσουν θέμα έρευνας και μελέτης και να παρουσιαστούν 

από τον τύπο. Η τηλεόραση επίσης έχει την άνεση και δεν πρέπει να αδιαφο

ρεί μπροστά στις δυσκολίες που αντιμετωπίζει ο τύπος αλλά να τις συζητά 

και να τις κάνει γνωστές στο ευρύτερο κοινό. 

Η θεματική ενότητα «ΕΠΙΚΟΝΩΝΙΑ - ΕΝΗΜΕΡΩΣΗ» προσεγγίζεται 

ως διδακτικό αντικείμενο στο βασικό πρόγραμμα της ΜτΠ των Α!, Β! και Γ! 

τάξεων. Κατά την ανάλυση των θεμάτων επεξεργασίας θα αναφερθούμε στα 

βασικά μέσα επικοινωνίας και ενημέρωσης και ειδικότερα στις λειτουργίες 

του έντυπου λόγου και της τηλεόρασης. Η προσέγγιση του θέματος της 

επικοινωνίας φαίνεται στον παρακάτω πίνακα. 



ΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΑ - ΕΝΗΜΕΡΩΣΗ 

Γενικ. 

Γ 

Γ 

Γ 

Επιμ. 

Γ3 

Γ3 

Γ3 

Θέμα επεξεργασίας 

1. Πως συνεννοούμαστε 
καθημερινά*^ 

2. Πως αλλιώς 
επικοινωνούμε** ^, 

1. Πως συνεννοούμαστε* 
2. Και τα ζώα 

συνεννοούνται* 
3. Τα λόγια ταξιδεύουν* 
4. Από τα παλιά στα 

σημερινά*^ 
1. Ποιος επικοινωνεί με 

ποιον* 5 0 

2. Η τηλεόραση και τα 
βιβλία στη ζωή μας* 

3. Οι επικοινωνίες άλλοτε 
και σήμερα ° \ 

τάξη 

Α 

Α 

Β 
Β 

Β 
Β 

Γ 

Γ 

Γ 

τεύχ. σελ. 

58-61 

62-64 

88 
89 

90-91 
92-93 

94-95 

96-97 

98-99 

Ι 

συχν. 

1 

2 

--> 

4 

5 
6 

7 

8 

9 

* Αντικείμενο του θέματος είναι: 

Τ-4 * Τα βασικά μέσα επικοινωνίας και οι ανάγκες' των ανθρώπων για 

καθημερινή επαφή και συνεννόηση. 

"7-5* Η προσφορά των προσώπων που εργάζονται στις επικοινωνίες με 

ιδιαίτερες αναφορές στον ταχυδρομικό υπάλληλο και ραδιοτηλεγραφητή. 

?£ * Η προφορική και η γραπτή επικοινωνία καθώς και οι μορφασμοί και 

οι χειρονομίες παρουσιάζονται σαν μέσα επαφής και συνεννόησης μεταξύ 

των ανθρώπων 

il * Οι εκφράσεις, οι κινήσεις, οι φωνές που χρησιμοποιούν τα ζώα για 

να συνεννοούνται μεταξύ του και για να έρχονται σε επαφή με τον άνθρωπο 

καθώς και οι ειδικοί κώδικες που έχουν καθιερώσει οι άνθρωποι για να 

ελέγχουν την συμπεριφορά τους. 

?•<§* Η γραπτή επικοινωνία, τηλεγράφημα, γράμμα με λεπτομερή αναφορά 

στη διαδικασία αποστολής τους 



τ** Αναδρομή στους τρόπους επικοινωνίας παλαιότερων εποχών και 

αναφορές στη σύγχρονη πληροφόρηση. 

$ο* Η ομιλία, το ραδιόφωνο, η τηλεόραση, το γράμμα παρουσιάζονται 

σαν βασικά μέσα επικοινωνίας παράλληλα τονίζεται η σημασία τους για την 

πληροφόρηση και τη ψυχαγωγία του ανθρώπου. 

3 \ * Αλλα μέσα επικοινωνίας όπως οι εφημερίδες, τα περιοδικά, τα βιβλία 

αναφέρονται στο θέμα όπου επιχειρούνται και συγκρίσεις ανάμεσα τους ως 

προς την προσφορά τους για την ενημέρωση και τη μόρφωση του ανθρώπου. 

Si* Η εξέλιξη των μέσων επικοινωνίας από τις απλές χειρονομίες, τους 

αγγελιοφόρους, τους ταχυδρόμους μέχρι τα σύγχρονα μέσα. 

Η κατηγορία περιεχομένου «ΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΑ - ΕΝΗΜΕΡΩΣΗ» όπως 

φαίνεται στον πίνακα εξετάζεται με 9 θέματα από τα οποία τα 2 αποτελούν 

διδακτικό αντικείμενο στην Α! τάξη, τα 4 στην Β! και τα 3 στην Γ!. 

Οι υποκατηγορίες της θεματικής ενότητας καθώς και η βαρύτητα με 

την οποίαν αντιμετωπίζονται κατά τάξη φαίνονται στον παρακάτω πίνακα. 

Υποκατηγορίες 

Επικοινωνία - Ενημέρωση 

α. Γραπτή επικοινωνία 

β. Προφορική επικοινωνία 

γ. Τύπος (εφημ περιοδ βιβλ. 

δ. Ραδιόφωνο - Τηλεόραση 

Σύνολο 

Συχ 

Α 

1 

1 

/ 

/ 

2 

νότητο 

Β 

1 

1 

1 

ι 

ι κατά 

Γ 

1 

1 

1 

1 

4 

τάξη 

Δ 

/ 

/ 
> 

/ 

/ 

/ 

Σύνολο 

3 

-5 

2 

1 

9 

Οι υποκατηγορίες γραπτή και προφορική επικοινωνία εξετάζονται με 

τον ίδιο αριθμό θεμάτων (3) ακολουθεί η αναφορά στην επικοινωνία με το 

γραπτό λόγο 2 θέματα ενώ η ραδιοτηλεοπτική επικοινωνία προσεγγίζεται με 

1Θ. Αναφορές όμως στην ενημερωτική και ψυχαγωγική λειτουργία του 



ραδιοφώνου και της τηλεόρασης συναντούμε έμμεσα κατά την εξέταση και 

άλλων θεμάτων. 

Η αναγκαιότητα της επικοινωνίας του ανθρώπου στο χώρο της κοινότη

τας, της οικογένειας, της ομάδας - εργασίας και παιχνιδιού τονίζονται ιδιαί

τερα στην (Α, 58(1)(2)(3)), (Α, 59(4)(5)(6)) ενώ η διάκριση ανάμεσα στην 

γραπτή και την προφορική επικοινωνία επιχειρείται στην (Β, 88(1)(2)(3)(4) 

(5)(6)) και στην (Γ, 94(1 )(2)). Η προσφορά των μέσων μαζικής επικοινωνίας 

και ειδικότερα της τηλεόρασης, της εφημερίδας, των βιβλίων και των 

περιοδικών τονίζεται ιδιαίτερα στην (Γ, 94(3)), (Γ, 95(4)(5)), (Γ, 

96(1)(2)(3)), (Γ, 97(1 )(2)). Ιδιαίτερη έμφαση δίνεται στο ρόλο της τηλεόρα

σης όπου αφ' ενός μεν τονίζεται ο ψυχαγωγικός και ενημερωτικός της χαρα

κτήρας και αφ' ετέρου τίθεται ο προβληματισμός για τις αρνητικές της 

πλευρές οι οποίες πηγάζουν από την πολύωρη παρακολούθηση και από την 

προβολή ακατάλληλων σκηνών στα προγράμματα της (Γ, 96(2)(3)). Με 

μορφή ερωτήσεων δίνονται πολλά ερεθίσματα για συζήτηση γύρω από το 

θέμα της τηλεοπτικής αγωγής και γενικά των επιδράσεων της τηλεόρασης 

στη ζωή του ανθρώπου. 

Ο ενημερωτικός, μορφωτικός και ψυχαγωγικός ρόλος'των βιβλίων και 

η ταξινόμηση τους σε διάφορες κατηγορίες όπως ποιητικές συλλογές, ιστο

ρικά, γεωγραφικά, διηγήματα, παραμύθια επιχειρείται στην (Γ, 96) όπου 

παράλληλα τίθεται ένα ερώτημα για το αν είναι προτιμότερο να διαβάζουμε 

βιβλία ή να βλέπουμε συνέχεια τηλεόραση. 

Η αναδρομή στους τρόπους επικοινωνίας αλλοτινών εποχών δίνεται με 
» 

την παράθεση αποσπασμάτων και σχετικών εικόνων από την ελληνική μυθο

λογία (Γ, 98(1)) την αρχαία ιστορία (Γ, 98(2)), τα γραπτά μηνύματα που 

μεταφέρονται με το περιστέρι (Γ, 98(3)), την μεταφορά του ταχυδρομείου με 

την βοήθεια του αλόγου (Γ, 98(4)) και της άμαξας σε ξένους τόπους (Γ, 

98(5)). 



5,1.6. Κυκλοφοριακή Αγωγή 

Κυκλοφοριακή αγω/ή: Ένα «μάθημα» απαραίτητο για μικρούς και για 

μεγάλους. Ένα μάθημα που δε διδάσκεται στην αίθουσα, που δεν εξαντλείται 

με μια διδακτική ώρα, αλλά χρειάζονται δραστηριότητες για την καλλίτερη 

κατανόηση της αξίας και της σημασίας της. 

Η οδική ασφάλεια, η αποφυγή των ατυχημάτων και η εφαρμογή των 

κανόνων οδικής συμπεριφοράς θα πρέπει να αποτελούν τους βασικούς άξο

νες κατά την προσέγγιση του θέματος της κυκλοφοριακής αγωγής. Το μέγε

θος του προβλήματος «τροχαία ατυχήματα» φαίνεται από τα στατιστικά 

στοιχεία τα οποία βλέπουν κάθε χρόνο το φως της δημοσιότητας και φανε

ρώνουν τις συνέπειες που έχουν για την κοινωνία. Νέοι άνθρωποι χάνονται ή 

γίνονται ανίκανοι για εργασία εξαιτίας της αναπηρίας και επομένως 

βγαίνουν από την παραγωγική διαδικασία, κυρίως όμως χάνονται ανθρώπινες 

ζωές. 

Οι αιτίες πού προκαλούν τα τροχαία ατυχήματα οφείλονται εκτός των 

άλλων και στις κακές συνθήκες που επικρατούν στις μεγαλουπόλεις από τη , 

συγκέντρωση του πληθυσμού και από την αύξηση των κυκλοφορούντων 

οχημάτων. Η έλλειψη ελεύθερων χώρων για παιχνίδια αναγκάζει πολλές 

φορές τα παιδιά να παίζουν ανάμεσα σε σταθμευμένα αυτοκίνητα, να διασχί

ζουν πολυσύχναστους δρόμους στις πόλεις ή δρόμους ταχείας κυκλοφορίας 

στις μικρότερες πόλεις και τα χωριά. Η σημαντικότερη όμως αιτία των 

τροχαίων ατυχημάτων είναι η συμπεριφορά του ανθρώπου που κυκλοφορεί 

είτε ως πεζός είτε ως οδηγός. Η συμπεριφορά αυτή ρυθμίζεται από τους 

κανόνες του κώδικα οδικής κυκλοφορίας. Ο δρόμος δεν ανήκει στους οδη

γούς, ούτε στους πεζούς και γι' αυτό το λόγο δεν πρέπει να δημιουργούνται 

προβλήματα και να προκαλούνται ατυχήματα από έλλειψη κυκλοφοριακής 

αγωγής. 

Οι διάφορες υπηρεσίες (Υπουργείου Συγκοινωνιών - Τροχαία) φροντί

ζουν με ειδικά φυλλάδια να ενημερώνουν το κοινό για τα μέτρα τα οποία 

μπορεί να παίρνει και να αποφεύγει τα τροχαία ατυχήματα. 



Η κυκλοφοριακή αγωγή όμως δεν είναι μόνο θεωρητική ενημέρωση. Η 

σύνδεση της με πραγματικές καταστάσεις είναι απαραίτητη για να μπορεί ο 

άνθρωπος να αντιδράσει κατά τον επιθυμητό τρόπο ώστε να επισημαίνονται 

τα λάθη και να δίνεται έμφαση στη σωστή οδική συμπεριφορά. Η αγωγή 

οδικής συμπεριφοράς δεν αφορά μόνο τα παιδιά των μεγαλουπόλεων αλλά 

και των μικρότερων πόλεων και του χωριού. Οι κίνδυνοι παραμονεύουν 

παντού γι' αυτό όλοι θα πρέπει να συνειδητοποιήσουμε τι σημαίνει 

«χρησιμοποιώ σωστά το δρόμο» είτε ως πεζός είτε ως οδηγός και από μικρή 

ηλικία να διαμορφώσουμε σωστή οδική αγωγή πράγμα που σημαίνει γενικό

τερα σεβασμό για την ανθρώπινη ζωή. 

Η θεματική ενότητα «ΚΥΚΛΟΦΟΡΙΑΚΗ ΑΓΩΓΗ» προσεγγίζει ως 

διδακτικό αντικείμενο στο βασικό πρόγραμμα της ΜτΠ και των τεσσάρων 

τάξεων (Α!, Β!, Π, Δ!). Κατά την ανάλυση των θεμάτων θα αναφερθούμε 

στον τρόπο με τον οποίο προβάλλεται η κυκλοφοριακή αγωγή του μαθητή, 

στους κινδύνους οι οποίοι παραμονεύουν στο δρόμο κατά την μετάβαση του 

στο σχολείο και γενικότερα στα προβλήματα που θίγονται και στους τρόπους 

που προτείνονται για την αντιμετώπιση τους. Η προσέγγιση του θέματος 

φαίνεται στον παρακάτω πίνακα: 

ΚΥΚΛΟΦΟΡΙΑΚΗ ΑΓΩΓΗ 

Γενικ 

Γ 

Γ 

Γ 

Β 

Επιμ. 

Γ 2 

Γ 2 

Γ 2 

Β 5 

Θέμα επεξεργασίας 

2. Πως 

κυκλοφορούμε 

82> 
οτους δρόμους* 

1. Κίνδυνοι και 

προφυλάξεις* 

1. Πως θα κυκλοφο

ρούμε ακίνδυνα* 

2. Προβλήματα και 

κίνδυνοι στους 

δρόμους* 

Τάξη 

Α 

Β 

Γ 

Δ 

Τεύχ 

1 

1 

1 

1 

Σελίδα 

55-57 

84-87 

92-93 

80-81 

Συχν 

1 

2 

3 

4 



Αντικείμενο του θέματος είναι: 

»à * Η κυκλοφορία στους δρόμους, οι καταστάσεις που αντιμετωπίζουν οι 

άνθρωποι καθημερινά και οι κίνδυνοι από την κίνηση των τροχοφόρων. 

* 4 * Η συμβολή της Τροχαίας και οι δυνατότητες που διαθέτει για την 

ομαλή κυκλοφορία οχημάτων και πεζών και την αποφυγή ατυχημάτων. 

?5 * Οι κίνδυνοι που παραμονεύουν στο δρόμο, η σήμανση καθώς και 

βασικοί κανόνες για τη σωστή συμπεριφορά πεζών και οδηγών. 

Si* Τα λειτουργικά στοιχεία των αυτοκινητοδρόμων έξω από τα αστικά 

κέντρα, οι κίνδυνοι και τα προβλήματα από την κυκλοφορία και τη 

στάθμευση των οχημάτων καθώς και αναφορά στα τροχαία ατυχήματα με τη 

βοήθεια στατιστικών στοιχείων. 

Η κατηγορία-περιεχομένου «ΚΥΚΛΟΦΟΡΙΑΚΗ ΑΓΩΓΗ» εξετάζεται με 

4 θέματα τα οποία κατανέμονται ως διδακτικά αντικείμενα στην Α(1) στην 

Β(1), στην Γ(1) και στην Δ(1). 

Οι υποκατηγορίες της θεματικής ενότητας φαίνονται στον παρακάτω 

πίνακα: 

Υποκατηγορίες 

Κυκλοφοριακή Αγωγή 

α. Κυκλοφορία στους δρόμους -

σήματα κυκλοφορίας 

β. 0 δρόμος για το σχολείο 

γ. Ατυχήματα - Προφυλάξεις 

δ. Προβλήματα κυκλοφορίας 

(Τροχαία ατυχήματα) 

Σύνολο 

Συχ 

Α 

1 

/ 

/ 

/ 

1 

νότητα 

Β 

/ 

/ 

1 

/ 

1 

κατά ι 

Γ 

Ι 

1 

/ 

/ 

1 

Γάξη 

Δ 

/ 

/ 

/ 

1 

1 

Σύνολο 

1 

1 

1 

1 

4 



Η κυκλοφοριακή αγωγή στα πλαίσια του βασικού προγράμματος της 

ΜτΠ δεν αντιμετωπίζεται στην έκταση που επιβάλουν οι σημερινές συνθήκες 

και με τη βαρύτητα και τη σημασία που έχει το αντικείμενο για τη ζωή 

μικρών και μεγάλων. Το γεγονός ότι προσεγγίζεται ένα τόσο βασικό κεφά

λαιο μόνο με 4 θέματα επεξεργασίας υποδηλώνει μια επιφανειακή αντιμε

τώπιση. 

* Το ότι η κυκλοφοριακή αγωγή αποτελεί διδακτικό αντικείμενο μόνο 

με 1 θέμα για κάθε τάξη υποβαθμίζει ακόμη περισσότερο το αντικείμενο. 

Η κυκλοφορία στους δρόμους, οι κίνδυνοι από την κίνηση των τροχο

φόρων και η προβολή των καταστάσεων που αντιμετωπίζουν τα παιδιά κατά 

την ώρα του παιχνιδιού γίνονται αντικείμενο μελέτης στην (Α, 55(3)) (Α, 

56(8)) και στην (Β, 85(5)(6)(7)). 

Η διαδρομή για το σχολείο προσεγγίζεται στην (Α, 57(11)) στην (Β, 

84(1)(2)(3)(4)) με ιδιαίτερη έμφαση στη συμβολή της Τροχαίας για την 

ομαλή διεξαγωγή της κυκλοφορίας (Α, 56(10)), (Β, 87(1)(2)), (Γ, 92(2)(3)) 

και αναφορά στα· βασικά σήματα του κώδικα οδικής κυκλοφορίας (Α, 

55(1)(2)), (Β, 87(3)(4)), (Γ, 92), (Δ, 81) και τις διαβάσεις των πεζών (Α, 

56(6)(7)), (Β, 84(2)), (Γ, 9'3(4)(6)). 

Οι προβληματικές καταστάσεις οι οποίες δημιουργούνται από αντικα

νονική στάθμευση, επικίνδυνο πέρασμα ενώ υπάρχει υπόγεια διάβαση (Δ 1 ; 

80(1)), επικίνδυνη διάβαση πεζού μπροστά από σταθμευμένο όχημα (Δι, 

80(2)), αντικανονικό παιχνίδι των παιδιών στο σταυροδρόμι καθώς και βασι

κοί κανόνες οδικής συμπεριφοράς γίνονται αντικείμενο μελέτης στην (Δ, 

81(3)(4)(5)(6)). 

Ο απολογισμός των τροχαίων ατυχημάτων, με αναφορές στον αριθμό 

των νεκρών και των τραυματιών κατ' έτος παρουσιάζεται στην (Δ, 80) όπου 

με τη βοήθεια των στοιχείων των πινάκων θίγεται το πρόβλημα των κινδύ

νων που παραμονεύουν στους δρόμους τον άνθρωπο. 

Είναι αξιοπρόσεχτο το ότι δεν γίνεται λόγος για την κακή κατάσταση 

των δρόμων η οποία πολλές φορές γίνεται πρόξενος των τροχαίων ατυχη

μάτων. 



5 . 1 . 7. Κοινωνική Ζωή 

Ο άνθρωπος πολύ νωρίς αντιλήφθηκε, από τις εμπειρίες του, ότι ικανο

ποιούσε τις ανάγκες του πιο εύκολα και αποτελεσματικά όταν ζούσε μαζί με 

άλλους συνανθρώπους του. Ανάγκες του ανθρώπου είναι όλες οι απαιτήσεις 

που έχει ως βιολογικός και κοινωνικός οργανισμός. Οι ανάγκες διακρίνονται 

σε βιολογικές (πείνα, δίψα, ύπνος, κ.ά.) και κοινωνικές (μάθηση, επικοινω

νία, ψυχαγωγία κ.ά.). Αν ο άνθρωπος δεν ικανοποιήσει τις πρώτες, θα 

σταματήσει να ζει, ενώ αν δεν ικανοποιήσει τις άλλες θα εξακολουθεί να ζει, 

θα βρίσκεται όμως(σε κακή ψυχολογική κατάσταση. Δεν μπορεί όμως από 

μόνος του να ικανοποιήσει όλες τις ανάγκες που έχει και να αντιμετωπίζει 

τις δυσκολίες που παρουσιάζονται καθημερινά. 

Οι πρωτόγονοι άνθρωποι αντιμετώπιζαν διάφορα προβλήματα προκει

μένου να επιβιώσουν κάτω από αντίξοες συνθήκες. Με την πάροδο του 

χρόνου οι άνθρωποι οργανώθηκαν σε κοινωνίες, κάτι που δεν έγινε αυτό

ματα και μηχανικά αλλά μετά τη διαπίστωση ότι μ' αυτόν τον τρόπο κατά

φερναν να ικανοποιούν ης ανάγκες τους και να κάνουν τη ζωή τους πιο 

άνετη και πιο ευχάριστη. 

Οι άνθρωποι συμμετέχουν σε διάφορες ομάδες* όπου τα μέλη τους 

συνδέονται με κοινούς σκοπούς και συνεργάζονται κάθε φορά για να τους 

πετύχουν. Ακόμη ανάμεσα στα μέλη αναπτύσσονται πυκνές και άμεσες 

διανθρώπινες σχέσεις αλληλεπιδράσεις* και αλληλεξαρτήσεις. 

Κάθε κοινωνική ομάδα λειτουργεί με βάση ορισμένες αξίες και κανό

νες. Οι αξίες και οι κανόνες δηλώνουν αυτό που η κοινωνία παραδέχεται 

σωστό και έχει την πλήρη επιδοκιμασία της. Η αποδοχή και η υιοθέτηση 

αυτών των κανόνων γίνεται κατά τρόπο αυτόματο και ασυνείδητο από τη 

μεγάλη πλειοψηφία των ανθρώπων. 

Η κοινωνική ζωή είναι δυνατή με τη συμμόρφωση των ανθρώπων στους 

κανόνες και στις πολιτιστικές αξίες της κοινωνίας. Όταν οι κανόνες περι

βάλλονται με υποχρεωτική ισχύ τότε γίνεται λόγος για νόμους (κανόνες 

δικαίου) οι οποίοι εξασφαλίζουν την έννομη τάξη. Γενικά ολόκληρο το 

πλέγμα των κανόνων δικαίου καθώς και πολλών άλλων κοινωνικών κοινής 



αποδοχής προσδιορίζουν την ανθρώπινη συμπεριφορά. Η εκμάθηση τρόπων 

συμπεριφοράς είναι μια πολύπλοκη και δύσκολη διαδικασία. Το άτομο οφεί

λει να μάθει τον τρόπο σκέψης, συμπεριφοράς και δράσης που του 

υποβάλλει η κοινωνία ως προϋπόθεση για την ένταξη του σ' αυτήν. Η διαδι

κασία αυτή δεν είναι απλή και εύκολη, γίνεται συνήθως μέσα από εξαιρετικά 

πολύπλοκους και μακροπρόθεσμους ψυχοκοινωνικούς μηχανισμούς κατά 

τους οποίους το άτομο καταγράφει, εσωτερικεύει αφομοιώνει, βιώνει μέσα 

από τη δική του προσωπικότητα το ευρύ σύστημα των απαιτήσεων της 

κοινωνίας. Η διεργασία αυτή χαρακτηρίζεται από τους κοινωνιολόγους 

κ ο ι ν ω ν ι κ ο π ο ί η σ η * αποτελεί την πιο ενδιαφέρουσα αλλά και την πιο 

σύνθετη μορφή συνάρτησης του ατόμου με την κοινωνία. Το γεγονός και 

μόνο ό ci μέσα από τη διεργασία αυτή ένας βιολογικός οργανισμός μετουσιώ

νεται πρακτικά σε μια κοινωνική ύπαρξη είναι αυτόματα ένα συντελούμενο 

θαύμα*. Στα πλαίσια της κοινωνικοποίησης το άτομο μπορεί να καταπιέζεται 

αλλά παράλληλα καταξιώνεται και διασφαλίζει τη συμμετοχή του στο κοινω

νικό σύνολο. 
91 

Πρωτογενής* φορέας κοινωνικοποίησης του ατόμου είναι η οικογένεια. 

Η οικογενειακή ομάδα ικανοποιεί βασικές ανάγκες του ανθρώπου, επιτελεί 

πολλές λειτουργίες μέσα στην κοινωνική ζωή και η διαμεσολάβηση της για 

την ένταξη του ατόμου στο κοινωνικό σύνολο συνιστά μια από τις κυριό

τερες ευθύνες της. Το πλέγμα των κανόνων και των αξιών που δέχεται η 

οικογένεια προσδιορίζουν τη θέση και τους ρόλους* των μελών της. Στα 

πλαίσια του οικογενειακού περιβάλλοντος το νέο άτομο φτιάχνει συναισθη

ματικούς δεσμούς, μαθαίνει να μιλά να επικοινωνεί, να αφομοιώνει πρότυπα 

συμπεριφοράς και να υιοθετεί τους κοινωνικούς του ρόλους. Η λειτουργία 

της οικογένειας ως κοινωνικής ομάδας εξαρτάται από διάφορους παράγοντες 

όπως το περιβάλλον (αστικό - αγροτικό), η οικονομική κατάσταση, το 

μορφωτικό επίπεδο, η κοινωνική τάξη και το επάγγελμα. 

Άλλοι φορείς κοινωνικοποίησης είναι το σχολείο, η ομάδα των συνο

μηλίκων, τα μέσα μαζικής επικοινωνίας, η «κοινή γνώμη» τα διάφορα 

«ρεύματα» από την αισθητική μέχρι τον κόσμο των ιδεών, τα εξαιρετικά 



•\Q ,\ 

φαινόμενα φυσικά ή κοινοτικά (σεισμογενής περιοχή, πόλεμος) το επάγ

γελμα, η «θρησκευτική» πίστη, η «πολιτική ιδεολογία» κλπ. 

Η σχολική τάξη είναι μια ομάδα με έντονο το ενεργητικό λειτουργικό 
ν 

στοιχείο, με ιδιαίτερη δομή, διάρθρωση και πλέγμα ζωτικών σχέσεων. Η 

τάξη - ομάδα δε σχηματίζεται από την αρχή της συγκρότησης της με ελεύ

θερη επιλογή των μελών της αλλά συγκροτείται από άλλους και το παιδί 

γίνεται μέλος σ' αυτήν υποχρεωτικά. Με την πάροδο του χρόνου στα πλαίσια 

της, αναπτύσσονται συμπάθειες, φιλικές σχέσεις, αντιπάθειες, αναγνωρί

ζονται ηγετικές φυσιογνωμίες και απομονωμένα άτομα. Δημιουργείται ένας 

κανονισμός από κανόνες και αξίες που υιοθετούν οι μαθητές, τον αποδέ-

χονται και προσαρμόζουν την συμπεριφορά τους σ' αυτόν. Οι σχέσεις ανά

μεσα στους μαθητές μπορεί να είναι διακλαδιζόμενες, δικτυωτές, σχέσεις 

κατά ζεύγη ή σχέσεις γύρω από ένα μαθητή*. ^ 

Άλλες ομάδες στις οποίες συμμετέχουν τα παιδιά είναι η ομάδα του 

παιχνιδιού, του αθλητισμού, της χορωδίας, κ.ά. ενώ των ενηλίκων μπορεί να 

είναι η ομάδα εργασίας, το σωματείο, ο πολιτιστικός σύλλογος, το κόμμα 

κ.ά. 

Η κοινότητα με τη μορφή του οργανισμού τοπικής αυτοδιοίκησης ικα

νοποιεί ανάγκες που είναι αδύνατο να ικανοποιήσει η οικογένεια όπως φωτι

σμός των δρόμων, αστικές συγκοινωνίες, καθαριότητα του περιβάλλοντος, 

πολιτιστικές δραστηριότητες κ.ά. Η κοινότητα όμως ως κοινωνιολογική 

έννοια είναι μια ευρύτερη ομάδα όπου ανάμεσα στα μέλη της αναπτύσσονται 

ποικίλες σχέσεις και ισχυροί δεσμοί. 

Το κράτος ως οργανωμένη μορφή κοινωνικής ζωής ικανοποιεί άλλες 

ανάγκες όπως της εσωτερικής τάξης, της εξωτερικής ασφάλειας, παίρνει 

μέτρα για τη βελτίωση των όρων ζωής και έρχεται μετά την κοινότητα να 

ικανοποιήσει ανάγκες του κοινωνικού συνόλου όπως μέτρα για την υγεία, 

την κοινωνική ασφάλιση την εκπαίδευση, την προστασία του περιβάλλοντος, 

κ ά. 

Παγκόσμιοι οργανισμοί σήμερα (UNISEF, παγκόσμιοι οργανισμοί 

τροφίμων, συμβούλιο εκκλησιών, υγείας κ.ά.) προσπαθούν να βοηθήσουν 



τους λαούς που βρίσκονται σε δύσκολη θέση και αδυνατούν να εξασφα

λίσουν τα απαραίτητα για τη ζωή του πληθυσμού τους 

* Στο βασικό πρόγραμμα της ΜτΠ η θεματική ενότητα «ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ 

ΖΩΗ» γίνεται αντικείμενο μελέτης σε όλες τις τάξεις. Κατά την ανάλυση των 

θεμάτων επεξεργασίας τα οποία σχετίζονται με τις κοινωνικές σχέσεις που 

αναπτύσσουν οι άνθρωποι θα εξετάσουμε με ποιον τρόπο προβάλλεται η 

συνεργασία, η λειτουργία της ομάδας στα πλαίσια της εργασίας και του 

παιχνιδιού. Θα παρουσιάσουμε τα στοιχεία τα οποία συνιστούν την κοινο

τική ζωή και θα αναφέρουμε τους βασικούς κανόνες, τις υποχρεώσεις και τα 

δικαιώματα των πολιτών καθώς και στα προβλήματα τα οποία δημιουρ

γούνται από τη παράβαση των νόμων του κράτους. 

Η προσέγγιση του διδακτικού αντικειμένου «ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΖΩΗ» 

φαίνεται στον παρακάτω πίνακα: 
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1.SJ 

Αντικείμενο του θέματος είναι; 

9 3 * Με την παράθεση αντιπροσωπευτικών εικόνων παρουσιάζονται τα 

προβλήματα που έχουν τα παιδιά σε άλλες χώρες του κόσμου. 

9Μ* Η έννοια της ομάδας και η αναγκαιότητα της συνεργασίας στα μέλη 

της παρουσιάζονται με την παράθεση αντιθετικών καταστάσεων. 

9 5 * Η ανάγκη για κοινωνική ζωή, η έννοια της μοναξιάς και οι δυσκολίες 

που αντιμετωπίζουν οι οικογένειες που ζουν σε απομακρυσμένες περιοχές. 

« 

9 έ> * Η εκκλησία παρουσιάζεται ως στοιχείο της κοινωνικής ζωής των 

κατοίκων της κοινότητας και ως τόπος λατρείας. 

°)1 * Οι έννοιες του κανόνα και του νόμου καθώς και οι συνέπειες οι 

οποίες προκύπτουν από την παράβαση τους. 

<5 3 * Αναφορά γίνεται σε έργα συλλογικής πρωτοβουλίας και κοινής ωφέ

λειας στο χώρο της κοινότητας καθώς και η αναγνώριση ατόμων που διακρί

νονται σε διάφορους τομείς της επιστήμης και του αθλητισμού. 

Ç$* Ένας ιδεατός κόσμος προβάλλεται όταν παίρνουν τα παιδιά στα 

χέρια τους την εξουσία και αναλαμβάνουν πρωτοβουλίες για αλλαγές και 

δραστηριότητες στο χώρο της κοινότητας. 

Ιοο* Η άμεση αντίληψη των έργων που έγιναν ή που είναι σε εξέλιξη στον 

τόπο των μαθητών καθώς και η συμβολή της κοινότητας για την κάλυψη των 

αναγκών και η αποτίμηση της προσφοράς της. 

ι ο|* Οι αλληλεξαρτήσεις που αναπτύσσονται στην ομαδική και την 

κοινοτική ζωή και η οργάνωση της κοινότητας για την ικανοποίηση των 

αναγκών του ανθρώπου στα πλαίσια του κοινωνικού συνόλου. 



">ì* Η έννοια της κοινότητας ως ευρύτερης ομάδας της οποίας τα μέλη 

συνδέονται με ψυχικούς δεσμούς και κατοικούν σε μια περιορισμένη σε 

έκταση περιοχή. 
<. 

iti * Οι έννοιες του νόμου και του κανόνα και οι συνέπειες που έχει η 

παραβίαση τους για το άτομο και το σύνολο. 

ιοΗ * Οι βασικές έννοιες της υποχρέωσης και του δικαιώματος του πολίτη 

δίνονται με την παράθεση εικόνων οι οποίες περιγράφουν διάφορες κατα

στάσεις όπου επιχειρείται η διάκριση των εννοιών αυτών. 

« 

Η θεματική ενότητα «ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΖΩΗ» προσεγγίζεται με 12 θέματα 

επεξεργασίας τα οποία κατανέμονται ως διδακτικά αντικείμενα στην Α(1) 

την Β(7), την Γ(3) και την Δ(1). 

Οι υποκατηγορίες. 



Κατά την προσέγγιση του θέματος των κοινωνικών σχέσεων 

εισάγεται η έννοια της ομάδας και επιχειρείται η διάκριση ανάμεσα 

στην ομάδα παιχνιδιού (Β, 12(2)) και στην ομάδα εργασίας (Β, 

12(1)(3)) όπου τονίζεται ότι για τη λειτουργία τους είναι απαραίτητος ο 

κοινός σκοπός και η κοινή απασχόληση. Για τους «ρόλους»* 1 0 6 και τα 

καθήκοντα των μελών της ομάδας γίνεται λόγος στην (Β, 12(1)(2)) 

όπου δίνεται έμφαση στην έννοια της συνεργασίας και την τήρηση των 

κανόνων για τη σωστή λειτουργία της. Παράλληλα αναφέρονται τα 

προβλήματα τα οποία προκύπτουν στην περίπτωση κατά την οποία δεν 

τηρούνται οι κανονισμοί της ομάδας (Β, 12(5)(6)(7)(8)), (Γ, 7(4)). 

Η γειτονιά παρουσιάζεται σαν χώρος όπου οι άνθρωποι έχουν τη 

δυνατότητα να επικοινωνούν (Α, 29(2)), τα παιδιά να σχηματίζουν 

παρέες και να παίζουν (Α, 29(2)(3)), (Β, 33(3)). Δεν τονίζεται όμως ότι 

για να έχουν αυτή τη άνεση πρέπει να υπάρχουν οι κατάλληλες 

προϋποθέσεις όπως ελεύθεροι χώροι για παιχνίδι και άσκηση οι οποίοι 

να παρέχουν και ασφάλεια στα παιδιά. Η σημερινή εικόνα της γειτονιάς 

κυρίως στις μεγάλες πόλεις, δεν προσφέρεται για την άνετη και 

ακίνδυνη παραμονή των-παιδιών και την απασχόληση τους για παιχνίδι 

ή άλλες δραστηριότητες. Η έλλειψη κατάλληλων χώρων, πεζόδρομων 

αναγκάζουν τους μικρούς κυρίως να περιορίζονται στο χώρο του 

σπιτιού και να διοχετεύουν την ενέργεια τους σε άλλους είδους 

παιχνίδια όπως τα επιτραπέζια κ.α. με αποτέλεσμα η έννοια της 

γειτονιάς να έχει ατονίσει στις μέρες μας και κατά συνέπεια και οι 

κοινωνικές σχέσεις οι οποίες ανθούσαν στο χώρο της. Αξιοσημείωτο 

είναι ότι οι κοινωνικές σχέσεις της φιλίας και της συντροφικότητας 

δεν παρουσιάζονται και δεν αναφέρονται σαν αντικείμενο μελέτης. 

Η αναγκαιότητα της κοινωνικής ζωής και των σχέσεων μεταξύ των 

ανθρώπων στο χώρο της συνοικίας, του χωριού και της πόλης 

παρουσιάζονται στην (Β, 34(1)(2)(3)(4)(5)(6)) στην (Γ, 6(2))με έμφαση 

στην παροχή βοήθειας και στην αντιμετώπιση δύσκολων καταστάσεων 

όπως της πυρκαγιάς (Γ, 7(3)) όπου με την συνδρομή των κατοίκων 

λύνονται ευκολότερα τα προβλήματα και ζουν καλλίτερα οι άνθρωποι. 



Οι βασικής έννοιες του δικαιώματος και της υποχρέωσης του 

πολίτη γίνονται αντικείμενο μελέτης στην (Δι, 100,101) όπου 

αναφέρονται το δικαίωμα της ελευθερίας του λόγου (Δι, 100(1 )(2)) της 

μόρφωσης (Δ, 100(5)f με παράλληλο προβληματισμό για το αν 

παρέχονται ίσες ευκαιρίες σε όλους (Δ, 100(6)), της εργασίας και των 

διεκδικήσεων των εργαζόμενων (Δ, 101(9)(10)). Ιδιαίτερα τονίζεται ότι 

η παράβαση των νόμων συνεπάγεται την επιβολή της τιμωρίας των 

πολιτών (Δ, 100(3 )(4)). Η αναφορά στα δικαιώματα και τις 

υποχρεώσεις των πολιτών γίνεται στα πλαίσια της δημοκρατίας η οποία 

αναφέρεται ως τρόπος ζωής, παράλληλα δε τονίζεται ότι αν δεν υπάρχει 

παύουν να ισχύουν ορισμένα απ' αυτά. 

Μια προέκταση, για τις κοινωνικές σχέσεις και την προσφορά, από 

το χώρο της συνοικίας του χωριού, της πόλης, της χώρας σε άλλα μέρη 

του κόσμου επιχειρείται στην (Α, 103(1)(2)(3)) με την παρουσίαση 

εικόνων όπου τα παιδιά έχουν ανάγκη από στέγη, τροφή και ασφάλεια. 

Παράλληλα στο ίδιο θέμα γίνεται αναφορά για άτομα τα οποία 

παρουσιάζουν κινητικά προβλήματα (Α, 103(4)) με στόχο την 

ευαισθητοποίηση μας απ-έναντι στους ανθρώπους οι οποίοι εμφανίζουν 

κάποιες ιδιαιτερότητες. Αυτό που τονίζεται γενικά είναι η 

αναγκαιότητα της συμβίωσης των ανθρώπων, το πνεύμα της προσφοράς 

για το κοινό καλό και τη βελτίωση της ζωής ενώ οι αναφορές στις 

έννοιες της μοναξιάς της διαβίωσης σε απομονωμένες και δυσπρόσιτες 

περιοχές είναι ελάχιστες. 

Συνοψίζοντας μπορούμε να πούμε ότι στο βασικό πρόγραμμα των 

βιβλίων της ΜτΠ που αναλύσαμε, ο γνωστικός τομέας « Ο άνθρωπος 

και το κοινωνικό του περιβάλλον» εξετάζεται με σημαντική βαρύτητα 

όπως φαίνεται στον παρακάτω πίνακα: 



•\à-r 

Γνωστικός τομέας: «Ο άνθρωπος και το κοινωνικό του περιβάλλον» 
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Από τα 58 θέματα τα οποία περιλαμβάνονται στον κοινωνικό τομέα 

τα 18 αποτελούν διδακτικό αντικείμενο στην Α! τάξη τα 27 στην Β!, τα 

10 στην Γ! και 3 στην Δ!. Από τις κατηγορίες περιεχομένου η 

κατηγορία «Κοινωνική ζωή» προσεγγίζεται με μεγαλύτερη βαρύτητα 

(12Θ) ακολουθεί η κατηγορία «σχολείο» με 11 θ, η «επικοινωνία -

ενημέρωση» με 9Θ, η «συγκοινωνία» με 8Θ, η «κατοικία» με 7Θ, η 

«οικογένεια» με 7Θ και τέλος η «κυκλοφοριακή αγωγή μόνο με 4Θ. 
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Β/ Γνωστικός Τομέας 

5 „2 . «Ο άνθρωπος και το γεωφυσικό του περιβάλλον» 

Κατηγορία Περιεγοαενου 

5.9..1 Φυτικός Κόσμος 

Από τα πανάρχαια χρόνια οι οργανισμοί είχαν ταξινομηθεί σε δύο 

μεγάλες κατηγορίες: α) των φυτών και β) των ζώων. 

Η κατηγορία των φυτών περιλαμβάνει πολλά και διαφορετικά είδη από 

μονοκύτταρους μικροσκοπικούς οργανισμούς μέχρι γιγαντιαία δέντρα. Τα 

φυτά είναι πολυκύτταροι οργανισμοί που χρησιμοποιούν το ηλιακό φως για 

να παράγουν οργανική ύλη. Απορροφούν διοξείδιο του άνθρακα (αέριο που 

αποβάλλουν τα ζώα κατά την εκπνοή) και εκλύουν οξυγόνο που είναι 

απαραίτητο για την αναπνοή των ζώων. Τα φυτά είναι ο πρώτος κρίκος της 

τροφικής αλυσίδας*1. Από αυτά τρέφονται τα φυτοφάγα ζώα και ο 

άνθρωπος. 

Μέχρι σήμερα είναι γνωστά περισσότερα από 400.000 διαφορετικά είδη 

φυτών στον κόσμο*2 και θα πρέπει να υπάρχουν και πολλά ακόμη που δεν 

έχουν ανακαλυφθεί. Τα φυτά παρουσιάζουν μια απίστευτη ποικιλία 

σχημάτων, μεγεθών και χρωμάτων. Υπάρχουν δέντρα που φτάνουν σε ύψος 

100 μέτρων και ζουν εκατοντάδες χρόνια αλλά υπάρχουν και πολύ μικρά 

φυτά που φαίνονται μόνο με το μικροσκόπιο. Φυτά επίσης βρίσκονται στο 

βυθό της θάλασσας, στις έρημους, στα ψηλά βουνά και στις παγωμένες 

τούνδρες. 

Πολλά από τα άγρια είδη των φυτών κινδυνεύουν με εξαφάνιση. Η 

προστασία τους έχει μεγάλη σημασία για την οικολογική ισορροπία του 

πλανήτη μας. 

Η βασικότερη ομάδα των φυτών είναι τα σπερματόφυτα. Τα φυτά αυτά 

που έχουν ρίζες, βλαστούς, φύλλα και παράγουν σπέρματα. Η ρίζα, όργανο 

στήριξης του φυτού, απορροφά το νερό και άλλα απαραίτητα συστατικά από 

το χώμα τα οποία παίζουν βασικό ρόλο για τη σύνθεση της τροφής του. Οι 

βλαστοί είναι όργανα στήριξης των φύλλων και του άνθους και ποικίλλουν 



από φυτό σε φυτό. Το άνθος είναι το όργανο αναπαραγωγής του φυτού. 

Είναι το μέρος όπου σχηματίζονται οι σπόροι με την ένωση αρσενικού και 

θηλυκού κυττάρου κατά-αη διαδικασία της γονιμοποίησης. Υπάρχουν όμως 

και φυτά τα οποία αναπαράγονται με μοσχεύματα (βολβοί κόνδυλοι, κ.ά.). 

Στα φύλλα γίνεται μια από τις σημαντικότερες λειτουργίες των φυτών, η 

φωτοσύνθεση*3. 

Η καλλιέργεια και η φροντίδα των φυτών απασχόλησε τον άνθρωπο από 

τα πανάρχαια χρόνια μέχρι σήμερα. Με την πάροδο του χρόνου 

δημιούργησαν, με τη βοήθεια των διασταυρώσεων, νέες, καλλίτερες και πιο 

ανθεκτικές ποικιλίες φυτών, ώστε να ικανοποιούν τις ανάγκες τους. 

Πολλά πράγματα της καθημερινής χρήσης του ανθρώπου προέρχονται 

από τα φυτά. Είδη ένδυσης, ξυλείας, βιβλία, φάρμακα, αρώματα παράγονται 

από την εκμετάλλευση και την κατεργασία των φυτών. Πάνω απ' όλα όμως 

τα φυτά παρέχουν το μεγαλύτερο μέρος της τροφής του ανθρώπου. Πρέπει 

να τονίσουμε όμως ότι όλα τα φυτικά προϊόντα δεν είναι ωφέλιμα για τον 

άνθρωπο, ορισμένα μάλιστα απ' αυτά είναι δηλητηριώδη κατ μπορούν να 

σκοτώσουν τον άνθρωπο. Ο σημαντικός αυτός τομέας του φυτικού κόσμου 

κατέχει ξεχωριστή θέση στην ύλη του μαθήματος της ΜτΠ. 

* Στο βασικό πρόγραμμα του μαθήματος η θεματική ενότητα 

«ΦΥΤΙΚΟΣ ΚΟΣΜΟΣ» εξετάζεται με μεγάλη βαρύτητα σε όλες τις τάξεις. Η 

προσέγγιση της φαίνεται στον παρακάτω πίνακα: 



Κατηγορία περιεχομένου: ΦΥΤΙΚΟΣ ΚΟΣΜΟΣ 
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Αντικείμενο του θέματος είναι: 

4* Η διάκριση των φυτών και η εισαγωγή των εννοιών δέντρα, 

λουλούδια, λαχανικά, καρποί καθώς και η γνωριμία της χλωρίδας της 

περιοχής του μαθητή. 

5* Τα προϊόντα που μας προσφέρουν τα φυτά και ο βαθμός που 

επηρεάζουν την ποιότητα ζωής του ανθρώπου. 

6* Ο βιολογικός κύκλος των φυτών με ιδιαίτερη έμφαση στα 

απαραίτητα στοιχεία για την ανάπτυξη τους. 

7* Τα διάφορα μέρη και τα όργανα των φυτών με αναφορά στις 

λειτουργίες τις οποίες επιτελεί το καθένα απ' αυτά. 

8* Η συνολική εικόνα του φυτικού περιβάλλοντος παρουσιάζεται 

σχηματικά στο θέμα καθώς και η διάκριση των φυτών σε δέντρα, θάμνους, 

λουλούδια, κ. ά. 

9* Η κατανόηση λεπτότερων εννοιών και η συστηματική διερεύνηση 

και κατηγοριοποίηση των φυτών σε υδρόβια, δασικά, καλλωπιστικά κ.ά. 

10* Ο κύκλος της ζωής των φυτών με αναφορά στη γέννηση, την 

ανάπτυξη, την καρποφορία, το θάνατο και τη συνέχιση της ζωής τους. 

11* Για την ανάπτυξη των φυτών, τη λήψη της τροφής από τη γη και τη 

διάρκεια της ζωής τους γίνεται λόγος στο θέμα. 

12* Με παραστατικό τρόπο παρουσιάζεται ο ρόλος των φύλλων και η 

συμβολή του ηλιακού φωτός για τη θρέψη των φυτών. 
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13* Τα μέρη του φυτού σε συσχετισμό με τις λειτουργίες που 

επιτελούν και τις ανάγκες που υπηρετούν καθώς και αναφορά στα όργανα 

για τη θρέψη ~ 

14* Τα φυτικά προϊόντα και η σημασία τους για τη διατροφή, τη 

θέρμανση, την υγεία και άλλες ανάγκες του ανθρώπου. 

15* Αναφορά στα φυτά που καλλιεργούνται στον ελληνικό χώρο και 

στα θερμοκήπια, τα οποία παρουσιάζονται ως ειδική περίπτωση επέμβασης 

του ανθρώπου στη φύση. 

16* Οι τυπικές εργασίες των καλλιεργητών της γης και οι 

χαρακτηριστικές ασχολίες των κατοίκων της περιοχής των μαθητών. 

17* Η αναγνώριση, η ονοματολογία και η ταξινόμηση των φυτών με 

βάση τα χαρακτηριστικά τους γνωρίσματα και ειδικότερα το χώρο όπου 

ευδοκιμούν. 

18* Η εύρεση των κοινών χαρακτηριστικών των φυτών και η κατάταξη 

τους ανάλογα με το χρόνο που ζουν. 

19* Οι διαφορές που υπάρχουν ανάμεσα στα μέρη και τα όργανα των 

διαφόρων φυτών και οι ιδιαίτερες ανάγκες που εξυπηρετούν. 

20* Η παρουσίαση των μερών του άνθους, του φύλλου και του καρπού 

και οι διαφορές που παρουσιάζουν στα διάφορα φυτά. 

21* Η βλάστηση και η αναπαραγωγή των φυτών καθώς και αναφορές 

σε τρόπους πολλαπλασιασμού τους. 

22* η συμβολή του νερού, του αέρα, των ζώων και του ανθρώπου στη 

μεταφορά των σπόρων και γενικά στο πολλαπλασιασμό των φυτών. 



23* Τα απαραίτητα στοιχεία για τη ζωή και την ανάπτυξη των φυτών με 

ιδιαίτερη αναφορά στο χώμα, την υγρασία, τη θερμοκρασία, τον αέρα και το 

φως του ήλιου. ι 

24* Τα βασικά στοιχεία που χρειάζονται για να φυτρώσει ο σπόρος 

παρουσιάζονται με αναφορές σε πειραματικές διαδικασίες απ' όπου φαίνεται 

ότι έλλειψη ενός απ' αυτά επηρεάζει τη βλάστηση και την ανάπτυξη του 

φυτού. 

25* Για τα όργανα και τη λειτουργία της θρέψης των φυτών γίνεται 

λόγος στο θέμα καθώς επίσης και για τις διεργασίες που συμβαίνουν στις 

ρίζες, το βλαστό και τα φύλλα. 

26* Οι αλλαγές που παρατηρούνται στα φυτά από εποχή σε εποχή, 

όπως το πέσιμο των φύλλων, η χειμερία ανάπαυλα, καθώς και η παρουσίαση 

του κύκλου της ζωής των μονοετών φυτών. 

27* Για τους μηχανισμούς που διαθέτουν που διαθέτουν τα φυτά να 

προσαρμόζονται στο περιβάλλον τους και τη σημασία του κλίματος ενός 

τόπου για την ανάπτυξη τους γίνεται λόγος στο θέμα. 

28* Τα είδη των φυτών που αναπτύσσονται σε τόπους με διαφορετικές 

κλιματολογικές συνθήκες καθώς επίσης και η σχέση που συνδέει το κλίμα 

μιας περιοχής με τη βλάστηση της. 

29* Οι αντιπροσωπευτικές κατηγορίες των φυτών που σχηματίζουν τα 

μεγαλύτερα δάση της χώρας μας με ιδιαίτερη αναφορά στα μικρά και μεγάλα 

δέντρα και τους θάμνους. 

30* Η πολυμορφία του ελληνικού χώρου και η υποδιαίρεση των φυτών 

με βάση τον τόπο που φυτρώνουν και ευδοκιμούν. 



31* Τα αγριολούλουδα και τα φυτά που παρουσιάζουν θεραπευτικές 

και φαρμακευτικές ιδιότητες. 

32* Η γνωριμία των αντιπροσωπευτικών φυτών που καλλιεργούνται και 

ευδοκιμούν στην Ελλάδα. 

33* Η συνολική αντίληψη ενός δέντρου με αναφορά στα 

χαρακτηριστικά στοιχεία των μερών και των οργάνων του καθώς και οι 

διαφορές που υπάρχουν ανάμεσα στα φυτά. 

34* Τα όργανα που διαθέτουν τα άνθη των φυτών και η συμβολή τους 

στην αναπαραγωγή και το σχηματισμό του καρπού. 

35* Ο τρόπος θρέψης των φυτών και η διεργασία που γίνεται στα 

φύλλα για την παραγωγή της τροφής. 

36* Οι χαρακτηριστικές αντιδράσεις ορισμένων φυτών σε ερεθισμούς 

του περιβάλλοντος και η ικανότητα προσαρμογής τους σ' αυτό. 

Η κατηγορία περιεχομένου «ΦΥΤΙΚΟΣ ΚΟΣΜΟΣ» όπως φαίνεται στον 

πίνακα εξετάζεται μέσα από 33 θέματα από τα οποία τα 4 αποτελούν 

διδακτικό αντικείμενο στην Α! τάξη, τα9 θέματα στην Β!, τα 12 στην Γ! και 

τα & στην Δ! τάξη. 

Οι υποκατηγορίες της θεματικής ενότητας καθώς και η βαρύτητα με 

την οποία αντιμετωπίζονται κατά τάξη φαίνονται στον παρακάτω πίνακα: 
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Κατά την προσέγγιση του διδακτικού αντικειμένου «ΦΥΤΙΚΟΣ 

ΚΟΣΜΟΣ» μεγαλύτερη βαρύτητα δίνεται στην κατηγοριοποίηση των φυτών 

και στην παρουσίαση των χαρακτηριστικών τους (18Θ), ακολουθεί η 

υποκατηγορία «πολλαπλασιασμός» με 7Θ, η αναφορά στην καλλιέργεια και 

τη φροντίδα των φυτών με 5Θ και τέλος στις ωφέλειες από τα φυτά και τα 

προϊόντα τους με 4Θ. 

Η θεματική ενότητα' με αντικείμενο την εξέταση των φυτών 

καταλαμβάνει μια ιδιαίτερη θέση στο βασικό πρόγραμμα της ΜτΠ. 

Αρχικά επιχειρείται η διάκριση και η κατηγοριοποίηση των φυτών με 

ιδιαίτερη προσέγγιση στα γνωστά φυτά που καλλιεργούνται στο σπίτι (Α, 

65), (Β, 96(1)(2)(3)(4)). Οι έννοιες του δέντρου, του λουλουδιού, των 

λαχανικών αναφέρονται στην (Α, 68), (Α, 69(1)(2)(3)(4)(5)). Για τα φυτά 

του τόπου μας και ιδιαίτερα για τα λουλούδια, τα χόρτα, τα άνθη και τους 

θάμνους γίνεται λόγος στην (Β, 94,95) και την (Γ, 100(1)(2)(3)(4)(5)(6)(7) 

(8)(9)(10)(11)(12)). 

Η ταξινόμηση των φυτών με βάση τον τόπο που ζουν παρουσιάζεται 

στην (Β, 97(1)(2)(3)(4)) όπου προσεγγίζονται οι έννοιες δασικά φυτά, 

υδροχαρή αγριολούλουδα και αγριόγορτα. Αναλυτικότερη παρουσίαση των 

φυτών επιχειρείται στην (Γ, 102(1)(2)(3)) όπου γίνονται συγκρίσεις ανάμεσα 

στα γενικά χαρακτηριστικά των μερών του δέντρου, του θάμνου και των 

λουλουδιών με στόχο να εντοπιστούν οι ομοιότητες και οι διαφορές τους. 

Αλλοι χαρακτηρισμοί που αποδίδονται στα φυτά με βάση το χρόνο που 



διαρκεί ο κύκλος της ζωής τους αναφέρονται στην (Γ, 103(4)) όπου 

εισάγονται οι έννοιες μονοετές. 7K^U8Téc ωυτό και αιωνό3ιο δέντρο. 

Για τα φυτά και τα -δέντρα που ζουν στα δάση της πατρίδας μας γίνεται 

ιδιαίτερος λόγος στην (Δ, Π4(1)(2)(3)(4)(5)(6)) όπου εισάγεται η έννοια 

του δάσους, των κωνοωόρων και βελονόωυλλων δέντρων με παράλληλη 

αναφορά στις περιοχές που αναπτύσσονται (Δ, 115(11)(12)). 

Ιδιαίτερος λόγος γίνεται για τα φυτά που ζουν στα λιβάδια και στις 

πετρώδεις πλαγιές των λόφων και των βουνών της πατρίδας μας (Δ, 

117( 1 )(2)(3)(4)(5)(6)(7)(8)<9)(10)) καθώς και για τα αγριολούλουδα (Δ, 

121((5)(6)(7)) και τα αρωματικά φυτά (Δ, 12(11)(12)(13)). 

Αναλυτική παρουσίαση των οργάνων και των μερών του φυτού 

επιχειρείται σε όλες τις τάξεις με αναφορές στις λειτουργίες που επιτελεί το 

καθένα. 

Στην (Α, 79(1 )(2)) αναφέρονται τα βασικά μέρη του φυτού, στην (Β, 

107(1)(2)(3)) παρουσιάζονται οι διαφορές που υπάρχουν ανάμεσα στα 

όργανα των φυτών με ιδιαίτερη έμφαση στις ρίζες και τον καρπό, ενώ στην 

(Γ, 104 (1)(2)) γίνεται λεπτομερής προσέγγιση των μερών της ρίζας, του 

βλαστού, των φύλλων και του άνθους του δέντρου και στην (Δ2, 

9(12)(13)(14)) γίνεται παράθεση χαρακτηριστικών ριζών και διάκριση του 

βλαστού σε υπόγειο και υπέργειο (Δ2, 9(16)). 

Οι τρόποι πολλαπλασιασμού των φυτών και τα απαραίτητα στοιχεία για 

την ανάπτυξη τους εξετάζονται στην (Α, 76(1)(2)(3)(4)), (Α, 77(5)(6)(7)), 

(Β, 100(1)(2)(3)(4)), (Γ, 108(1)(2)). (Γ, 109(4)(5)(6)), (Γ, 110((1)(2)(3)), (Γ, 

111(4)(5))και(Δ 2, 16(1)(2)(3)), (Δ2, 17(4)(5)). 

Λεπτομερής και παραστατική προσέγγιση του φαινομένου της 

φωτοσύνθεσης και αναφορά στα μέρη του φύλλου και στις λειτουργίες τους 

γίνεται στην (Δ2, 20(1)(2)), (Δ2, 21(3)) και των (Γ, 114(1)). 

Στενότερη γνωριμία με τα φυτά που καλλιεργούνται στην Ελλάδα και 

αναφορά στη βιομηχανική εκμετάλλευση ορισμένων απ' αυτά εξετάζονται 

στην (Δ, 122(1)(2)(3)(4)), (Δ,, 123(5)(6)(6)(7)(8)(9)), (Δ, 124(10)(111)(12) 

(13X14)). 



Οι αλλαγές που παρατηρούνται στα φυτά από εποχή σε εποχή και η 

εισαγωγή των εννοιών «φυλλοβόλο», «αειθαλές» καθώς και οι μηχανισμοί 

που διαθέτουν για να ··. προσαρμόζονται στο περιβάλλον τους γίνονται 

αντικείμενο μελέτης στην (Γ, 116(1)(2)(3)) και την (Δ,, 25(1)(2)(3)(4)), (Δ2, 

26(8)(9)),(Δ2,27(10)(11)). 

Αναφορά για τα προϊόντα που μας δίνουν τα φυτά και γενικότερα η 

εκμετάλλευση τους από τον άνθρωπο για την κάλυψη των αναγκών του, 

όπως της διατροφής της υγείας, της κατασκευής επίπλων γίνεται στην (Α, 

72(1)(2)(3)(4)),(Α,73(5)(6)),(Β, 110(1)), (Β, 111). 

Τα χαρακτηριστικά φυτά και η βλάστηση των χωρών με ψυχρό κλίμα, 

των τροπικών χωρών και της ερήμου εξετάζονται στην (Β, 98(1)(2)(3)) και 

την (Γ, 120(1)(2)), (Γ, 121(4)(5)) καθώς και οι ιδιαίτερες συνθήκες κάτω 

από τις οποίες αναπτύσσονται. 



5.£.5L ΖΩΙΚΟΣ ΚΟΣΜΟΣ 

Εκατομμύρια οντά- που ζουν στον πλανήτη μας, από τους 

μονοκύτταρους οργανισμούς μέχρι τον άνθρωπο, ανήκουν στο ζωικό 

βασίλειο. Ο κόσμος των ζώων περιλαμβάνει όλα τα σπονδυλωτά και τα 

ασπόνδυλα και αποτελεί μια από τις σημαντικότερες κατηγορίες βιολογικής 

κατάταξης. Στον όρο «ζώα» περιλαμβάνονται όχι μόνο τα θηλαστικά, τα 

ερπετά και τα αμφίβια αλλά και τα ψάρια, τα πουλιά και τα έντομα. 

Όρος σχετικός με τα ζώα είναι η πανίδα που εκφράζει το σύνολο των 

ειδών μιας γεωγραφικής περιοχής. Διακρίνεται σε υδρόβια και σε χερσαία 

ανάλογα με τον τόπο εγκατάστασης των ζώων. Η πανίδα κάθε περιοχής 

εξαρτάται από τις φυσικές κλιματολογικές και οικολογικές συνθήκες που 

επικρατούν σ' αυτήν και αποτελεί αντικείμενο έρευνας και μελέτης της 

ζωολογίας. 

Η κυριότερη διαφορά ανάμεσα στα ζώα και τα φυτά, που είναι επίσης 

ζωντανοί οργανισμοί, βρίσκεται στον τρόπο με τον οποίο αποκτούν την 

τροφή τους. Τα φυτά τρέφονται κατά κανόνα με ανόργανες ουσίες που 

παίρνουν με τις ρίζες ή τα φύλλα τους, ενώ τα ζώα τρέφονται με φυτά ή 

άλλα ζώα δηλαδή με οργανικές ουσίες. Τα φυτά παρακολουθώντας το ηλιακό 

φως περιορίζονται μόνο σε στοιχειώδεις κινήσεις ενώ τα ζώα έχουν τη 

δυνατότητα να μετακινούνται με τη θέληση τους και τα περισσότερα 

μπορούν να αντιδράσουν γρήγορα στις αλλαγές του περιβάλλοντος. 

Δεν έχει υπολογιστεί ακριβώς πόσα διαφορετικά είδη ζώων έζησαν ή 

ζουν πάνω στη γη, ενώ συνεχώς εντοπίζονται νέα είδη από τους επιστήμονες. 

Ο άνθρωπος προστατεύει και φροντίζει τα ζώα γιατί του παρέχουν 

υπηρεσίες και αγαθά. Η Διεθνής Ένωση για τα δικαιώματα των ζώων έχει 

ψηφίσει σχετική διακήρυξη* που απαγορεύει την κακομεταχείριση, την 

εκμετάλλευση και την αναίτια και επώδυνη θανατική τους ποινή. Παράλληλα 

καταδικάζει την καταστροφή του φυσικού περιβάλλοντος, που οδηγεί σε 

πραγματική εξαφάνιση πολλών ειδών. 



Η κατηγορία περιεχομένου «ΖΩΙΚΌΣ ΚΟΣΜΟΣ» κατέχει ιδιαίτερη 

θέση στο βασικό πρόγραμμα της ΜτΠ. Η προσέγγιση της φαίνεται στον 

παρακάτω πίνακα: <. 

Κατηγορία περιεχομένου: ΖΩΙΚΟΣ ΚΟΣΜΟΣ, 
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Θέμα επεξεργασίας 

1. Τα ζώα που ξέρουμε*37 

1 Τι μας δίνουν τα ζώα* 3 8 

1. Ένα ζώο γεννιέται και μεγαλώνει*3 9 

2. Τι χρειάζεται ένα ζώο για να ζήσει* 4 0 

3. Πως καταφέρνει ένα ζώο να ζει* 4 1 

4. Φροντίζουμε και προστατεύουμε τα 
ζώοί*42 

1. Ζώα του τόπου μας* 4 3 

2. Ζώα σε άλλους τόπους*4 4 

3. Μερικές διαφορές*4 3 

1. Πως γεννιούνται τα ζώα* 4 6 

2. Πως μεγαλώνουν τα ζώα* 4 7 

3. Τι τρώνε τα ζώα* 4 8 

4. Τα όργανα των ζώων*4 9 

1. Γιατί περιποιούμαστε τα ζώα* 5 0 

2. Πως περιποιούμαστε τα ζώα* 5 1 

1. Τα ζώα του τόπου μας* 5 2 

2. Τα θηλαστικά*5 3 

3. Τα πτηνά* 5 4 ' 

4. Τα ερπετά* 5 5 

5. Τα ψάρια* 5 6 

6. Τα αμφίβια* 5 ' 

7. Τα έντομα* 5 8 

1 Από ένα ζώο γεννιούνται άλλα ζώα* 9 

1. Τι ανάγκες έχουν τα ζώα* 6 0 

2. Τι τρώνε τα ζώα* 6 1 

3. Πως αποκτούν τα ζώα την τροφή 

τους* 6 2 

4. Πως αποφεύγουν τα ζώα τους εχθρούς 

τους* 6 3 

5. Τα ζώα από εποχή σε εποχή* 6 4 

1. Ζώα σε ξένους τόπους*6 5 

1. Φυτά και ζώα σε ελληνικούς τόπους* 6 6 

1. Ζώα που ζουν κυρίως στα δάση* 7 

2. Ζώα σε άλλους ελληνικούς τόπου* 6 8 

3. Άλλα μικρά ζώα* 6 9 

4. Ζώα που ζουν στο νερό* 7 0 

5. Ζώα που συντηρεί ο άνθρωπος* 7 1 

2. Γνωρίσματα των ζώων*7 2 

2. Πως γεννιέται ένα ζώο* 7 3 

2. Πως τρέφεται ένα ζώο* 7 4 

2. Τα ζώα και το περιβάλλον τους* 7 5 
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Αντικείμενο του θέματος είναι: 

37* Η γνωριμία με τον κόσμο των ζώων, η αναγνώριση και η εύρεση 

ομοιοτήτων και διαφορών, ανάμεσα στις κατηγορίες τους. 

38* Τα προϊόντα που προσφέρουν τα ζώα και αποτελούν βασικά είδη 

για τη διατροφή, την ένδυση και την υπόδηση του ανθρώπου. 

39* Η γέννηση και η ανάπτυξη ενός ζώου με αναφορά στη φροντίδα 

από μέρους των γονιών του. 

< 

40* Οι βασικές ανάγκες των ζώων και ο τρόπος με τον οποίον 

εξασφαλίζουν την τροφή και την κατοικία τους. 

41* Τα όργανα που διαθέτουν τα ζώα για την ανεύρεση της τροφής και 

την αντιμετώπιση των εχθρών καθώς και η εύρεση των διαφορών ανάμεσα 

στις διάφορες κατηγορίες. 

42* Η περιποίηση και η φροντίδα των κατοικίδιων ζώων με αναφορά 

στους χώρους όπου εκτρέφονται. 

43* Η κατηγοριοποίηση των εξημερωμένων και των άγριων ζώων με 

βάση τα χαρακτηριστικά τους γνωρίσματα. 

44* Αναφορά στα είδη και τα χαρακτηριστικά των ζώων των θερμών 

χωρών και των παγωμένων περιοχών. 

45* Οι ιδιομορφίες που παρουσιάζουν ορισμένα ζώα σε σχέση με τις 

βιολογικές σκοπιμότητες που εξυπηρετούν. 

46* Ο βιολογικός κύκλος των ζώων, η διαιώνιση του είδους και η 

κατηγοριοποίηση τους σε ζωοτόκα και ωοτόκα. 



47* Η γέννηση ενός τέλειου ζώου και η περίπτωση της τελειοποίησης 

ενός άλλου με αναφορά στη σειρά των διαδοχικών μεταμορφώσεων ώσπου 

να πάρει την τελική του μ̂ ορφή. 

48* Η τροφή σαν βασικός παράγοντας για την επιβίωση και την 

ανάπτυξη των ζώων. 

49* Τα βασικά όργανα των ζώων με αναφορά στη λειτουργικότητα και 

τη χρήση τους για την απόκτηση της τροφής, τη μετακίνηση και την 

αντιμετώπιση των εχθρών τους. 

50* Η παροχή υλικών αγαθών και υπηρεσιών από τα ζώα προς τον 

άνθρωπο με αναφορά βέβαια και στην φροντίδα και την περιποίηση που τους 

προσφέρεται. 

51* Η παρουσίαση ενός κύκλου εργασιών σχετικών με την περιποίηση 

και την εκμετάλλευση των-ζώων με αναφορά και στο θέμα της κρατικής 

μέριμνας και αρωγής με τα ανάλογα όργανα. 

52* Η γνωριμία και η κατηγοριοποίηση των ζώων με βάση το φυσικό 

τους περιβάλλον. 

53* Η έννοια των θηλαστικών με αναφορές στον τρόπο 

πολλαπλασιασμού τους και στην κατασκευή του σώματος τους. 

54* Τα πτηνά, ο πολλαπλασιασμός τους και οι διαδοχικές φάσεις για 

την απόκτηση ικανότητας του πετάγματος των νεοσσών. 

55* Οι λεπτομέρειες του σώματος των ερπετών, ο τρόπος με τον οποίο 

μετακινούνται καθώς και άλλα βασικά γνωρίσματα της κατηγορίας τους. 



56* Η μελέτη του σώματος του ψαριού με ιδιαίτερη αναφορά στον 

τρόπο με τον οποίο αναπνέει καθώς και οι διαφορές του από τις άλλες 

κατηγορίες ζώων. 

57* Η περιγραφή του σώματος, του τρόπου ζωής των αμφίβιων και των 

κινήσεων τους στη στεριά και στο νερό. 

58* Η δομή του σώματος των εντόμων τα γενικά χαρακτηριστικά και οι 

διαφορές από τα άλλα ζώα. 

« 

59* Ο κύκλος αναπαραγωγής των θηλαστικών, των πτηνών, των 

ερπετών, των ψαριών και οι φάσεις μεταμορφώσεως των εντόμων. 

60* Οι ανάγκες των ζώων για τροφή, νερό, κατοικία καθώς και 

αναφορές στις ανάγκες που ικανοποιούν μόνα τους. 

61* Η παρουσίαση του-πεπτικού συστήματος των ζώων με αναφορά στα 

βασικά τους όργανα κτχι τη λειτουργία τους. 

62* Τα όργανα που χρησιμοποιούν οι διάφορες κατηγορίες ζώων για να 

αποκτήσουν την τροφή τους καθώς και η σχέση που υπάρχει ανάμεσα στην 

κατασκευή των οργάνων και στο είδος της τροφής. 

63* Η ικανότητα των ζώων να προσαρμόζονται στις αλλαγές του 

περιβάλλοντος με αναφορά στους μηχανισμούς άμυνας που διαθέτουν. 

64* Οι τρόποι προσαρμογής των ζώων στις αλλαγές των εποχών και 

του καιρού. 

65* Τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά των ζώων της ερήμου, των θερμών 

χωρών και των παγωμένων περιοχών. 



66* Παρουσίαση των ζώων που ζουν στα δάση, στα λιβάδια, τα ποτάμια 

και τις λίμνες της πατρίδας μας. 

67* Ο πλούτος και η ποικιλία της ελληνικής πανίδας και η κατανομή 

των ζώων στους βιότοπους της χώρας. 

68* Αναφορά σε ζώα που ζουν στα χωράφια και στις πλαγιές των 

βουνών με ιδιαίτερη έμφαση στον τρόπο απόκτησης της τροφής τους, την 

αναπαραγωγή και τον τρόπο προσαρμογής τους στο περιβάλλον. 

69* Παρουσίαση μιας κατηγορίας μικρών ζώων και εξέταση των μερών 

του σώματος τους, του τρόπου που μετακινούνται και των αντιδράσεων τους 

απέναντι στους θορύβους, στις σκιές και στο άγγιγμα των ανθρώπων. 

70* Η εικόνα του υδάτινου και ειδικότερα του θαλάσσιου κόσμου με 

αναφορές στα αντιπροσωπευτικά ζώα και τον τρόπο επιβίωσης τους. 

71* Η παρουσίαση και η στενότερη γνωριμία των ζώων που συντηρεί 

και φροντίζει ο άνθρωπος. 

72* Η βασική ταξινόμηση των ζώων με βάση τα γενικά τους 

χαρακτηριστικά καθώς και η παρουσίαση της δομής του σώματος τους. 

73* Το φαινόμενο της αναπαραγωγής των ζώων καθώς επίσης η 

γέννηση και η ανάπτυξη των νεογνών. 

74* Οι λειτουργίες της θρέψης και της πέψης των ζώων με αναφορά 

στα βασικά όργανα του πεπτικού συστήματος και τις διαφορές που υπάρχουν 

ανάμεσα στις κατηγορίες των ζώων. 



ic?. 

75* Τα βασικά όργανα των ζώων και η ικανότητα τους για άμυνα και 

ποοστασία από τους εχθρούς τους καθώς επίσης και τα ιδιαίτερα 

χαρακτηριστικά τα οποία<βοηθούν στην προσαρμογή τους στο περιβάλλον. 

Η κατηγορία περιεχομένου «ΖΩΙΚΟΣ ΚΟΣΜΟΣ» εξετάζεται με 39 

θέματα από τα οποία τα 6 αποτελούν διδακτικό αντικείμενο στην Α! τάξη, τα 

9 στην Β!, τα 14 στην Γ! και τα 10 στην Δ!. 

Οι υποκατηγορίες της θεματικής ενότητας καθώς και η βαρύτητα με 

την οποία αντιμετωπίζονται κατά τάξη φαίνονται στον παρακάτω πίνακα: 

Υποκατηγορίες 

Ζωικός Κόσμος 

α. Είδη και χαρακτηριστικά των 

ζώων 

β. Πολλαπλασιασμός 

γ. Εκτροφή και φροντίδα 

δ. Ωφέλειες και Προϊόντα 

Σύνολο 

Συχ 

Α 

2 

1 

2 

1 

6 

νότητα 

Β 

4 

1 

3 

1 

9 

κατά ι 

Γ 

11 

1 

2 

/ 

14 

'άξη 

Δ 

7 

2 

1 

/ 

10 

Σύνολο 

24 

5 

8 

2 

39 

Κατά την προσέγγιση του διδακτικού αντικειμένου «ΖΩΙΚΟΣ 

ΚΟΣΜΟΣ» μεγαλύτερη βαρύτητα δίνεται στην εξέταση των 

χαρακτηριστικών των ζώων και στην παρουσίαση των γενικών κατηγοριών 

τους (24Θ). Ακολουθεί η αναφορά στην εκτροφή τους (8Θ) στον 

πολλαπλασιασμό τους (5Θ) και τέλος στις ωφέλειες και τα ζωικά προϊόντα με 

(2Θ). 

Η μεγάλη έκταση της υποκατηγορίας «Είδη και χαρακτηριστικά» 

επιτρέπει την εκτενή παρουσίαση όλων των κατηγοριών των ζώων. Για τα 

κατοικίδια ζώα γίνεται λόγος στην (Α, 82, 83) και (Β, 118(1)) ενώ η 

διάκριση σε άγρια και ήμερα επιχειρείται στην (Α, 84) και (β, 119(1)). 

Η κατάταξη των ζώων με βάση το φυσικό τους περιβάλλον εξετάζεται 

στην (Γ, 123(2)) όπου γίνεται λόγος για ζώα που ζουν στη στεριά, στο νερό, 

για κατοικίδια και για εξημερωμένα ζώα. Στη (Δ, 126(1 )(2)(3)(4)) 

εξετάζονται τα ζώα των ελληνικών δασών ενώ παράλληλα εισάγονται οι 



έννοιες τρωκτικό (Δ, 127(6)(7)(8)), φυτοφάγο (Β, 128(1)), παιιοάγο (Β, 

128(3)), σαρκοφάγο (Δ, 127(9)(10)(11)), (Β, 128(2)), δεντρόβιο και 

νυγτόβιο Cebo (Δ, 127(12J). Τα πτηνά που βρίσκουν τροφή και καταφύγιο 

στα δάση γίνονται αντικείμενο μελέτης στην (Δ, 128(16)(17)(18)(19)(20)). 

Με ιδιαίτερη έμφαση εξετάζεται η κατάταξη των ζώων στις βασικές 

κατηγορίες τους. Για τα θηλαστικά γίνεται λόγος στην (Α, 85(1)), (Β, 

123(2)), (Β, 126(1)(2)(3)(4)(5)(6)), (Γ, 124(1)), για τα πτηνά στην (Β, 

123(1)(3)), (Γ, 126(1)(2)(3)(4)(5)), (Δ, 128(16)(17)(18)(19)(20)), τα ερπετά 

(Β, 122(1)), (Γ, 129(6)(7)), (Δ, 130(6)(7)), τα νι/άοια (Β, 122(2), (Γ, 

130(1)(2)(3)(4)(5)(6)), τα ααφίβια (Γ, 132(1)(2)(3)(4)(5)) και τα έντομα (Γ, 

133(1)(2)(3)(4)) και (Δ, 132(1)(2)(3)). 

Τα γενικά χαρακτηριστικά της κάθε κατηγορίας εξετάζονται σε όλες τις 

τάξεις. Ιδιαίτερη βαρύτητα όμως δίνεται στην Γ! τάξη όπου παρουσιάζονται 

οι λεπτομέρειες στη δομή και την κατασκευή του σώματος τους, ο τρόπος με 

τον οποίο αποκτούν την ικανότητα να πετάξουν τα πτηνά (Γ, 126(6)), να 

μετακινηθούν τα ερπετά (Γ, 128(5)), να ζουν στο νερό και στη στεριά τα 

αμφίβια (Γ, 130(6)), να κινούνται στη θάλασσα, στις λίμνες, στα ποτάμια και 

τα έλη τα ψάρια και τα άλλα συγγενικά τους ζώα (Γ, 131(7)(8)). 

Τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά γνωρίσματα των ζώων και η 

λειτουργικότητα των οργάνων τους εξετάζονται με λεπτομερείς περιγραφές 

και αναφορές αντιπροσωπευτικών παραδειγμάτων. 

Για τα όργανα που χρησιμοποιούν τα ζώα για να εξασφαλίσουν την 

τροφή τους γίνεται λόγος στην (Α, 95(1)(2)(3)), (Β, 130(1)(2)(3)(4)(5)), (Γ, 

142(1)(2)(3)(4)) και (Δ, (4)(5)(6)) για τα όργανα μετακίνησης στην (Β, 

132Π)(2)(3)(4)(5)(6)) για την ιδιαιτερότητα των οργάνων που 

χρησιμοποιούνται στην αντιμετώπιση των εχθρών στην (Α, 96(4)(5)(6)(7)), 

(Β, 133(1)(2)(3)), (Γ, 144(2)(3)) και τέλος για τους μηχανισμούς που 

διαθέτουν να προσαρμόζονται εύκολα στις αλλαγές του περιβάλλοντος στην 

(Β, 13(4)(5)), (Γ, 145(5)), (Δ2, 30(7)). Παράλληλα εισάγονται και οι έννοιες 

της αποδημίας (Β, 134(1)), (Γ, 147(6)), (Δ2, 30(8)) της χειμερίας νάρκης (Β, 

134(2)), (Γ, 147(5)), (Δ2, 30(9)) και της προνοητικότητας ορισμένων ζώων 



για την έγκαιρη απόκτηση και αποθήκευση της τροφής τους (Β, 134(4)), (Γ, 

147(4)). 

Μέσα από διαδοχικές εικόνες ενός πτηνού, από το ζευγάρωμα, την 

επώαση των αυγών, τη γέννηση των νεοσσών και το πρώτο τους πέταγμα 

παρουσιάζεται ο πολλαπλασιασμός και η αναπαραγωγή του (Α, 90(Ι)(2)(3) 

(4)(5)(6)(7)), (Β, 123(1)), (Γ, 136(1)(2)(3)). Ανάλογα παραδείγματα δίνονται 

για τον πολλαπλασιασμό των θηλαστικών (Α, 91(1)(2)(3)(4)(5)), (Β, 126(1) 

(2)(3)(4)(5)), (Γ, 134(1)), (Γ, 135(2)(3)(4)), (Δ, 18(1)(2)). Στην Δ! τάξη η 

αναφορά στην αναπαραγωγή των ζώων είναι λεπτομερέστερη. Δίνονται 

πληροφορίες για τα όργανα του θηλυκού ζώου, τη γονιμοποίηση, την 

ανάπτυξη του εμβρύου, τη διάρκεια της κίνησης των διαφόρων ζώων, τον 

αριθμό των μικρών που γεννιούνται κάθε χρόνο, τη διάρκεια φροντίδας των 

μικρών και τέλος τη διάρκεια ζωής του κάθε ζώου. Αναφέρονται επίσης 

παραδείγματα για την παρουσίαση του πολλαπλασιασμού των εντόμων (Β, 

123(3)), (Γ, 137(3)) των ψαριών (Β, 125(4)), (Γ, 137(2)), (Δ2, 19(3)) των 

ερπετών (Δ2, 19) και των αμφίβιων (Β, 127(2)), (Γ, 137(1)) με αναφορές για 

τις συνθήκες και το χρόνο επώασης των αυγών και τις διαδοχικές 

μεταμορφώσεις για την απόκτηση της μορφής του τέλειου ζώου. 

Ένα σημείο που πρέπει να επισημαίνουμε είναι ότι παρά τη μεγάλη 

έκταση που καταλαμβάνει η κατηγορία «ΖΩΙΚΟΣ ΚΟΣΜΟΣ» στα βιβλία της 

ΜτΠ δε δίνεται αρκετή έκταση στην εξέταση των υπηρεσιών και των αγαθών 

που παρέχουν στον άνθρωπο οι διάφορες κατηγορίες ζώων. 

Αναφορές για τις ωφέλειες από τα ζώα γίνονται στην (Α, 87(1)), (Β, 

135(1)(2)) όπου παρουσιάζονται κυρίως είδη διατροφής και υλικό για την 

κατασκευή ρουχισμού, επιπλώσεων και υπόδησης, ενώ στην (Α, 88(1)) (Β, 

135(3)) γίνεται λόγος για τις παρεχόμενες υπηρεσίες όπως μεταφορές, 

ασφάλεια, διασκέδαση, ψυχαγωγία. Παράλληλα γίνεται αναφορά στις 

ανάγκες των ζώων για κατοικία, τροφή προστασία και κτηνιατρικό έλεγχο 

(Α, 92(1)) (Β, 136(1)(2)(3)(4)(5)(6)), (Β, 137(7)(8)(9)), (Γ, 138(1)(2)(3)(4)). 

Η εξέταση του ΖΩΙΚΟΥ ΚΟΣΜΟΥ ολοκληρώνεται με την παρουσίαση 

των ζώων που ζουν σε τύπους με ψυχρό κλίμα, στις έρημους και στις 

ζούγκλες (Β, 121) (Γ, 148(1)(2)) (Γ, 149(3)(4)) και (Δ2> 31 (12)(13)). 



5·&3 · Φυσικά Φαινόμενα 

Ως φαινόμενα ορίζουμε όλες τις μεταβολές που παρατηρούνται 

αδιάκοπα και μπορεί να αλλάξουν τη μορφή, τη θέση και τη σύσταση των 

σωμάτων. 

Οι μεταβολές που παθαίνουν τα σώματα χωρίς να αλλάξει η σύσταση 

τους λέγονται φυσικά φαινόμενα. 

Στην κατηγορία περιεχομένου «ΦΥΣΙΚΑ ΦΑΙΝΟΜΕΝΑ» θα 

εξετάσουμε τα θέματα που σχετίζονται. 
« 

Α. Με το σνήμα τικ γηο και τη θέση ΤΤΚ στο ηλιακό σύστημα: 

Από τα παλιά χρόνια οι άνθρωποι προσπαθούσαν να ερμηνεύσουν τη 

σχέση έχουν ο ουρανός και η γη και πως κινούνται τα ουράνια σώματα. 

Σύμφωνα με τη μυθολογική ερμηνεία*76 του κόσμου οι λαοί πίστευαν 

ότι η γη είναι επίπεδη, περικλείεται από τον ωκεανό και πάνω της βρίσκεται 

ο ουράνιος θόλος στον οποίο ταξιδεύουν οι θεοί με τη μορφή του ήλιου, της 

σελήνης, των άστρων και δίνουν στους ανθρώπους το φως, τη ζέστη, την 

ημέρα και τη νύχτα. 

Οι αρχαίοι Έλληνες φιλόσοφοι*77 διατύπωσαν την ιδέα ότι η γη έχει 

σφαιρικό σχήμα. Υπάρχουν όμως ενδείξεις ότι μερικοί λαοί είχαν πολύ 

ενωρίτερα την αντίληψη της σφαιρικότητας της γης. 

Με το πέρασμα του χρόνου οι παρατηρήσεις, οι μετρήσεις και οι 

υπολογισμοί που έκαναν οι ερευνητές οδήγησαν στη σημερινή αντίληψη για 

τον κόσμο. Στο σημείο αυτό συνέβαλε και η πρόοδος της τεχνολογίας. 

Το σχήμα της γης μοιάζει με σχήμα σφαίρας και λέγεται γεωειδές. 

Ο άξονας της γης είναι η νοητή ευθεία που διέρχεται από το κέντρο της 

και συνδέει τα δύο άκρα, τους πόλους. Η γη κινείται γύρω από τον άξονα της 

και κάνει μια πλήρη περιστροφή σε 24 ώρες. Ενώ η πλήρης περιφοράς της 

γύρω από τον ήλιο 1 έτος. 

Το μεγαλύτερο μέρος της επιφάνειας της γης καλύπτεται από νερό και 

μόνο το 1/5 είναι ξηρά. Στην ξηρά υπάρχουν βουνά, λόφοι, πεδιάδες, 
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κοιλάδες, οροπέδια, χαράδρες, φαράγγια κ.ά. Η θάλασσα σχηματίστηκε στην 

επιφάνεια της γης όπου συγκεντρώθηκαν μεγάλες ποσότητες νερού. 

Β. Με τον προσανατολισμό: 

Για να προσανατολιστεί κάποιος ασφαλέστερα σε μια περιοχή 

χρειάζεται τον χάρτη της περιοχής ή μια πυξίδα. 

Οι χάρτες είναι έτσι σχεδιασμένοι, ώστε ο βορράς της περιοχής που 

παριστάνουν να βρίσκεται στο επάνω μέρος, η ανατολή δεξιά, η δύση 

αριστερά και ο νότος κάτω. Οι τόποι πάνω στο χάρτη παριστάνονται σε 

σμίκρυνση. Το ποσό μικρότερος παρουσιάζεται ένας τόπος πάνω στο χάρτη 

φαίνεται από την κλίμακα που σημειώνεται στο υπόμνημα του. Στους χάρτες, 

τα βουνά, τα ποτάμια, οι πόλεις, οι δρόμοι, οι σιδηροδρομικές γραμμές κ.ά. 

παριστάνονται με σύμβολα, χρώματα και γραμμές καθώς επίσης και άλλα 

στοιχεία όπως το υψόμετρο, οι αρχαιολογικοί τόποι, οι σπηλιές, οι παραλίες. 

Όργανο για τον προσανατολισμό είναι και η πυξίδα που αποτελείται 

από μια μαγνητική βελόνα με χρωματισμένο συνήθως το ένα της άκρο που 

δείχνει πάντοτε το βορρά, όπως και αν στραφεί. 

Γ. Με την ατμόσφαιρα και το κλίμα της γης: 

α) Η γη περιβάλλεται από στρώμα αέρα, την αταόσφαιρα η οποία 

παίρνει το γαλάζιο χρώμα από το φως του ήλιου και λειτουργεί σαν 

προστατευτική ασπίδα της γης από τους μετεωρίτες που διαλύονται στο 

χώρο της γης πριν φτάσουν στην επιφάνεια της. Η ατμόσφαιρα επίσης δεν 

επιτρέπει να φτάσουν στη γη η επικίνδυνη ακτινοβολία του ήλιου η οποία 

αντανακλάται από τον αέρα και τα σύννεφα στο διάστημα. 

Στη σελήνη δεν υπάρχει ατμόσφαιρα και η επιφάνεια της δέχεται όλη 

την ηλιακή ακτινοβολία, δεν υπάρχει ζωή. 

β) Κλίμα: Καθημερινά η εθνική μετεωρολογική υπηρεσία εκδίδει το 

δελτίο καιρού για όλες τις περιοχές της χώρας. Το δελτίο καιρού 

δημοσιεύεται στην εφημερίδα και μεταδίδεται από τα μέσα μαζικής 

επικοινωνίας. 
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Η πρόγνωση του καιρού είναι η πρόβλεψη της εξέλιξης των 

μετεωρολογικών φαινομένων στο κατώτερο τμήμα της ατμόσφαιρας. Από τις 

παρατηρήσεις και της μετρήσεις των επιστημόνων υπολογίζεται η μέση 

θερμοκρασία της ημέρας. 

Με ειδικά όργανα, τα βροχώμετρα, υπολογίζουν το ύψος της 

βροχόπτωσης σε ορισμένη χρονική περίοδο. 

Στα στοιχεία του καιρού μιας περιοχής περιλαμβάνονται και οι άνεμοι, 

οι οποίοι δημιουργούνται από την ροή αερίων μαζών και είναι αποτέλεσμα 

της διαφοράς πίεσης μεταξύ δύο τόπων. Όταν μιλάμε για τον καιρό ενός 

τόπου εννοούμε τις'καιρικές συνθήκες που επικρατούν σε σύντομο χρονικό 

διάστημα. 

Ο μέσος όρος των καιρικών συνθηκών (θερμοκρασίας, υγρασίας, 

βροχόπτωσης) που επικρατούν σ' ένα τόπο και βγαίνουν ύστερα από 

μετρήσεις πολλών ετών είναι το κλίμα του τόπου. Το κλίμα είναι συνάρτηση 

πολλών παραγόντων όπως του γεωγραφικού πλάτους και του υψόμετρου του 

τόπου. 

Δ. Με τις αλλαγές στην επιφάνειας της γης. 

α) Σεισμοί γίνονται καθημερινά πάνω στην επιφάνεια της γης, άλλοι 

αισθητοί και άλλοι όχι. Με βάση το επίκεντρο των σεισμών έχουν 

σχηματιστεί οι σεισμικές ζώνες και έχουν σημειωθεί πάνω στον παγκόσμιο 

χάρτη. 

Η μετακίνηση των πλακών πάνω στη λιθόσφαιρα της γης, εξαιτίας των 

δυνάμεων που δρουν στο εσωτερικό της, προκαλούν δονήσεις που μπορεί να 

είναι ασθενείς ή ισχυρές και λέγονται σεισμοί* . 

Οι σεισμοί γίνονται πρόξενοι πολλών φυσικών καταστροφών και 

αποτελούν απειλεί για τον άνθρωπο. 

β) Αλλαγές στην επιφάνεια της γης προκαλούνται και από τα 

ηφαίστεια.*7 9 Τα περισσότερα ενεργά ηφαίστεια εμφανίζονται στις άκρες 

των πλακών της λιθόσφαιρας. Στις περιοχές αυτές υπάρχουν ρήγματα στα 

πετρώματα της γης όπου βρίσκει διέξοδο το ρευστό, διάπυρο υγρό και από 



a. 

το εσωτερικό της γης βγαίνει στην επιφάνεια της με αποτέλεσμα τη 

δημιουργία των ηφαιστείων. 

Οι καταστροφές πσυ προκαλούνται από τα ηφαίστεια είναι μεγάλες. 

Παράλληλα όμως οι ηφαιστειακές περιοχές έχουν εύφορα εδάφη και τα 

πετρώματα τους είναι πλούσια σε μεταλλεύματα και πολύτιμους λίθους. 

Οι βροχές και τα χιόνια με τις μεταβολές της θερμοκρασίας προκαλούν 

θρυμματισμό των πετρωμάτων ενώ ο άνεμος και το νερό παρασύρουν υλικά 

και διαβρώνουν το έδαφος. 

Αλλαγές στην επιφάνεια της γης προκαλούνται και από τον άνθρωπο με 

την εκμετάλλευση * των πλουτοπαραγωγικών πηγών και την εκτέλεση 

μεγάλων έργων. 

Ε. Με τις καταστάσεις των υλικών σωμάτων: 

Τα υλικά διακρίνονται από τις ιδιότητες τους οι οποίες σχετίζονται με 

το χρώμα, τη γεύση, την ελαστικότητα, τη σκληρότητα, τον όγκο, την 

πυκνότητα και ιδιαίτερα από την φυσική κατάσταση στην οποία βρίσκονται. 

Με βάση την φυσική' τους κατάσταση τα σώματα διακρίνονται σε 

στερεά, υγρά και αέρια. Η κατάσταση του σώματος εξαρτάται από τη 

θερμοκρασία στην οποία βρίσκεται. 

ΣΤ. Με το νερό στη φύση 

Το μεγαλύτερο μέρος της επιφάνειας της γης καλύπτεται από νερό. 

Το φυσικό νερό υπάρχει άφθονο στη φύση περιέχει διάφορες 

διαλυμένες ουσίες και δεν είναι πάντοτε κατάλληλο για χρήση. Το πόσιμο 

νερό περνά πρώτα από τη διαδικασία της διήθησης, η οποία γίνεται σε 

ειδικές εγκαταστάσεις όπου απολυμαίνεται με διάφορες χημικές ουσίες πριν 

δοθεί στην κατανάλωση. 

Ο άνθρωπος πολλές φορές με τις δραστηριότητες του ρυπαίνει τα νερά 

με αποτέλεσμα να επηρεάζονται και να καταστρέφονται οι οργανισμοί που 

ζουν μέσα σ' αυτό. Για την πρόληψη των καταστροφικών συνεπειών από τη 

ρύπανση των νερών χρησιμοποιούνται εγκαταστάσεις βιολογικού 



καθαρισμού των λυμάτων και των αποβλήτων πριν αυτά πέσουν στα 

ποτάμια, στις λίμνες ή τις θάλασσες. 

Στην θεματική ενότητα «ΦΥΣΙΚΑ ΦΑΙΝΟΜΕΝΑ» συμπεριλάβαμε 

επίσης θέματα σχετικά με τη θερμότητα, τους τρόπους μετάδοσης της, τις 

αλλαγές που προκαλεί στις καταστάσεις της ύλης και τις πολλαπλές 

εφαρμογές της θερμικής ενέργειας. 

Ακόμη θέματα σχετικά με τον ήχο και τα ακουστικά φαινόμενα και 

ειδικότερα για τη διάδοση, την ταχύτητα, την ανάκλαση, την αναπαραγωγή, 

την ηχώ και την αντήχηση. 

Επίσης θέματα' τα οποία αναφέρονται στον ηλεκτρισμό, τις εφαρμογές 

του, τους κινδύνους καθώς και για τις προφυλάξεις που πρέπει να 

λαμβάνονται για την αποφυγή ατυχημάτων κατά τη χρήση του. 

Τέλος θέματα τα οποία παρουσιάζουν το κλίμα και τη γεωφυσική 

εξέταση της Ελλάδας με αναφορές στα βουνά, τις πεδιάδες, τα ποτάμια, τις 

λίμνες, τα νησιώτικα συμπλέγματα και τα πελάγη. 

Η εξέταση της κατηγορίας περιεχομένου «ΦΥΣΙΚΑ ΦΑΙΝΟΜΕΝΑ» 

κατέχει την πρώτη θέση στο' βασικό πρόγραμμα της ΜτΠ. Η προσέγγιση της 

φαίνεται στον παρακάτω πίνακα: 
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2 Το ταξίδι του ήλιου*8" 
1 Ο καιρός αλλάζει*81 

2. Το ταξίδι του νερού* 8 2 

1. Γνωρίζουμε τον τόπο μ α ς * 8 3 

4. Παριστάνουμε τον τόπο μας* 

1. Ο καιρός από μέρα σε μέρα* 8 ' 

2. Ο καιρός από τόπο σε τ ό π ο * 3 6 

3. Ο καιρός από εποχή σε εποχή* 

4. Φύσηξ' ο αέρας, άλλαξ' ο 
καιρός*8* 

5. Ο κύκλος του νερού*8 9 

2. Ο καιρός αλλάζει τη ζωή μας* 9 

1. Ένας τόπος ορεινός*91 

2. Ένας τόπος πεδεινός*9 2 

3. Ένας τόπος παραθαλάσσιος*9 3 

4. Μια μεγαλύτερη Περιοχή* 9 4 

5. Τόποι της πατρίδας μας* 9 5 

4. Πως παριστάνουμε μια περιοχή 

1. Η Ελλάδα*9 7 

1. Ο ήλιος και το φως* 9 8 

2. Ο ήλιος και η θερμότητα*9 9 

3. Πως αλλάζει το νερό με τη 

θερμότητα*' 0 0 

4. Ο κύκλος.του νερού στη φύση* 1 0 1 

ι τ ' ±102 

1 Τι ε vrai ο καιρός* 
2. Μελετούμε καλλίτερα τον 

καιρό* 1 0 3 

3. Ο καιρός από εποχή σε εποχή* 1 0 4 

4. Ο καιρός από τόπο σε τ ό π ο * 1 0 5 

5. Ο καιρός σε ξένους τόπους* 1 0 6 

1 Παριστάνουμε μια μεγαλύτερη 

περιοχή* 1 0 

1. Η ορεινή Ελλάδα*1 0 8 

2. Η πεδινή Ελλάδα*1 0 9 

3. Τα νερά στη χώρα μας* 1 1 0 

4. Η θάλασσα και τα νησιά μας* 1 1 1 

1. Ο καιρός και το κλίμα* 1 1 2 

2. Τι κλίμα έχουμε στην Ελλάδα* 
114 

113 

1. Η επιφάνεια της γης* 

2. Έδαφος και υπέδαφος* 

3. Το εσωτερικό της γης*1 

4. Οι κινήσεις και το κλίμα της 

115 

,116 

* U 7 
γης 

1 Πως ξεχωρίζουμε τα υλικά 
σώματα* 

118 

2. Τα υλικά σώματα κινούνται* 
1. Η θερμότητα γύρω μ α ς * 1 2 0 

1. Το φως γύρω μας* 2 Ι 

1. Οι ήχοι γύρω μας* 
1 Το ηλεκτρικό ρεύμα στη ζωή 

μας* 1 1 3 

119 

Α 
Α 
Α 
Β 
Β 
Β 
Β 
Β 
Β 

Β 
Β 

Γ 
Γ 
Γ 
Γ 
Γ 
Γ 
Γ 
Γ 
Γ 
Γ 

Γ 
Γ 
Γ 

Γ 
Γ 
Γ 

39 
40-42 
43-44 
50-53 
56-57 
58-59 
60-61 
62 
63-66 

67-71 
75-77 

38-39 
40-41 
42-43 
44-45 
46-47 
54-55 
56-59 
60-61 
62-63 
64-65 

66-67 
68-69 
70-71 

72-73 
74-75 
76-77 

16-17 

30-35 
36-41 
42-47 
48-53 
54-55 
56-57 
58 
59-60 
61-62 
63-65 

86-88 

89-94 
95-98 
99-102 

103-106 
107-110 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
II 

12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 

22 
23 
24 

25 
26 
27 

28 

29 

30 

31 

32 

33 

34 

35 

36 

37 

38 

39 

40 

41 

42 

43 

44 



Αντικείμενο του θέματος είναι: 

80* Ο στοιχειώδης προσανατολισμός στο χώρο και ο εντοπισμός των 

σημείων του ορίζοντα. t 

81* Οι μεταβολές του καιρού από μέρα σε μέρα, από εποχή σε εποχή 

και από τόπο σε τόπο. 

82* Ο κύκλος του νερού στη φύση και η σημασία του για τη ζωή του 

ανθρώπου. 

83* Δραστηριότητες για το βασικό προσανατολισμό και εισαγωγικές 

έννοιες για την παράσταση ενός αντικειμένου ή κάποιου ή κάποιου χώρου 

γενικότερα με παράλληλη αναφορά στα απαραίτητα σύμβολα. 

84* Οι ιδιομορφίες των περιοχών της Ελλάδας, οι εναλλαγές πεδινών, 

ορεινών και παραθαλάσσιων περιοχών καθώς και η εισαγωγή των βασικών 

γεωγραφικών όρων. 

85* Η μελέτη του καιρού κατά τη διάρκεια μιας ημέρας και η εισαγωγή 

σχετικών εννοιών. 

86* Οι αλλαγές της θερμοκρασίας και η σχέση η οποία συνδέει τον 

καιρό που επικρατεί σ' ένα τόπο με τη γεωγραφική του θέση. 

87* Οι καιρικές μεταβολές οι οποίες παρατηρούνται με την εναλλαγή 

των εποχών. 

88* Οι δύσκολες καταστάσεις και τα προβλήματα τα οποία 

δημιουργούνται από την ένταση των ανέμων. 

89* Η αναγκαιότητα και η σημασία του νερού για τη ζωή, ο κύκλος του 

στη φύση καθώς και η εκμετάλλευση του από τον άνθρωπο. 



9. 

90* Οι δραστηριότητες και οι ασχολίες των ανθρώπων, η συμπεριφορά 

των φυτών και των ζώων\.σε σχέση με τις καιρικές αλλαγές. 

91* Η παρουσίαση της μορφολογίας ενός ορεινού τόπου και εισαγωγή 

σχετικών εννοιών. 

92* Η εξέταση μιας πεδινής περιοχής με αναφορά σε βασικά 

γεωγραφικά της στοιχεία. 

93* Η προσέγγιση ενός παραθαλάσσιου τόπου με τα αντιπροσωπευτικά 

του στοιχεία. 

94* Η εκτενής παρουσίαση μιας μεγάλης περιοχής στην έκταση της 

οποίας βρίσκονται ορεινοί, πεδινοί και θαλάσσιοι τόποι. 

95* Με την παράθεση άφθονου φωτογραφικού υλικού επιχειρείται η 

γνωριμία τόπων όμοιων και διαφορετικών από τον τόπο του μαθητή. 

96* Η αναγνώριση του απλού γεωγραφικού χάρτη και η αναγνώριση 

των βασικών γεωγραφικών στοιχείων μιας περιοχής. 

97* Στοιχειώδεις γνώσεις σχετικές με τη θέση της γης στο ηλιακό 

σύστημα, την περιστροφή της γύρω από τον εαυτό της και από τον ήλιο και 

την εναλλαγή της ημέρας με τη νύχτα. 

98* Ο ήλιος και οι άλλες πηγές φωτός καθώς και η διάκριση των 

σωμάτων σε διαφανή και αδιαφανή. 

99* Οι πηγές της θερμότητας και οι έννοιες της θερμοκρασίας και του 

θερμόμετρου. 



< 

100* Οι αλλαγές οι οποίες παρατηρούνται στις καταστάσεις των 

σωμάτων και σχετίζονται με τη θερμότητα. 

101* Βασικές γνώσεις για τον κύκλο του νερού στη φύση και 

ειδικότερα για τα νερά στην επιφάνεια της γης, τις υπόγειες δεξαμενές, τα 

ποτάμια και τις λίμνες. 

102* Τα βασικά στοιχεία τα οποία προσδιορίζουν τον καιρό ενός τόπου 

και οι έννοιες της πρόγνωσης και του δελτίου καιρού. 

103* Τα όργανα μέτρησης των καιρικών φαινομένων με αναφορά στη 

λειτουργία και την προσφορά τους. 

104* Ο κύκλος των αλλαγών του καιρού και η εικόνα της φύσης από 

εποχή σε εποχή. 

105* Οι παράγοντες ot οποίοι επηρεάζουν τη διαμόρφωση του κλίματος 

ενός τόπου με ιδιαίτερη αναφορά στο υψόμετρο του. 

106* Τα κύρια χαρακτηριστικά και η μορφολογία των τόπων με πολύ 

ψυχρό και θερμό κλίμα. 

107* Η περιγραφή των βασικών στοιχείων ενός γεωγραφικού 

διαμερίσματος και η αναγνώριση του με τη βοήθεια των συμβόλων του 

χάρτη 

108* Η φυσιογνωμία της ορεινής Ελλάδας και η παρουσίαση των 

αντιπροσωπευτικών της βουνών. 

109* Η μελέτη των πεδινών περιοχών της Ελλάδας και η αναφορά στις 

πεδιάδες της κατά γεωγραφικό διαμέρισμα. 



110* Η παρουσίαση των φυσικών, τεχνητών σχηματισμών και η 

κατανομή των ποταμών και των λιμνών κατά γεωγραφικό διαμέρισμα της 

Ελλάδας. 

111* Η εξέταση της νησιωτικής Ελλάδας με αναφορές στα πελάγη, τις 

χερσονήσους και τα πελάγη της. 

112* Η έννοια του κλίματος και των βασικών του προσδιοριστικών 

στοιχείων και η διάκριση ανάμεσα στον καιρό που επικρατεί σ' έναν τόπο 

και στο κλίμα του. , 

113* Οι αντιπροσωπευτικοί τύποι κλίματος με αναφορά στις περιοχές 

της Ελλάδας που επικρατούν καθώς και η παρουσίαση των κλιματολογικών 

ζωνών της χώρας. 

114* Η εικόνα της γης και η κατανομή της στεριάς και της θάλασσας 

στην επιφάνεια της με αναφορά στις ηπείρους και τους ωκεανούς. 

115* Οι έννοιες του εδάφους, του υπεδάφους και διαφόρων φαινομένων 

τα οποία δημιουργούνται στην επιφάνεια τους με τη δύναμη του νερού και 

του αέρα. 

116* Οι αλλαγές οι οποίες προκαλούνται στην επιφάνεια της γης και 

είναι αποτέλεσμα ενδογενών δυνάμεων. 

117* Οι κινήσεις της γης και οι κλιματολογικές της ζώνες με ιδιαίτερη 

αναφορά στον τύπο του κλίματος που επικρατεί σ' κάθε μια. 

118* Η διάκριση των υλικών σωμάτων με βάση τις χαρακτηριστικές 

τους ιδιότητες και η κατηγοριοποίηση τους σε στερεά, υγρά και αέρια. 

119* Η κίνηση των σωμάτων, η έννοια της βαρύτητας και η αρχή των 

συγκοινωνούντων δοχείων. 





Κατά την προσέγγιση του διδακτικού αντικειμένου «ΦΥΣΙΚΑ 

ΦΑΙΝΟΜΕΝΑ» μεγαλύτερη βαρύτητα δίνεται στην εξέταση των 

γεωφυσικών φαινομένων (26Θ) ακολουθεί η παρουσίαση των καιρικών 

φαινομένων (11Θ) η αναφορά στις ωφέλειες τους για τον άνθρωπο (4Θ) τις 

καταστροφές (2Θ) και την προστασία του απ' αυτά μόνο με (1θ). 

Ο στοιχειώδης προσανατολισμός και ο εντοπισμός το>ν στοιχείων του 

ορίζοντα επιχειρείται στην (Α, 39) όπου εισάγονται οι έννοιες της ανατολής 

του ηλίου και η σύνδεση της με το πρωινό της ημέρας, της μεσουράνησης 

του με το μεσημέρι και της δύσης του με το βράδυ. 

Στην (Β, 56(1')) με βάση τα σημεία του ορίζοντα δίνονται οι πρώτες 

στοιχειώδεις γνώσεις για την αναπαράσταση ενός τόπου με την εισαγωγή 

του τοπογραφικού σχεδίου με τη χρήση των βασικών συμβόλων. 

Εκτενής λόγος γίνεται για τις καιρικές συνθήκες ενός τόπου και τα 

καιρικά φαινόμενα τα οποία παρατηρούνται από μέρα σε μέρα, τις διαφορές 

του καιρού από εποχή σε εποχή και τις διακυμάνσεις της θερμοκρασίας από 

τόπο σε τόπο. 

Στην (Α, 40(1)(2)(3)(4)) με την παράθεση διαδοχικών εικόνων 

παρουσιάζονται οι εναλλαγές του καιρού κατά τη διάρκεια μιας ημέρας και 

παράλληλα εισάγονται οι έννοιες του δελτίου καιρού, της Μετεωρολογικής 

Υπηρεσίας και της πρόγνωσης των καιρικών φαινομένων για την επόμενη 

μέρα (Α, 40(5)). 

Το δελτίο καιρού, όπως μεταδίδεται από την τηλεόραση ή δημοσιεύεται 

στον τύπο, παρουσιάζεται στην (Β, 59) με αναφορά στην κλίμακα μέτρησης 

της θερμοκρασίας, την γενικότερη ορολογία του και τα διάφορα σύμβολα τα 

οποία χρησιμοποιούνται στον μετεωρολογικό χάρτη (Γ, 69(1)). 

Οι διαφορές στις θερμοκρασίες που παρατηρούνται ανάμεσα σε μια 

παραθαλάσσια και μια ορεινή τοποθεσία και η σχέση που συνδέει το κλίμα 

ενός τόπου με το υψόμετρο του εξετάζονται στην (Β, 60(1 )(2)) και τη (Γ, 

74(1)(2)) όπου αναφέρονται και οι κυριότεροι τύποι κλίματος με τις 

περιοχές όπου επικρατούν. 

Η μελέτη του καιρού με βάση τις εναλλαγές των εποχών και η διάρκεια 

της ημέρας και της νύχτας καθώς και οι χαρακτηριστικές ασχολίες των 



ανθρώπων εξετάζονται σε μεγαλύτερη έκταση στην (Γ, 72, (1)(2)), (Γ, 73(3) 

(4)(5)(6)(7)). 

Κατά την εκτενή .παρουσίαση του θέματος γίνεται λόγος για τα 

προβλήματα τα οποία αντιμετωπίζουν ορισμένες περιοχές εξ αιτίας των 

δύσκολων καιρικών συνθηκών καθώς και τα κύρια χαρακτηριστικά του 

καιρού σε διαφορετικούς τόπους (Β, 61(3)(4)(5)), (Γ, 76(1 )(2)), (Γ, 

76(3)(4)). 

Τα θέματα επεξεργασίας τα οποία σχετίζονται με τα καιρικά φαινόμενα, 

στο πρόγραμμα της Δ! τάξης, αναφέρονται στο κλίμα και τις καιρικές 

συνθήκες που επικρατούν στην Ελλάδα (Δ2, 54(1)(2)), (Δ2, 56(1)(2)(3)) 

όπου επιχειρείται με επαγωγικό τρόπο η προσέγγιση της έννοιας του 

κλίματος της χώρας και ο εντοπισμός πάνω στο χάρτη των κλιματικών 

ζωνών. 

Η κατανομή της ξηράς και της θάλασσας στην επιφάνεια της γης και η 

ονομασία των ηπείρων και των ωκεανών με αναφορά στην έκταση που 

καταλαμβάνουν παρουσιάζονται στη (Δ2, 58(1)(2)(3)(4)). Ενώ οι κινήσεις 

και το κλίμα της γης εξετάζονται στην (Δ2, 63(Ι)(2)(3)(4)) με ιδιαίτερη 

έμφαση στην θέση της γης κατά την κίνηση της γύρω από τον ήλιο (Δ2, 

64(7)) τις εναλλαγές των εποχών και τις κλιματολογικές ζώνες της γης (Δ2, 

65(1)). 

Η αναγκαιότητα του νερού και η σημασία του για τη ζωή του ανθρώπου 

και των ζώων αποτελεί αντικείμενο μελέτης στο πρόγραμμα όλων των 

τάξεων. 

Στην (Α, 43(1 )(2)) παρουσιάζεται το ταξίδι του νερού και εισάγονται οι 

έννοιες της εξάτμισης, του σύννεφου, της βροχής ενώ στην (Β, 67(1 )(2)) 

μέσα από αντιθετικές καταστάσεις τονίζεται η σημασία του νερού στη φύση 

και η αναγκαιότητα της βροχής. Με τη βοήθεια σχηματικής παράστασης 

παρουσιάζονται οι περιπέτειες του νερού και τα εμπόδια τα οποία συναντά 

στο δρόμο του από την πηγή μέχρι να φτάσει στο σπίτι (Β, 68(1)) με 

παράλληλη αναφορά στις έννοιες φράγμα, λίμνη, καταρράχτης, ρυάκι, 

ποτάμι, γεφύρι, υδραγωγείο, βρύση, υπόνομος κ.ά. 



Στην Δ! τάξη κατά την προσέγγιση του θέματος «πως φτάνει το νερό 

στο σπίτι μας» επιχειρείται αναλυτικότερη παρουσίαση του και ερμηνεία με 

τη βοήθεια της αρχής της βαρύτητας (Δ2, 92(1)), των συγκοινοονούντων 

δοχείων (Δ2, 93(3)) και της σχηματικής παράστασης της δεξαμενής και του 

δικτύου ύδρευσης (Δ 2, 94(4)(5)). 

Περιπτώσεις όπου το νερό γίνεται επικίνδυνο εξαιτίας της μόλυνσης 

του, από τα φυτοφάρμακα, τις πετρελαιοκηλίδες, τα λήμματα των 

αποχετευτικών αγωγών, των απορριμμάτων τα οποία αφήνουν οι άνθρωποι 

στις ακτές, αναφέρονται στην (Β, 71(1 )(2)(3)(4)(5)) και αποτελούν 

ερεθίσματα για παραπέρα συζήτηση και ευαισθητοποίηση των μαθητών 

απέναντι στη προστασία του περιβάλλοντος. 

Παρατηρώντας διάφορα φυσικά φαινόμενα και παρουσιάζοντας δοκιμές 

και απλά πειράματα προσεγγίζονται οι έννοιες των πηγών του φωτός (Γ, 

60(1)(2)(3)) με ιδιαίτερη έμφαση στον ήλιο, της σκιάς (Γ, 61(4)(5)), των 

διαφανών και αδιαφανών σωμάτων (Γ, 61(6)), των πηγών της θερμότητας (Γ, 

62(1)(2)(3)(4)), της θερμοκρασίας (Γ, 63(5)) και του θερμόμετρου (Γ, 

63(6)(7)). 

Στην Δ! τάξη · η αναφορά στα θερμικά φαινόμενα επεκτείνεται 

περισσότερο και γίνεται λόγος για τους τρόπους μετάδοσης της θερμότητας 

(Δ2, 96(1)(2)(3)(4)) τους καλούς και τους κακούς αγωγούς της, τις 

πολλαπλές εφαρμογές της θερμικής ενέργειας Δ2, 97(6)(7)(8)) και τις 

διάφορες μεταβολές που προκαλεί στις καταστάσεις των σωμάτων η 

θερμοκρασία. 

Φαινόμενα σχετικά με την παραγωγή και τη διάδοση του ήχου 

εξετάζονται στην (Δ2, 103(1 )(2)) όπου τονίζεται ο ρόλος του για τη ζωή του 

ανθρώπου και ιδιαίτερα για τη ψυχαγωγία (Δ2, 105(11)(12)( 13)) και την 

επικοινωνία (Δ2, 106(15)(16)(17)). Αναφέρονται παράλληλα και περιπτώσεις 

που οι ήχοι ενοχλούν τον άνθρωπο και μπορεί να βλάψουν ακόμη και την 

υγεία του (Δ2, 106(18). 

Στην Γ! τάξη παρουσιάζονται θέματα σχετικά με το ηλεκτρικό ρεύμα 

και ειδικότερα με την παραγωγή και τη διανομή του (Γ, 183(7)) τους 

κινδύνους που παραμονεύουν κατά τη χρήση του και τις προφυλάξεις οι 



οποίες πρέπει να λαμβάνονται για την αποφυγή τους (Γ, 184(1)(2)(3)(4)(5)). 

Παράλληλα εισάγονται οι έννοιες υδροηλεκτρικό εργοστάσιο, ηλεκτρική 

γεννήτρια, αγωγοί ρεύματος και ηλεκτροπληξία. 

Εκτενέστερη αναφορά του θέματος συναντούμε στη Δ! τάξη όπου 

παρουσιάζονται και περιγράφεται παραστατικά το ηλεκτρικό κύκλωμα (Δ2, 

102(2)(3)(4)) οι αγωγοί ρεύματος και οι μονωτές (Δ2, 108(5)(6)), η 

ηλεκτρική στήλη και ο συσσωρευτής (Δ2, 109(7)). Γίνεται ακόμη λόγος για 

τις ηλεκτρικές συσκευές, τις ηλεκτρικές εγκαταστάσεις, τα μονωτικά, τα 

εργαλεία (Δ2, 109(8)) και τους μετρητές διανομής ρεύματος (Δ2, 110(10)) 

καθώς και για «τη χρήση του γενικού διακόπτη σε περίπτωση 

βραχυκυκλώματος, σεισμού ή πυρκαγιάς. 

Θέματα τα οποία αναφέρονται στη μορφολογία του ελλαδικού χώρου 

είναι αντικείμενο μελέτης στο πρόγραμμα της Δ! τάξης. 

Τα βασικά χαρακτηριστικά των ορεινών περιοχών και οι 

αντιπροσωπευτικές οροσειρές της χώρας συνολικά και κατά γεωγραφικό 

διαμέρισμα παρουσιάζονται στην (Δι, 30(1)), (Δι, 31(2)(3)(4)), (Δι, 33(8)(9) 

(10)). 

Η πεδινή Ελλάδα παρουσιάζεται με αναφορά στις μεγαλύτερες πεδιάδες 

(Δι, 37(2)), (Δ ΐ 5 38(3)(4)), (Δ ΐ 5 39(5)6)(7)) και τις κοιλάδες της χώρας (Δ,, 

40(8)(9)(10)(11)). 

Οι φυσικοί και τεχνητοί σχηματισμοί των χερσαίων υδάτων και η 

κατανομή των λιμνών και των ποταμών στα γεωγραφικά διαμερίσματα της 

χώρας εξετάζεται στην (Δ,, 42(1)(2)(3)), (Δ,, 44(7)(8)(9)(10)), (Δ 1 ; 

45(Π)(12)(13)(14)). 

Η εξέταση της μορφολογίας του τόπου που ζουν οι Έλληνες 

ολοκληρώνεται με την παρουσίαση των θαλασσών (Δι, 50(8)) και των 

νησιώτικων συμπλεγμάτων της (Δι, 53(14)). 

Είναι αξιοπρόσεχτο ότι αν και η κατηγορία περιεχομένου «ΦΥΣ. 

ΦΑΙΝΟΜΕΝΑ» καταλαμβάνει πολύ μεγάλη έκταση στο πρόγραμμα της 

ΜτΠ, θέματα σχετικά με τις καταστροφικές συνέπειες από τα έντονα καιρικά 

φαινόμενα όπως οι πλημμύρες, οι κατολισθήσεις, τα προβλήματα τα οποία 

δημιουργούνται στις γεωργικές καλλιέργειες από τους καύσωνες, τους 



παγετώνες κ.ά., οι συνέπειες από τους σεισμούς και οι ιδιομορφίες των 

ηφαιστειογενών περιοχών δεν αναφέρονται αρκετά και δεν αντιμετωπίζονται 

με την βαρύτητα η οποία τους αρμόζει. Ελάχιστες είναι επίσης οι νύξεις οι 

οποίες γίνονται για θέματα πρόληψης και προστασίας (Γ, 202-203). 



5 . 2 , 4 · Άνθρωπος και Περιβάλλον (φυσικό) 

Με τον όρο «Περιβάλλον»* " εννοούμε το σύνολο των συνθηκών ή 

καταστάσεων φυσικών και κοινωνικών στις οποίες ζει και αναπτύσσεται ένας 

οργανισμός. Διακρίνεται δε σε «φυσικό» και σε «κοινωνικό». 

Το φυσικό περιβάλλον περιλαμβάνει το έδαφος, το υπέδαφος, τα νερά, 

τον αέρα, τη χλωρίδα, την πανίδα, το κλίμα, ενώ το κοινωνικό στοιχεία 

σχετικά με την οικονομία, τον πολιτισμό, την ιστορία κ.ά. 

Τη ζωτικότερη σημασία για τον άνθρωπο έχει το φυσικό περιβάλλον 

γιατί μέσα σ' αυτό γεννιέται, ζει, διαπλάθεται και εργάζεται. 

Το περιβάλλον στο οποίο ζει ο άνθρωπος αποτελεί πάντοτε αντικείμενο 

μελέτης και μέριμνας. Παλιότερα η μέριμνα για το περιβάλλον αποσκοπούσε 

στη διατήρηση του σε καλή κατάσταση έτσι ώστε να είναι χρήσιμο και να 

αποτελεί καταφύγιο κατάλληλο για την κατοικία του. Παράλληλα δε να 

διασφαλίζει τροφή, ασφάλεια, προστασία, ψυχική ισορροπία και 

συναισθηματική πληρότητα. 

Οι ανθρώπινες επεμβάσεις στο παρελθόν*125 συνέβαιναν σε πολύ 

μικρότερη κλίμακα. Η λαθεμένη πίστη ότι η φύση είναι ανεξάντλητη είχε 

ευρύτατη διάδοση. 

Το φυσικό περιβάλλον κάτω από την αλληλεπίδραση διαφόρων 

στοιχείων βρίσκεται σε συνεχή κίνηση και αλλαγή. Η κίνηση αυτή καταλήγει 

σε μια δυναμική ισορροπία με την επίδραση των δυνάμεων που παίρνουν 

μέρος σ' αυτήν. 

Με την πάροδο όμως του χρόνου η ανάπτυξη της τεχνολογίας, η 

αύξηση του πληθυσμού της γης, η διαφοροποίηση στον τρόπο ζωής και 

άλλοι παράγοντες προκαλούν έντονες επεμβάσεις στο φυσικό περιβάλλον οι 

οποίες ανατρέπουν την ισορροπία του. 

Η αλλοίωση του φυσικού περιβάλλοντος η οποία σήμερα έχει πάρει 

μεγάλες διαστάσεις άρχισε από τότε που ο άνθρωπος επενέβη στις 

διαδικασίες της φύσης και την εξανάγκασε να υποκύπτει στις δυνάμεις του. 

Οι ανησυχητικές διαστάσεις του φαινομένου εμφανίστηκαν από τότε που 

σημειώνεται η έκρηξη του τεχνικού πολιτισμού. Η ανθρώπινη δραστηριότητα 



και η υπερεκμετάλλευση επιδείνωσε την προοπτική των τωρινών και των 

μελλοντικών γενιών να ωφεληθούν από τη φύση και να επιβιώσουν μέσα σ' 

αυτήν. Η διαφορά της.ν καταστροφής του περιβάλλοντος ανάμεσα στις 

αγροτικές και βιομηχανικές κοινωνίες είναι «διαφορά ανάμεσα σε μια αύρα 

και σε μια καταιγίδα». Συγκρίνοντας κανείς το πρώτο μισό του 20ου αιώνα 

με το δεύτερο μισό είναι σαν να συγκρίνει ένα βήχα μ' έναν επιθανάτιο 

ι*126 

ρόγχο!* 

Οι έντονες παρεμβάσεις του παρελθόντος, αν και άρχισαν να 

παρουσιάζονται από τον περασμένο αιώνα, έγιναν επίκαιρο θέμα τα 

τελευταία μόλις χρόνια, με ιδιαίτερη έμφαση στις συνέπειες τους για το 

περιβάλλον. Τούτο οφείλεται στη γνώση που αποκτήθηκε για τις 

μακροπρόθεσμες επιπτώσεις στο περιβάλλον από τις ανθρώπινες ενέργειες, 

στην πληρέστερη και περισσότερη ενημέρωση και στην ευαισθητοποίηση ως 

προς το θέμα μεγαλύτερων ομάδων του πληθυσμού. 

Το πρόβλημα λοιπόν που απασχολεί το σημερινό άνθρωπο και ιδιαίτερα 

τον κάτοικο της πόλης είναι η ρύπανση του φυσικού περιβάλλοντος. 

Ένας γενικός ορισμός-λέει ότι: «ρύπανση είναι η κάθε αλλοίωση της 

σύστασης - των φυτικών, χημικών και βιολογικών χαρακτηριστικών - ή της 

μορφής του περιβάλλοντος, αλλοίωση που είναι ικανή να οδηγήσει σε 

απότομη και σημαντική διαταραχή της φυσικής ισορροπίας μέσα σ' ένα 

φυσικό ή κατασκευασμένο οικοσύστημα*1 2 7, είναι βλαβερή για τον άνθρωπο 

- άτομο ή ομάδα- και προκαλεί φθορά στην υλική ή πολιτιστική του 

περιουσία* " . 

Σε αρκετές περιπτώσεις όμως η ρύπανση είναι αποτέλεσμα φυσικών 

αιτιών, όπως για παράδειγμα η έκρηξη ενός ηφαιστείου η οποία μπορεί να 

προκαλέσει σοβαρές αλλοιώσεις στο περιβάλλον και επιπλέον είναι πολύ 

δύσκολο να ελεγχθούν. 

Μια μορφή ρύπανσης είναι η μόλυνση που τα αίτια της δημιουργίας της 

είναι παθογόνα μικρόβια, ιοί και μικροοργανισμοί γενικά, με ή χωρίς τους 
4.129 

φορείς τους* 

Η διαφορά μεταξύ ρύπανσης και μόλυνσης έγκειται στο γεγονός ότι τα 

αίτια της δημιουργίας της πρώτης είναι ανόργανα ή οργανικά παθογόνα ή μη 



ζώντα υλικά ενώ τη δεύτερη προκαλούν παθογόνοι μικροοργανισμοί* . Οι 

βασικότερες μορφές ρύπανσης του φυσικού περιβάλλοντος εμφανίζονται 

κυρί(ος με τη ρύπανση των επιφανειακών υδάτων, τη ρύπανση της 

ατμόσφαιρας, το νέφος των μεγαλουπόλεων, τη ρύπανση του εδάφους και 

την ηχορύπανση. 

Η διάθεση των αστικών λυμάτων και των βιομηχανικών αποβλήτων 

καταλήγει στη θάλασσα με μερική ή καμία επεξεργασία καθαρισμού με 

αποτέλεσμα τη δημιουργία σοβαρών προβλημάτων ρύπανσης. 

Οι λίμνες, τα ποτάμια και οι θάλασσες αποτελούν τους χώρους όπου 

δέχονται χημικές ουσίες, προϊόντα της σύγχρονης τεχνολογίας, εντομοκτόνα, 

πλαστικά απορρυπαντικά οι επιδράσεις των οποίων έχουν σοβαρές 

επιπτώσεις επάνω στους ζωντανούς οργανισμούς και προκαλούν σημαντικές 

αλλοιώσεις στο υδάτινο περιβάλλον τους. 

Οι βιομηχανικοί καυστήρες, οι καυστήρες κεντρικής θέρμανσης, ή 

έκλυση διαφόρων επιβλαβών ουσιών από τις βιομηχανικές δραστηριότητες 

και από την κυκλοφορία των οχημάτων αποτελούν τις κυριότερες πηγές 

ρύπανσης της ατμόσφαιρας. -

Το έδαφος ρυπαίνεται κυρίως από τα οικονομικά απορρίμματα, από τα 

τοξικά, ραδιενεργά, παθογόνα απορρίμματα, από τα τοξικά, ραδιενεργά, 

παθογόνα και επικίνδυνα απορρίμματα και από τα ζιζανιοκτόνα, 

μυκητοκτόνα και εντομοκτόνα σκευάσματα. 

Αναπόφευκτα όμως συνέπεια της τεχνολογικής εξέλιξης μπορεί να 

χαρακτηριστεί και η αύξηση των κάθε είδους θορύβων η οποία αποτελεί 

σοβαρό πρόβλημα κατά της ηρεμίας του σημερινού ανθρώπου και των 

κοινωνικών ομάδων γενικότερα. 

Είναι φανερό ότι η ρύπανση του περιβάλλοντος από την υπέρμετρη 

ανάπτυξη του τεχνικού πολιτισμού και από την ανθρώπινη δραστηριότητα 

στη βιομηχανική εποχή ανατρέπει την ισορροπία της φύσης με αποτέλεσμα 

τη δημιουργία σοβαρών επιπτώσεων επάνω στην υγεία και την επιβίωση του 

ανθρώπου. 

Η σημερινή δυσάρεστη κατάσταση με εμφανείς τις απειλές εξαφάνισης 

ορισμένων ζωικών οργανισμών και άλλων δυσμενών καταστάσεων οδήγησε 



τους επιστήμονες στη συνθετική μελέτη του φυσικού περιβάλλοντος με 

στόχο την επιδίωξη της ισορροπίας του. 

Μια νέα επιστήμη, η Οικολογία - μελετά τα διάφορα στοιχεία τα οποία 

απαρτίζουν το περιβάλλον, την μεταξύ τους αλληλεπίδραση και τα ποσοτικά 

μεγέθη των διαφόρων παραμέτρων, ώστε να μη διαταραχθεί η φυσική 

ισορροπία. Η Οικολογία αντλεί γνώσεις από άλλες επιστήμες και τις 

συνθέτει με στόχο την ισορροπία του οικοσυστήματος στις σχέσεις των 

στοιχείων που το απαρτίζουν. Έτσι στις μέρες μας η μέριμνα για το 

περιβάλλον έχει μορφή έντονης ανησυχίας και ενεργειών για την 

«προστασία» του από επιβλαβείς ανθρώπινες επεμβάσεις. 

Το Σύνταγμα του 1975, όπως αναθεωρήθηκε το 1985, αναφέρεται 

εκτεταμένα στο περιβάλλον, στη προστασία του και στη διαχείριση του* 1 " 1 . 

• αναγορεύει το περιβάλλον σε αξία της κοινωνίας μας με υψηλή 

ιεράρχηση, μπροστά στην οποία κάμπτεται και το δικαίωμα της 

ατομικής ιδιοκτησίας 

• θεωρεί το περιβάλλον ως κοινό κτήμα γι' αυτό και βασικές 

συνιστώσες του (δάση, πηγές πλούτου...) τίθενται στη διαχείριση 

του δημοσίου 

• επιβάλλει στο σύνολο και ειδικότερα στο συντεταγμένο κράτος την 

υποχρέωση για την προστασία του περιβάλλοντος και για τη 

διαφύλαξη του 

• επιτρέπει παρέμβασης στο περιβάλλον μόνο για λόγους της Εθνικής 

Οικονομίας. 

Η ανάπτυξη θετικών στάσεων προς το περιβάλλον αποτελεί βασικό 

σκοπό της Ελληνικής Εκπαίδευσης.* 

Με πρόσφατη νομοθεσία*1 3 3 εισήχθησαν ειδικές δραστηριότητες 

περιβαλλοντικής εκπαίδευσης στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση, οι οποίες 

επεκτάθηκαν αργότερα και στην πρωτοβάθμια. 

Τα αναλυτικά προγράμματα μαθημάτων του δημοτικού* προβλέπουν 

τη διδασκαλία της «Μελέτης του Περιβάλλοντος» και παρέχουν ευκαιρίες 

για περιβαλλοντική εκπαίδευση. 



Στο βασικό πρόγραμμα της ΜτΠ η κατηγορία περιεχόμενο 

«ΑΝΘΡΩΠΟΣ ΚΑΙ ΠΕΡΙΒΑΑΑΟΝ» εξετάζεται σε όλες τις τάξεις όπως 

φαίνεται στον παρακάτω .πίνακα. 

Κατηγορία περιεχομένου: ΑΝΘΡΩΠΟΣ ΚΑΙ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝ 
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Αντικείμενο του θέματος είναι: 

135* Τα σοβαρά περιβαλλοντικά προβλήματα τα οποία δημιουργούνται 

από την επέμβαση του ανθρώπου στη φύση. 

136* Αναφορά σε έργα τα οποία δημιούργησαν οι άνθρωποι και 

έβλαψαν το φυσικό περιβάλλον. 



137* Η επέμβαση του ανθρώπου στο φυσικό περιβάλλον με στόχο τη 

δημιουργία έργων εκσυγχρονισμού. 

138* Η σχέση του ανθρώπου με το περιβάλλον, η σχέση 

αλληλεξάρτησης μεταξύ των ζωντανών οργανισμών και οι κίνδυνοι οι οποίοι 

προκύπτουν από την παραγνώριση της. 

139* Το πρόβλημα της οικολογικής καταστροφής και οι αλυσιδωτές 

συνέπειες των αλόγιστων πράξεων του ανθρώπου. 

140* Η προστασία του περιβάλλοντος και ειδικότερα του ζωικού και 

του φυτικού κόσμου. 

141* Η εκμετάλλευση του υπέδαφος, η ίδρυση εργοστασίων, η 

δημιουργία νέων επαγγελμάτων και η συγκέντρωση του πληθυσμού σε 

διάφορες βιομηχανικές. 

142* Η επέμβαση του ανθρώπου στο περιβάλλον με στόχο την 

καλυτέρευση της ζωής του και οι θετικές και αρνητικές συνέπειες οι οποίες 

προκύπτουν. 

143* Οι έννοιες της οικολογικής ισορροπίας, της τροφικής αλυσίδας 

και οι συνέπειες της διατάραξης τους για τα φυτά, τα ζώα και το άνθρωπο. 

144* Οι αρνητικές συνέπειες της καταστροφής του περιβάλλοντος για 

τη διατάραξη της ισορροπίας στη φύση και η δημιουργία προβλημάτων στη 

ζωή του ανθρώπου. 

145* Οι προσπάθειες του ανθρώπου να αξιοποιήσει το φυσικό του 

περιβάλλον με στόχο τη δημιουργία συγκοινωνιακών και άλλων βελτιωτικών 

έργων. 



146* Τα οικιστικά προβλήματα τα οποία δημιουργούνται από την 

πληθυσμιακή συσσώρευση και η ανάγκη προγραμματισμένης δόμησης για 

την αντιμετώπιση τους. -_ 

147* Η εξέταση του φυσικού περιβάλλοντος με έμφαση στα έμβια και 

άβια όντα. 

148* Η έννοια της αλληλεξάρτησης των εμβίων όντων με βάση την 

ανάγκη για την εξασφάλιση της τροφής τους. 

< 

149* Τα μέτρα τα οποία λαμβάνει η πολιτεία για την διατήρηση της 

οικολογικής ισορροπίας και την προστασία του φυσικού περιβάλλοντος. 

Η κατηγορία περιεχομένου «Ο ΑΝΘΡΩΠΟΣ ΚΑΙ ΤΟ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝ» 

εξετάζεται σε 15 θέματα από τα οποία το 1 αποτελεί διδακτικό αντικείμενο 

στην Α! τάξη, τα 5 στη Β!, τα στη Γ! και τα 5 στη Δ! τάξη. 

Οι υποκατηγορίες της-ενότητας καθώς και η βαρύτητα με την οποίαν 

αντιμετωπίζονται κατά τάξη φαίνονται στον παρακάτω πίνακα. 

Κατηγορίες περιεχομένου 

ΑΝΘΡΩΠΟΣ κ' ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝ 

α. Ωφέλειες 

β. Μόλυνση 

γ. Βελτίωση 

Σύνολο 

Συχνότητα κατά 

Α 

1 

/ 

/ 

1 

Β 

/ 

•ι 

2 

5 

Γ 

2 

2 

/ 

4 

τάξη 

Δ 

2 

1 

2 

5 

Σύνολο 

5 

6 

4 

15 

Κατά την προσέγγιση της θεματικής ενότητας «ΑΝΘΡΩΠΟΣ κ' 

ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝ» η υποκατηγορία η οποία περιλαμβάνει θέματα σχετικά με 

τη ρύπανση του περιβάλλοντος εξετάζεται με μεγαλύτερη βαρύτητα (6θ) 

ακολουθεί η παρουσίαση των ωφελειών από την εκμετάλλευση της φύσης 

(5Θ) και τέλος αναφέρονται οι δυνατότητες και οι προσπάθειες για τη 

βελτίωση και την προστασία του φυσικού περιβάλλοντος (4θ). 



Οι έντονες επεμβάσεις του ανθρώπου στο φυσικό περιβάλλον με στόχο 

τη βελτίωση της ζωής του και ιδιαίτερη αναφορά στα τεχνικά έργα 

επιχειρείται στην (Α, 27(1)) (Β, 54(1)(2)(3)(4)(5)(6)) όπου από τη μια 

πλευρά φαίνεται η δημιουργία διαφόρων προβλημάτων και από την άλλη η 

αντιμετώπιση των αναγκών του. Επίσης στην (Β, 48(1)(2)(3)(4)) 

παρουσιάζονται ορισμένες δύσκολες καταστάσεις οι οποίες είναι αποτέλεσμα 

της αλόγιστης συμπεριφοράς του ανθρώπου προς το περιβάλλον. 

Χαρακτηριστικά παραδείγματα τα οποία αναφέρονται είναι αρχικά η 

αυθαίρετη δόμηση με αποτέλεσμα το στένεμα του δρόμου και οι κίνδυνοι οι 

οποίοι υπάρχουν 'από την κυκλοφορία των οχημάτων (Β, 48(3)). 

Αντιπροσωπευτική είναι η εικόνα των παιδιών τα οποία με τη μπάλα στο χέρι 

διερωτούνται «τώρα εμείς πού θα παίξουμε;» μπροστά στη θέση των 

σταθμευμένων αυτοκινήτων στο χώρο του παιχνιδιού τους ή στη θέα της 

μπουλντόζας που ξεριζώνει τα δέντρα για να δημιουργηθεί οικόπεδο και να 

χτιστεί όπως αναφέρει το κείμενο «δεκαώροφη πολυκατοικία» (Β, 48(1)(4)). 

Η ρύπανση του ατμοσφαιρικού αέρα και τα προβλήματα τα οποία 

δημιουργούνται από τα καυ'σαέρια θίγονται στην (Β, 48(2)) όπου οι καπνοί 

από τις καμινάδες του εργοστασίου που βρίσκεται δίπλα στο σχολείο 

φαίνεται να ενοχλούν τους μαθητές την ώρα του παιχνιδιού τους. 

Γενικά τονίζεται ότι η επέμβαση του ανθρώπου στο φυσικό περιβάλλον 

για την καλυτέρευση της ποιότητας της ζωής του και την επίλυση ζωτικών 

αναγκών είναι πρόξενος οικολογικών προβλημάτων. 

Οι σχέσεις του ανθρώπου με το περιβάλλον, η αλληλεξάρτηση μεταξύ 

των οργανισμών καθώς και οι κίνδυνοι οι οποίοι προκύπτουν από την 

παραγνώριση της αρχής αυτής με αποτέλεσμα τη διατάραξη της τροφικής 

αλυσίδας εξετάζονται στην (Β, 147(1)), (Γ, 158(1)(2)), (Δ2, 32(1 )(2)), (Δ2, 

33(1)(2)), (Δ2, 34(3)(4)(5)(6)) με εισαγωγή των εννοιών των αυτότροφων 

οργανισμών ή παραγωγών και των ετερότροφων οργανισμών ή 

καταναλωτών. Στη (Δ2, 35) τονίζονται ιδιαίτερα τα προβλήματα τα οποία 

δημιουργούνται από τις ανθρώπινες δραστηριότητες με αποτέλεσμα τη 

ρύπανση των υδάτων από τα αστικά και βιομηχανικά λύματα καθώς και από 

τα φυτοφάρμακα που καταλήγουν στις λίμνες, τα ποτάμια και τις θάλασσες 



και οι συνέπειες για την ιχθυοπαραγωγή και γενικότερα τις επιπτώσεις στο 

υδάτινο περιβάλλον. 

Η εκμετάλλευση του. φυσικού περιβάλλοντος από τον άνθρωπο μερικές 

φορές με τον τρόπο τον οποίο παρουσιάζεται δημιουργεί αντιφάσεις. Ενώ σε 

μερικά σημεία τονίζονται τα προβλήματα τα οποία δημιουργούνται όταν 

κόβει τα δέντρα ο ξυλοκόπος ή όταν φαίνονται στην παραλία εκβρασμένα 

ψόφια ψάρια, αποτέλεσμα της ρύπανσης της θάλασσας, όταν κατατρώγεται 

το βουνό από την εγκατάσταση λατομείου στις πλαγιές του (Α, 113(1)(2)(3)) 

και γίνεται προσπάθεια για τη δημιουργία στάσεων διατήρησης και 

προστασίας του περιβάλλοντος, υπάρχει η αντίφαση ότι το καταστρέφουμε 

όταν μας βολεύει (Β, 192(1)(2)(3)(4)) όπου σ' έναν «τόπο γεμάτο έλατα και 

άφθονα νερά» οι άνθρωποι εκμεταλλεύτηκαν την καταλληλότητα του για να 

χτίσουν σπίτια, να φτιάξουν δρόμους και να κατοικήσουν εκεί. 

Ακόμη πολλές φορές παρουσιάζονται τα αποτελέσματα κάποιων 

δράσεων χωρίς να γίνεται αναφορά στις αιτίες που προκάλεσαν τις ενέργειες 

οι οποίες οδήγησαν στις δράσεις αυτές. Στο θέμα «Ο άνθρωπος αλλάζει τη 

φύση (Γ, 83(5)) παρουσιάζεται η εικόνα ενός λατομείου σε δασωμένη πλαγιά 

και το συνοδευτικό κείμενο αναφέρει: - Το λατομείο είναι απαραίτητο; 

Γιατί; -Μπορεί όμως να γίνει αιτία καταστροφής του περιβάλλοντος; Πως; 

Ακόμη στο θέμα «Πως ο άνθρωπος καταστρέφει το περιβάλλον (Γ, 

161(3)) παρουσιάζεται η εικόνα ενός προσωποποιημένου εργοστασίου 

χαρτιού το οποίο καταβροχθίζει τα δέντρα και βγάζει αρπακτικά καυσαέρια 

που κατατρώνε τα πουλιά και υγρά απόβλητα που ρυπαίνουν τη θάλασσα. Το 

κείμενο το οποίο συνοδεύει την εικόνα αναφέρει: 

«- Βρες τι απόβλητα αφήνει το εργοστάσιο και πως αυτά καταστρέφουν 

τη φύση. 

- Ποιες συνέπειες έχει αυτό για τον άνθρωπο;» 

Τονίζεται ο αλλοτριωτικός χαρακτήρας της τεχνολογίας και συνδέεται 

με οικολογικές αναφορές με αποτέλεσμα να φαίνεται ότι η μόλυνση της 

ατμόσφαιρας και η ρύπανση γενικότερα είναι ιδέα της προόδου ενώ είναι και 

ιδέα του κέρδους. 



Στη (Δ,, 82(1)(2)(3)) (Δ,, 83(4)(5)(6)(7)(8)) αναφέρονται τα 

βελτιωτικά και παραγωγικά έργα τα οποία έγιναν για την αντιμετώπιση 

προβλημάτων που δημιουργούνται από την ιδιομορφία του ελληνικού χώρου 

όπου παρατηρούμε μια συστηματική αντιμετώπιση θετικής έξαρσης για τις 

περιπτώσεις των ωφέλιμων περιβαλλοντικών παρεμβάσεων του ανθρώπου 

στο βασικό περιβάλλον. 

Αξιοπρόσεχτο είναι το ότι υπάρχει προβληματισμός γύρω από τα 

θέματα της προστασίας του περιβάλλοντος. Στο θέμα «Ο άνθρωπος αλλάζει 

τη φύση (Γ, 82-83) κάτω από τις εικόνες που παρουσιάζουν σκουπιδότοπους, 

πυρκαγιές, ακάθαρτες ακτές διατυπώνεται ο προβληματισμός». Τι μπορεί να 

κάνει ο καθένας και όλοι μαζί για να σωθεί η φύση; Παρόμοιος 

προβληματισμός αναφέρεται στην (Β, 149(1)(2)(3)) όπου παρουσιάζονται 

εικόνες από καταφύγιο άγριων ζώων από δενδροφύτευση μιας περιοχής, από 

διαδήλωση μικρών παιδιών με αίτημα τις καθαρές ακτές και παράλληλα 

τίθεται η ερώτηση: «Εμείς τα παιδιά τι μπορούμε να κάνουμε για να 

προστατέψουμε το περιβάλλον;» 

Η προστασία του περιβάλλοντος προβάλλεται σαν υπόθεση όλων μας. 

Στην (Β, 41(2)) όπου τα προβλήματα τα σχετικά με την καθαριότητα 

αντιμετωπίζονται όταν οι πολίτες τηρούν ορισμένους βασικούς κανόνες. Στο 

θέμα «Προβλήματα και πως λύνονται» (Δι, 14(1)(2)(3)) οι κάτοικοι μιας 

κοινότητας οι οποίοι αντιμετωπίζουν σοβαρό πρόβλημα με τα σκουπίδια 

απευθύνονται για την επίλυση του στο κοινοτικό συμβούλιο. Η προσέγγιση 

του θέματος μπορεί να δημιουργήσει την εντύπωση ότι το περιβάλλον είναι 

υπόθεση των αρμόδιων και των μέτρων τα οποία λαμβάνονται από τις αρχές. 

Όπως αναφέρει όμως το κείμενο: «Η απόφαση του κοινοτικού συμβουλίου 

δεν αρκεί για να λυθεί το πρόβλημα αν δεν υπάρχει η συνεργασία με τους 

κατοίκους. 

Οικολογικές αναφορές συναντούμε σε αρκετά θέματα επεξεργασίας, 

δεν συναντούμε όμως προτάσεις για την αντιμετώπιση των προβλημάτων τα 

οποία συνδέονται με την ρύπανση της ατμόσφαιρας, του εδάφους, των 

υδάτων κ.α. Οι νύξεις για βιολογικό καθαρισμό είναι ελάχιστες ενώ δεν 



γίνεται καθόλου λόγος για την ανακύκλωση και την εξοικονόμηση πρώτων 

υλών δηλαδή λείπει η σύγχρονη περιβαλλοντική αντιμετώπιση. 

Η παρουσίαση αυτή αφήνει περιθώρια για διάφορα συμπεράσματα* 

πέρα από το ότι τη λύση του προβλήματος θα αποτελούσε η κατάργηση της 

βιομηχανίας ή της τεχνολογίας δεδομένου ότι ταυτίζονται με την 

καταστροφή και ανατρέπουν την ισορροπία στο οικολογικό σύστημα. 

Δεν γίνεται επίσης λόγος για την ποιοτική αλλαγή στην αντίληψη του 

ανθρώπου για τη ζωή και δεν τονίζεται ότι τα αγαθά του τεχνικού 

πολιτισμού είναι απαραίτητα και ωφέλιμα αλλά πρέπει να υπάρχει δρόμος 

του μέτρου ώστε να'μην επηρεάζουν ανεπανόρθωτα το φυσικό περιβάλλον. 



προς τα πολεοδομικά συγκροτήματα της Αθήνας και της Θεσσαλονίκης. Το 

φαινόμενο της αστυφιλίας κορυφώνεται τη δεκαετία 1961-1971*152. 

Η πληθυσμιακή όμως αυτή έκρηξη δημιούργησε παράλληλα σοβαρά 

προβλήματα. Οι συνέπειες της εσωτερικής μετανάστευσης έχουν δύο 

πλευρές. Οι κυριότερες συνέπειες για την ύπαιθρο είναι η συνεχής 

πληθυσμιακή ελάττωση, η αύξηση της μέσης ηλικίας του αγροτικού 

πληθυσμού, ο οικονομικός της μαρασμός κ.ά. 

Επίσης στα μεγάλα αστικά κέντρα δημιουργήθηκαν νέα προβλήματα 

όπως η εκρηκτική αύξηση του πληθυσμού η πυκνή δόμηση, η υπερπροσφορά 

εργατικών χεριών« η κυκλοφοριακή συμφόρηση, η ρύπανση της 

ατμόσφαιρας, η μαζικοποίηση της κοινωνικής ζωής, η έλλειψη επικοινωνίας, 

η δυσπιστία στις διαπροσωπικές σχέσεις κ.ά. 

Είναι ανάγκη να ληφθούν ουσιαστικά μέτρα για την καταπολέμηση των 

αιτιών και όχι των συμπτωμάτων του φαινομένου. 

Με τον όρο «μετανάστευση» εννοούμε το φαινόμενο της μετακίνησης 

του πληθυσμού από τη χώρα μας προς τις ξένες χώρες. 

Σύμφωνα με τα στοιχεία της Εθνικής Στατιστικής Υπηρεσίας 

Ελλάδας* 1^ από το Ί970 και μετά ο ορισμός των Ελλήνων μεταναστών 

ελαττώνεται ενώ συγχρόνως αυξάνει ο αριθμός των παλιννοστούντων. Από 

το 1957 και μετά, για πρώτη φορά στην ιστορία της νεώτερης Ελλάδας οι 

παλιννοστούντες είναι περισσότεροι από τους μετανάστες. 

Κατά την προσέγγιση της θεματικής ενότητας η οποία εξετάζει τον 

τόπο μας όπως προαναφέραμε εισάγονται οι έννοιες του κράτους και του 

έθνους. 

Το κράτος είναι ένας ζωντανός οργανισμός ο οποίος αποτελείται από 

πολλά ανομοιογενή στοιχεία που συνυπάρχουν σε μια ενότητα χωρίς να είναι 

δυνατό να υπάρξει το ένα χωριστά από το άλλο. Το κράτος, ως νομικό 

πρόσωπο με πρωτογενή εξουσία, έχει τα παρακάτω συστατικά στοιχεία: 

Ο χώρος: μια ορισμένη εδαφική περιοχή μέσα στην οποία εκδηλώνεται 

το κράτος και ζει μόνιμα ο λαός. Κράτος χωρίς λαό δεν νοείται. Η έννοια 

του λαού είναι δύσκολο να οριοθετηθεί. Γενικά μπορούμε να πούμε ότι είναι 

μια ολότητα ανθρώπων που τους συνδέουν δεσμοί αίματος, κοινοί αγώνες, 



Οι βασικές προϋποθέσεις οι οποίες πρέπει να υπάρχουν για να μη 

μειώνεται συνεχώς ο αγροτικός πληθυσμός είναι η εξασφάλιση εργασίας, η 

ιατροφαρμακευτική περίθαλψη, η καλή κατάσταση του συγκοινωνιακού 

δικτύου, η δυνατότητα επικοινωνίας, η αντιμετώπιση εκτάκτων 

περιστατικών, η ύπαρξη πολιτιστικής ζωής κ.ά. 

Οι δήμοι είναι οργανισμοί τοπικής αυτοδιοίκησης οι οποίοι 

λειτουργούν ως νομικά πρόσωπα δημοσίου δικαίου και ασκούν διοικητικά 

καθήκοντα. Έχουν καθορισμένη εδαφική περιφέρεια και στις αρμοδιότητες 

τους υπάγονται οι διάφορες τοπικές υπηρεσίες. 

Ως δήμοι αναγνωρίζονται οι πόλεις με πληθυσμό άνω των 10.000 

κατοίκων, οι πρωτεύουσες των νομών καθώς και οι ιστορικοί οικισμοί. 

Αποτελούν την πρώτη βαθμίδα τοπικής αυτοδιοίκησης η οποία ασκείται με 

εκλεγμένα όργανα, τον δήμαρχο και το δημοτικό συμβούλιο. Οι εκλογές για 

την ανάδειξη των κοινοτικών και των δημοτικών αρχόντων γίνονται με 

μυστική ψηφοφορία σε τακτά χρονικά διαστήματα (4ετία). 

Η πόλη είναι περιοχή με μεγάλη συγκέντρωση κατοίκων και 

δημιουργήθηκε από την.ανάγκη των ανθρώπων για εύρεση εργασίας. Στη 

δημιουργία των σημερινών μεγαλουπόλεων συνέβαλε η βιομηχανική 

επανάσταση η οποία οδήγησε στη λειτουργία βιομηχανικών μονάδων με 

αποτέλεσμα τη συγκέντρωση μεγάλου αριθμού εργαζομένων. 

Στην πατρίδα μας η βιομηχανία άρχισε να αναπτύσσεται μετά από τον 

Β! παγκόσμιο πόλεμο. Οι αγροτικοί πληθυσμοί άρχισαν να εγκαταλείπουν τα 

χωριά και την απασχόληση στο χωράφι να συγκεντρώνεται στις πόλεις όπου 

έβρισκαν εργασία σης μικρές βιοτεχνίες αρχικά και αργότερα στις μεγάλες 

βιομηχανίες και εργοστάσια Η εύρεση εργασίας, οι ευκαιρίες για μόρφωση, 

η υγειονομική περίθαλψη, η κοσμική ζωή κ.ά. αποτέλεσαν και αποτελούν τις 

βασικές προϋποθέσεις για την αύξηση των κατοίκων στα μεγάλα αστικά 

κέντρα. 

Σύμφωνα με τα στοιχεία της Εθνικής Στατιστικής Υπηρεσίας*151 η 

μετακίνηση του πληθυσμού στο εσωτερικό της χώρας εμφανίζεται κυρίως 

μεταπολεμικά και παίρνει μεγάλες διαστάσεις μετά από το 1960. Οι κάτοικοι 

μετακινούνται από τις αγροτικές περιοχές προς τις αστικές και ιδιαίτερα 
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κοινή ιστορία επιδιώξεις και χώρος διαμονής. Η εξουσία του κράτους 

πηγάζει από τον λαό. 

Το έθνος ως έννοια δεν ταυτίζεται με το κράτος. Για το περιεχόμενο 

της έννοιας του έθνους άλλοι τονίζουν τα αντικειμενικά αντιληπτά στοιχεία 

όπως κοινή καταγωγή, πολιτισμός, κράτος, γλώσσα, θρησκεία και άλλοι 

ψυχικούς και πνευματικούς παράγοντες. Το έθνος θεωρείται ακόμη ως ιδέα 

φορέας της οποίας είναι ο λαός. Η ιδέα του έθνους δυναμώνει τους 

συνεκτικούς δεσμούς του λαού. 



161* Οι συνθήκες της ζωής των κατοίκων του χωριού και οι διάφορες 

δυσκολίες τις οποίες αντιμετωπίζουν εξ αιτίας των δυσμενών καιρικών 

συνθηκών της ιατρικής περίθαλψης, κ.ά. 

162* Η παρουσίαση της ζωής των κατοίκων της πόλης και ο εντοπισμός 

των διαφόρων ανάμεσα στο τρόπο διαβίωσης χωριού - πόλης. 

163* Η δημογραφική εξέλιξη μιας πόλης τα τελευταία χρόνια και οι 

λόγοι οι οποίοι οδήγησαν στη συγκέντρωση του πληθυσμού στα μεγάλα 

αστικά κέντρα. « 

164* Τα προβλήματα της σύγχρονης μεγαλούπολης με ιδιαίτερη 

αναφορά στη ρύπανση της ατμόσφαιρας και το κυκλοφοριακό καθώς και οι 

δυσκολίες τις οποίες αντιμετωπίζουν οι κάτοικοι των απομακρυσμένων 

περιοχών από την έλλειψη της συγκοινωνίας και της ιατρικής περίθαλψης. 

165* Αναφορά στον τρόπο ζωής των κατοίκων σε διάφορες περιοχές 

του κόσμου και εντοπισμός ομοιοτήτων και διαφορών. 

166* Βασικές γνώσεις για την ανάγνωση του γεωγραφικού χάρτη με 

ιδιαίτερη αναφορά στην έννοια της κλίμακας και του υπομνήματος. 

167,168* Η έννοια του σχεδιαγράμματος (γειτονιάς - χωριού - πόλης) 

και η παράθεση χαρακτηριστικών στοιχείων τα οποία βοηθούν στην 

ανάγνωση του. 

169* Οι συνθήκες ζωής και οι κύριες ασχολίες των κατοίκων των 

ορεινών περιοχών. 

170* Η μορφολογία των πεδινών περιοχών, η οικονομική τους 

ανάπτυξη και η σχέση η οποία συνδέει τη ζωή των κατοίκων με το φυσικό 

περιβάλλον. 



171* Η παρουσίαση της ζωής και των δραστηριοτήτων των κατοικούν 

στις παραθαλάσσιες περιοχές και η σχέση τους με τη μορφολογία του τόπου. 

172* Η ανάγνωση του γεωφυσικού και του πολιτικού χάρτη με τη 

βοήθεια των στοιχείων τα οποία δίνονται στο υπόμνημα τους. 

173* Η ζωή των ανθρώπων στην πόλη και οι σχέσεις επικοινωνίας 

ανάμεσα τους καθώς και τα προβλήματα τα οποία αντιμετωπίζουν. 

174* Ένα γεωγραφικό διαμέρισμα της χώρας μας η Θεσσαλία 

εξετάζεται με αναφορά στη διοικητική της διαίρεση, στις υπηρεσίες, στη 

συγκοινωνία, στις ασχολίες των κατοίκων κ.ά. Παράλληλα δίνονται 

ερεθίσματα για ανάλογη έρευνα στο γεωγραφικό διαμέρισμα του μαθητή. 

175* Η συνολική αντίληψη του ελλαδικού χώρου με αναφορά στα 

γεωγραφικά του διαμερίσματα. 

176* Οι λόγοι Οι οποίοι οδήγησαν στη συγκέντρωση του πληθυσμού 

της χώρας στα μεγάλα αστικά κέντρα. 

177* Η έννοια του κράτους, τα κύρια συστατικά στοιχεία του και οι 

τρόποι λειτουργίας του και οι δραστηριότητες του. 

178* Η διοικητική διαίρεση της Ελλάδας με παρουσίαση των 

γεωγραφικών της διαμερισμάτων και των νομών με τις πρωτεύουσες τους. 

179* Η έννοια του δημοκρατικού πολιτεύματος με αναφορά στο 

σύστημα λειτουργίας του μέσα από τους διάφορους θεσμούς (διαδικασία 

εθνικών εκλογών). 



180* Η ιστορική διαδρομή του ελληνισμού και η εγκατάσταση του στα 

διάφορα μέρη του κόσμου καθώς και οι λόγοι οι οποίοι οδήγησαν στη 

μετανάστευση. 

181* Η παρουσίαση των εθνικών συμβόλων της χώρας με ιδιαίτερη 

αναφορά σε καθένα απ' αυτά. 

182* Η συνολική εικόνα της Μεσογείου και της Βαλκανικής με 

παρουσίαση των γειτονικών μας κρατών και των σχέσεων της Ελλάδας με 

τους λαούς αυτούς.« Παράλληλα αναφέρονται και τα κράτη της Ευρωπαϊκής 

κοινότητας. 

Η κατηγορία περιεχομένου «Ο ΤΟΠΟΣ ΜΟΥ» εξετάζεται με 29 θέματα 

από τα οποία τα 3 αποτελούν διδακτικό αντικείμενο στην Α! τάξη, τα 4 στη 

Β!, τα 11 στη Γ! και τα υπόλοιπα 11 στη Δ! τάξη. 

Οι υποκατηγορίες της θεματικής ενότητας καθώς και η βαρύτητα με 

την οποίαν αντιμετωπίζονται κατά τάξη φαίνονται στον παρακάτω πίνακα: 

Κατηγορίες περιεχομένου 

0 ΤΟΠΟΣ ΜΟΥ 

α. Οργάνωση - Διοίκηση 

β. Η ζωή στον τόπο μας 

γ. Ανάπτυξη 

δ. Σύγκριση τόπων 

ε. Προβλήματα - προτάσεις 

Σύνολο 

Συχνότητα κατά τάξη 

Α 

1 

2 

/ 

/ 

/ 

3 

Β 

1 

/ 

1 

2 

/ 

4 

Γ 

2 

4 

2 

1 

2 

11 

Δ 

7 

3 

/ 

/ 

1 

11 

Σύνολο 

11 

9 

3 

3 

3 

29 

Κατά την προσέγγιση του διδακτικού αντικειμένου «Ο τόπος μου» 

μεγαλύτερη βαρύτητα δίνεται στην διοικητική και την οικιστική οργάνωση 

του τόπου (11 θ), ακολουθεί η εξέταση της ζωής και των δραστηριοτήτων στο 

χώρο της πόλης και του χωριού (9θ) η ανάπτυξη του τόπου με αναφορά στην 

αστυφιλία και την μετανάστευση (3θ), η σύγκριση διαφόρων τόπων -



περιοχών (3Θ) και τέλος η παρουσίαση των βασικών προβλημάτων τα οποία 

αντιμετωπίζουν οι κάτοικοι(3θ). 

Η στενότερη γνωριμία με τον τόπο του μαθητή επιχειρείται στην (Α, 

32-33)όπου με την παράθεση αντιπροσωπευτικών εικόνων εισάγονται οι 

έννοιες της συνοικίας, του χωριού και της πόλης. Βασικά στοιχεία τα οποία 

παρουσιάζονται είναι οι υπηρεσίες, τα διάφορα καταστήματα, η εκκλησία 

και το σχολείο. 

Οι βασικές διαφορές ανάμεσα στη διοικητική και την οικιστική 

συγκρότηση του χωριού και της πόλης αναφέρονται στη (Β, 43(1 )(2)) όπου 

γίνεται παράλληλα λόγος για το δήμο και την κοινότητα. 

Κατά την αναφορά στη ζωή του χωριού (Γ, 22-23) παρουσιάζονται οι 

ασχολίες των κατοίκων, οι δραστηριότητες τους κατά τη διάρκεια της 

ημέρας, τα μέσα συγκοινωνίας, η επικοινωνία τους με τις γύρω περιοχές και 

δυνατότητες για ψυχαγωγία και διασκέδαση. Ιδιαίτερη έμφαση δίνεται στις 

γεωργικές ασχολίες των κατοίκων του χωριού με την προβολή του 

επαγγέλματος του αγρότη (Γ, 22(2)) του ελαιοπαραγωγού (Γ, 22(3)) και 

γενικότερα του καλλιεργητή της γης (Γ, 22(4)). Παράλληλα δίνονται 

ερεθίσματα για συζήτηση γύρω από την παράδοση με αναφορές στα 

πανηγύρια, τις γιορτές και τη θρησκευτική ζωή των κατοίκων. Το καφενείο 

παρουσιάζεται σαν ο χώρος όπου οι χωρικοί περνούν τον ελεύθερο τους 

χρόνο και παράλληλα επικοινωνούν και ψυχαγωγούνται. 

Σε αντιπαραβολή με τη ζωή και τις δραστηριότητες των κατοίκων του 

χωριού προβάλλεται η ζωή της πόλης (Γ, 24-25). Η πολυκατοικία είναι ο 

τόπος κατοικίας που παρουσιάζεται σε αντίθεση με τη μονοκατοικία του 

αγροτικού χώρου. Οι κάτοικοι φαίνεται ότι βρίσκουν εργασία στα 

εργοστάσια (Γ, 24(2)) σε βιοτεχνίες (Γ, 24(3)) σε μηχανουργείο (Γ, 24(4)) 

ψωνίζουν από μεγάλα καταστήματα (Γ, 24(5)) και μετακινούνται με τα μέσα 

μαζικής μεταφοράς. Αναφορά γίνεται επίσης για τα μέσα ψυχαγωγίας των 

κατοίκων της πόλης με αντιπροσωπευτικά του κινηματογράφο και το θέατρο 

(Γ, 24(5)). 

Εκτενέστερη παρουσίαση της ζωής των χωριών μας γίνεται στη (Δ, 6-

15) όπου με τη βοήθεια ενός χάρτη και μιας αεροφωτογραφίας (Δ, 6(2)(3)) 



εξετάζεται η οικιστική συγκρότηση ενός μεγάλου ελληνικού χωριού και της 

γύρω περιοχής. Αρχικά επιχειρείται η παράσταση του τόπου και η ανάγνωση 

του χάρτη με προσδιορισμό των σημείων του ορίζοντα και επεξήγηση των 

βοηθητικών στοιχείων του υπομνήματος (Δ, 8(2)(3)). Αναφέρεται επίσης ότι 

οι δυνατότητες οι οποίες παρέχονται για εργασία είναι περισσότερες, οι 

άνθρωποι φαίνεται να ασχολούνται εκτός από τη γεωργία και την 

κτηνοτροφία με το εμπόριο, να έχουν συναλλαγές με τις γύρω περιοχές, να 

επιδίδονται με τουριστικά επαγγέλματα στις παραθαλάσσιες περιοχές (Δ, 

11). Οι υπηρεσίες και τα καταστήματα τα οποία υπάρχουν στα μεγάλα χωριά 

εξυπηρετούν όχι μόνο τις ανάγκες των κατοίκων τους αλλά και τα γειτονικά 

μικρότερα χωριά. Μ' αυτόν τον τρόπο τονίζονται οι σχέσεις οι οποίες 

αναπτύσσονται ανάμεσα στους κατοίκους μιας περιοχής και η μεταξύ τους 

επικοινωνία (Δ, 11(4)(5)). 

Στη (Β, 72-74) με την παράθεση εικόνων επιχειρείται η σύγκριση 

ανάμεσα στο τρόπο αντιμετώπισης διαφόρων αναγκών από τους κατοίκους 

του χωριού και από τους κατοίκους της πόλης. Ο αγρότης κόβει και 

αποθηκεύει ξύλα για να έχετ εξασφαλισμένη θέρμανση το χειμώνα (Β, 72(1)) 

ενώ το φορτηγό με τά καύσιμα στην πόλη προμηθεύει την πολυκατοικία με 

πετρέλαιο θέρμανσης (Β, 72(2)). Τονίζεται επίσης ότι το είδος των αναγκών 

και οι ασχολίες των κατοίκων είναι διαφορετικές από τόπο σε τόπο. 

Τα ιδιαίτερα προβλήματα των μεγαλουπόλεων όπως το κυκλοφοριακό 

και η μόλυνση της ατμόσφαιρας (Β, 73(7)(8)), (Γ, 28(1)(3)) προβάλλονται 

παράλληλα με τις δυσκολίες τις οποίες αντιμετωπίζουν οι κάτοικοι των 

μικρών και απόμακρων χωριών εξαιτίας της κακής κατάστασης των δρόμων 

των δυσμενών καιρικών συνθηκών (Β, 73(9)(10) και της αστυφιλίας (Γ, 

29(1)(2)). 

Η δημογραφική εξέλιξη ενός τόπου καθώς και τα βασικά αίτια της 

αστυφιλίας και της μετανάστευσης σε συνδυασμό με τα προβλήματα που 

συνοδεύουν τους ανθρώπους που εγκαταλείπουν τα χωριά τους για να 

αναζητήσουν εργασία στα μεγάλα αστικά κέντρα ή τις χώρες του εξωτερικού 

εξετάζονται στην (Γ, 26, 27) Οι συνθήκες διαβίωσης των κατοίκων στην 

πόλη και το χωριό και οι σχέσεις τους με το φυσικό περιβάλλον 



προβάλλονταν στην (Γ, 78,79,80). Ot βασικοί άξονες γύρω από τους οποίους 

περιστρέφονται τα θέματα είναι η μορφολογία του εδάφους, το κλίμα, η 

θέση του τόπου, ο φυσικός πλούτος της κάθε περιοχής και ο βαθμός στον 

οποίο επηρεάζουν τη ζωή των κατοίκων. 

Η εξέταση του τόπου μας συνεχίζεται στην Δ! τάξη με την εισαγωγή 

της έννοιας του γεωγραφικού διαμερίσματος και τη συστηματικότερη 

αντίληψη του Ελλαδικού χώρου με αναφορά στη διοικητική διαίρεση της 

χώρας μας σε νομούς, την ονομασία των νομών κατά γεωγραφικό 

διαμέρισμα. 

Πληροφορίες για την ανάπτυξη των ελληνικών πόλεων παρέχονται 

μέσα από εξειδικευμένες καταστάσεις και αντιπροσωπευτικές αναφορές (Δ, 

67(1)(2))όπου παρουσιάζονται οι βασικοί λόγοι για τους οποίους η Λάρισα 

είναι η μεγαλύτερη Θεσσαλική πόλη, το Ηράκλειο μεγαλύτερη νησιωτική (Δ, 

67(4)(5)), η Θεσσαλονίκη και η Αθήνα οι πόλεις όπου έχει συγκεντρωθεί το 

μεγάλο μέρος του πληθυσμού της χώρας. Τονίζεται ότι οι πόλεις που έχουν 

περιορισμένες δυνατότητες ανάπτυξης είναι κυρίως αυτές που παρουσιάζουν 

τα μεγαλύτερα ποσοστά ερήμωσης και εγκατάλειψης σε αντίθεση με τις 

τουριστικές περιοχές με πλούσιο υπέδαφος (Δ, 71(6)(7)). 

Η κατανομή του πληθυσμού της Ελλάδας σε αστικό, ημιαστικό και 

αγροτικό δίνεται με παραστατική απεικόνιση (Δ, 72(11)(12)) όπου φαίνεται 

ότι στο διάστημα των τελευταίων 50 χρόνων ένα σημαντικό μέρος του 

αγροτικού πληθυσμού έχει μεταβληθεί σε αστικό. 

Εκτός από τη γεωφυσική εξέταση και την ιδιομορφία του τόπου μας 

στην Δ! τάξη εισάγεται η έννοια του κράτους μέσα από συγκεκριμένες 

καταστάσεις καθημερινής πρακτικής (Δ, 94(2)(3)(4)). Τονίζονται ιδιαίτερα 

τα βασικά στοιχεία του κράτους όπως η οριοθέτηση των συνόρων, τα σύνορα 

των γειτονικών λαών, ο λαός που κατοικεί στη χώρα μας και η εξουσία η 

οποία εκφράζει τη βούληση του λαού. Παρουσιάζεται επίσης η πυραμίδα της 

εξουσίας και τα όργανα με βάση τα σημερινά πολιτειακά δεδομένα της 

προεδρευόμενης δημοκρατίας (Δ, 95(5)) την κυβέρνηση με τον 

πρωθυπουργό (Δ, 95(6)) και τη βουλή ως κυρίαρχο σώμα (Δ, 95(7)) τους 

πολιτικούς και στρατιωτικούς υπαλλήλους στην υπηρεσία των πολιτών (Δ, 



95(8)). Αναφέρονται ακόμη ο χαρακτήρας του στρατού και των σωμάτων 

ασφαλείας με την παράθεση κειμένων από την ορκωμοσία των στρατιωτών 

και των καθηκόντων της |λληνικής αστυνομίας (Δ, 96(9)(10). 

Η έννοια της δημοκρατίας εισάγεται με αναφορά στους θεσμούς και τις 

διαδικασίες της καθημερινής ζωής και παρουσίαση των εθνικών εκλογών ως 

αντιπροσωπευτικό σύστημα λειτουργίας του πολιτεύματος (Δ, 98(1)) (Δ, 

99(2)). Ιδιαίτερος λόγος γίνεται για τα δημοτικά και τα κοινοτικά συμβούλια 

στο πλαίσιο του δημοκρατικού πολιτεύματος. 

Η ουσία της δημοκρατίας ως τρόπου ζωής γίνεται αντικείμενο μελέτης 

στην (Δ, 100-101) «όπου εισάγονται οι έννοιες των δικαιωμάτων και των 

υποχρεώσεων των πολιτών. Με την παράθεση εικόνων αναφέρονται τα 

δικαιώματα της ελευθερίας του λόγου (Δ, 100(2)) των ίσων ευκαιριών στη 

μόρφωση (Δ, 100(5)) το δικαίωμα της εργασίας και της αμοιβής (Δ, 

101(7)(8)(10)) καθώς επίσης η υποχρέωση της τήρησης των νόμων (Δ, 

100(3)) οι συνέπειες από την παράβαση τους (Δ, 100(4)) και οι φορολογικές 

υποχρεώσεις (Δ, 101(9)). 

Αναφορά στον απόδημο ελληνισμό γίνεται στην (Δ, 102-103) όπου με 

την παράθεση ενός πίνακα φαίνεται ο μεγάλος αριθμός των ελλήνων καθώς 

επίσης και οι χώρες της «υποδοχής». Τονίζεται ιδιαίτερα ότι οι Έλληνες 

όπου κι αν βρίσκονται είναι περήφανοι για την καταγωγή τους και διατηρούν 

τη γλώσσα, τη θρησκεία, τα ήθη, τα έθιμα και τις παραδόσεις. Μ' αυτόν τον 

τρόπο εισάγεται η έννοια του έθνους. Χαρακτηριστικές είναι οι εικόνες από 

τη ζωή και τις δραστηριότητες των Ελλήνων της Αμερικής, της Ν. Αφρικής 

και της Δ. Γερμανίας (Δ, 103(2)(3)(4)(5)). 

Ο ελληνισμός της Κύπρου αναφέρεται ως ιδιαίτερη πολιτική οντότητα 

με σημαντικά προβλήματα. Γίνεται λόγος για τους αγώνες των Κυπρίων με 

τους Άγγλους και τους Τούρκους, την ανακήρυξη της Κύπρου σε ανεξάρτητο 

κράτος, το 1961, την τουρκική εισβολή του 1974 με συνέπεια την κατοχή 

μεγάλου μέρους του εδάφους της (Δ, 104(8)(9)). 

Σύντομη αναφορά γίνεται στον αλύτρωτο ελληνισμό της Αλβανίας, της 

Β. Ηπείρου και της Κωνσταντινούπολης (Δ, 104(6)(7)). 



Τα εθνικά μας σύμβολα προβάλλονται και ταυτίζονται με τους αγώνες 

και τη θυσία για ελευθερία και δημοκρατία. Η σημασία παρουσιάζεται μαζί 

με τον εθνικό μας ύμνο,, το κοινοβούλιο και το μνημείο του άγνωστου 

στρατιώτη (Δ, 105). 

Η συνολική εικόνα του χώρου της Μεσογείου και της Βαλκανικής με 

αναφορά στους γειτονικούς λαούς, τα κράτη και τις πρωτεύουσες τους 

παρουσιάζεται στην (Δ, 106(1)). Εξετάζονται οι σχέσεις της Ελλάδας με 

τους λαούς αυτούς σε βάση ειρηνικής συμβίωσης και αλληλοκατανόησης. 

Με την παράθεση αποσπασμάτων της ειδησεογραφίας παρουσιάζονται οι 

προσπάθειες για τη διεύρυνση οικονομικών σχέσεων με άλλες χώρες και την 

ειρηνική συμβίωση με τη συμβολή του αθλητισμού και του πολιτισμού (Δ, 

107(2)(3)). 

Αναφέρονται στοιχεία για την Ε.Ο.Κ., την προοπτική της ευρωπαϊκής 

ενότητας, τη θέση της Ελλάδας σ' αυτήν, τα υπόλοιπα κράτη-μέλη και τις 

αρμοδιότητες των αντιπροσωπειών (Δ, 108(4)(5)). 

Το κράτος είναι αδύνατο να υπάρξει χωρίς εθνική ιδέα. Αντίθετα η 

εθνική ιδέα μπορεί να υπάρξει χωρίς κράτος για το λόγο ότι το έθνος δεν 

είναι νομικά οργανωμένη κοινότητα αλλά κυρίως πολιτισμική κοινότητα. Η 

αντίληψη για την έννοια του έθνους παρουσίασε κατά καιρούς εξέλιξη. 

Αρχικά γεννήθηκε μέσα από θρύλους και συνδέθηκε με στοιχεία όπως την 

καταγωγή, τη γλώσσα, τη θρησκεία, τα ήθη και τα έθιμα. Μεταγενέστερα με 

την μετανάστευση και την επικοινωνία των λαών αυτά τα στοιχεία δεν 

θεωρήθηκαν θεμελιώδη για τον προσδιορισμό της έννοιας του. Η εθνική 

κοινότητα σήμερα προσδιορίζεται συνήθως από τη συνείδηση της κοινής 

καταγωγής και αποστολής της, από το ιστορικό της παρελθόν και από την 

κοινή πολιτιστική της παράδοση. 

Υπάρχουν έθνη τα οποία είναι ευρύτερη από τα κράτη και κράτη τα 

οποία περιλαμβάνουν διάφορες εθνότητες. Τα σύγχρονα κράτη, κατά κανόνα 

στηρίζονται στην αρχή των εθνοτήτων. Η έννοια της εθνότητας έγινε 

σύμβολο ενότητας σε απελευθερωτικούς αγώνες και η διατήρηση της 

πολιτιστικής και εθνικής ταυτότητας αναγνωρίζεται ως υποχρέωση και 

δικαίωμα όλων των ανθρώπων, χωρίς βέβαια αυτό να σημαίνει ότι μένουν 



Η κίνηση του σώματος και των εσωτερικών οργάνων επιτυγχάνεται 

με τους μυς, μαλακό ιστό διατεταγμένο σε ίνες ικανές να συσπώνται 

και να χαλαρώσουν ώστε να παράγουν έργο. Η ιδιότητα αυτή των μυών 

ονομάζεται ιιυϊκή συστολή. Οι μύες οι οποίοι κινούν τα διάφορα οστά 

και υπακούουν στη θέληση του ανθρώπου λέγονται σκελετικοί. Οι μύες 

οι οποίοι κινούν την καρδιά, το στομάχι και εργάζονται για να εξασφα

λίσουν τη λειτουργία της πέψης, της αναπνοής, της κυκλοφορίας δεν 

ελέγχονται από τη βούληση του ανθρώπου και ονομάζονται «ακούσιοι 
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μυς»* . 
Οι περισσότερες τροφές για να χρησιμοποιηθούν από τα κύτταρα 

< 

πρέπει να μετατραπούν σε απλά συστατικά. Η επεξεργασία των τροφών 

γίνεται με το πεπτικό σύστημα και ονομάζεται πέψη. Βασικά όργανα 

του πεπτικού συστήματος είναι η στοματική κοιλότητα, οι σιελογόνοι 

αδένες, ο οισοφάγος, το συκώτι, το στομάχι, το πάγκρεας, το παχύ και 

το λεπτό έντερο.*1 8 6. 

Το κυκλοφοριακό σύστημα έχει αποστολή τη μεταφορά στους 

ιστούς του σώματος των θρεπτικών ουσιών, οι οποίες είναι απαραίτητες 

για την ανάπτυξη και τη διατροφή του, καθώς και τη μεταφορά των 

άχρηστων από τις καύσεις προϊόντων στα κατάλληλα όργανα για την 

αποβολή τους από τον οργανισμό. Τα βασικά όργανα του κυκλοφορικού 

συστήματος είναι η καρδιά, οι φλέβες, οι αρτηρίες και τα τριχοειδή 

αγγεία.* 

Η πρόσληψη του οξυγόνου από τον ατμοσφαιρικό αέρα γίνεται με 

το αναπνευστικό σύστημα με βασικά όργανα τους πνεύμονες, τη ρινική 

κοιλότητα, το φάρυγγα, το λάρυγγα, τη τραχεία και τους βρόγχους.*1 8 8 

Το νευρικό σύστημα βοηθά τον άνθρωπο να αντιλαμβάνεται τα 

διάφορα ερεθίσματα και να αντιδρά σ' αυτά. Ο εγκέφαλος και ο 

νωτιαίος μυελός με τις νευρικές οδούς αποτελούν τα σπουδαιότερα 
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μέρη του νευρικού συστήματος. 

Οι λειτουργίες των διαφόρων οργανικών συστημάτων συντελούν 

στην ανάπτυξη και τη διατήρηση κάθε ανθρώπου στη ζωή καθώς επίσης 

και στην αναπαραγωγή του. Με τη λειτουργία της αναπαραγωγής διαιω-



νίζεται το ανθρώπινο είδος. Το γεννητικό ή αναπαραγωγικό σύστημα 

του ανθρώπου είναι διαφορετικό στα δύο φύλα. Από τους αδένες του 

γεννητικού συστήματος παράγονται ειδικά κύτταρα τα οποία είναι 

διαφορετικά από τα άλλα σωματικά κύτταρα. Οι γεννητικοί αδένες της 

γυναίκας παράγουν τα θηλυκά γεννητικά κύτταρα (ωάρια) ενώ οι 

ανδρικοί αδένες παράγουν τα αρσενικά γεννητικά κύτταρα 

(σπερματοζωάρια). Η γονιμοποίηση του σπερματοζωαρίου με το ωάριο 

στο εσωτερικό του γεννητικού συστήματος της γυναίκας έχει ως αποτέ

λεσμα τη δημιουργία του εμβρύου από το οποίο, μετά από την 

ανάπτυξη εννέα μηνών, γεννιέται ο νέος οργανισμός.* 1 9 0 

Οι αισθήσεις είναι οι λειτουργίες με τις οποίες ο άνθρωπος αντι

λαμβάνεται τον κόσμο και ανταποκρίνεται στους διάφορους τύπους 

ερεθισμάτων. 

Η υγεία του ανθρώπινου οργανισμού καθώς και η ευπάθεια του 

στις ασθένειες προσδιορίζονται από τον τρόπο ζωής και από την κληρο

νομικότητα. 

Η τροφή είναι απαραίτητη για την παραγωγή ενέργειας στον οργα

νισμό και αποτελεί,αναμφισβήτητα μια από τις βασικότερες ανάγκες 

του. Αυτή η ενέργεια είναι απαραίτητη για τη λειτουργία του οργανι

σμού και το ποσό το οποίο χρειάζεται ο άνθρωπος εξαρτάται από την 

ηλικία, το φύλο, το ύψος, το βάρος και το βαθμό της δραστηριότητας 

του. 

Η διατροφή έχει θεμελιώδη σημασία για τη διατήρηση της υγείας 

του ανθρώπου και τη σωστή λειτουργία του οργανισμού του. Ένας 

τρόπος σωστής διατροφής είναι η λήψη των τροφών απ' όλες τις 

βασικές ομάδες* 1 9 1 σύμφωνα με τα θρεπτικά συστατικά τα οποία 

περιέχουν. 

Η τακτική σωματική άσκηση καθώς και ο προγραμματισμένος 

ιατρικός έλεγχος είναι απαραίτητα για τον έλεγχο και τη διατήρηση της 

υγείας ακόμη και στην ανακούφιση μικρού βαθμού κατάθλιψης. 



Κατηγορία περιεχομένου: «Ανθρώπινος Οργανισμός» 
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1. Τι χρειάζεται ένα παιδί* 
3. Φροντίζουμε την υγεία μας* 
1. Ένας άνθρωπος γεννιέται*1 9 4 

2. Γνωρίζουμε το σώμα μας* 1 9 5 

3. Φροντίζουμε την υγεία μας* 
1. Ανάγκες που έχουμε* 1 9 7 
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1. Γνωρίζουμε το σώμα μας* 1 9 9 

2. 0 κύκλος της ζωής του 
ανθρώπου*2 0 0 

3. Πως τρέφεται ο άνθρωπος*2 

4. Φροντίζουμε την υγεία μας* 
1. Γνωρίζουμε το σώμα μας* 2 0 3 

2. Πως τρέφεται ο άνθρωπος*2 

3. Πως αντιλαμβανόμαστε τον 
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Αντικείμενο του θέματος είναι: 

192* Οι βιολογικές και οι κοινωνικές ανάγκες του ανθρώπου και ο 

τρόπος με τον οποίο τις ικανοποιεί. 

193* Βασικές γνώσεις για την υγεία με ιδιαίτερη αναφορά στη 

διατροφή και την καθαριότητα. 

194* Η απόκτηση ενός νέου μέλους στην οικογένεια οι προετοιμασίες 

για την υποδοχή του νεογέννητου και οι χαρακτηριστικές αλλαγές οι οποίες 

παρατηρούνται στο σώμα του παιδιού κατά την ανάπτυξη. 

195* Το ανθρώπινο σώμα με αναφορά στα βασικά του όργανα καθώς 

και στις λειτουργίες τις οποίες επιτελεί το καθένα. 

196* Η υγιεινή των αισθήσεων, οι βασικές κατηγορίες των τροφών και 

η λειτουργία του πεπτικού συστήματος του ανθρώπου. 



197* Οι καθημερινές ανάγκες του ανθρώπου για στέγη, νερό, τροφή, 

ύπνο καθώς επίσης και οι ανάγκες τις οποίες έχουν τα άτομα με κάποιο 

κινητικό ή άλλου είδους πρόβλημα. Παράλληλα αναφέρονται και οι ανάγκες 

για μόρφωση, επικοινωνία, συντροφικότητα κ.ά. 

198* Η σχηματική παράσταση του ανθρώπινου σώματος, η παρουσίαση 

των βασικών του οργάνων με αναφορά και στη λειτουργία τους. 

199* Λεπτομερέστερη παρουσίαση των μερών και των οργάνων του 

ανθρώπινου σώματος και ο εντοπισμός των διαφόρων ανάμεσα στα δύο 

φύλα 

200* Ο κύκλος της ζωής του ανθρώπου με ιδιαίτερη αναφορά στην 

περίοδο της κύησης, του θηλασμού και της ανάπτυξης. 

201* Οι ομάδες των τροφών οι οποίες είναι απαραίτητες για την 

ανάπτυξη του ανθρώπου, η έννοια της θρέψης και η παρουσίαση των 

βασικών οργάνων του, πεπτικού συστήματος. 

202* Οι βασικές συνήθειες τις οποίες πρέπει να έχει ο άνθρωπος για να 

διατηρηθεί καλή σωματική κατάσταση καθώς και ο προληπτικός έλεγχος και 

τα εμβόλια απαραίτητα για τη διατήρηση της υγείας. 

203* Η συνολική αντίληψη του ανθρώπινου σώματος η παρουσίαση της 

σωστής στάσης κατά την ώρα του διαβάσματος και άλλων δραστηριοτήτων 

για την αποφυγή βλαβών. 

204* Η εποπτική παρουσίαση των οργάνων της πέψης της κυκλοφορίας 

του αίματος και της αναπνοής με αναφορά στη λειτουργία τους. 

205* Οι δυνατότητες του ανθρώπου να επικοινωνεί με το περιβάλλον 

του με τη βοήθεια των αισθήσεων. Παράλληλα γίνεται λόγος για τα νεύρα 

και το νευρικό σύστημα. 



ο Ζ f. ι ^. 

206* Η σημασία της σωματικής άσκησης για την υγεία και οι δυσμενείς 

συνέπειες, για την διάπλαση του σώματος από ορισμένες κακές συνήθειες 

όπως η λανθασμένη στάση κατά την ώρα του διαβάσματος. 

Η κατηγορία περιεχομένου «ΑΝΘΡΩΠΙΝΟΙ ΟΡΓΑΝΙΣΜΟΣ» εξετάζε

ται με 15 θέματα από τα οποία τα 2 αποτελούν διδακτικό αντικείμενο στην 

Α! τάξη, τα 5 στη Β!, τα 4 στη Γ! και τα υπόλοιπα 4 στην Δ! τάξη. 

Οι υποκατηγορίες της θεματικής ενότητας καθώς και η βαρύτητα με 

την οποία αντιμετωπίζονται κατά τάξη φαίνονται στον παρακάτω πίνακα: 

Κατηγορίες περιεχομένου 

ΑΝΘΡΩΠΙΝΟΣ ΟΡΓΑΝΙΣΜΟΣ 

α. Δομή και λειτουργία 

β. Διατροφή 

γ. Ανάπτυξη 

δ. Υγεία - Προφυλάξεις 
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Κατά την προσέγγιση της ενότητας «ΑΝΡΩΠΙΝΟΣ ΟΡΓΑΝΙΣΜΟΣ» 

μεγαλύτερη βαρύτητα δίνεται στην εξέταση της δομής και της λειτουρ

γίας του οργανισμού(5θ). Με τον ίδιο αριθμό θεμάτων εξετάζεται η 

υγεία και οι προφυλάξεις, ακολουθεί η υποκατηγορία «διατροφή» (3Θ) 

και τέλος η ανάπτυξη (2Θ). 

Η σημασία της γέννησης ενός παιδιού με αναφορές στην ενδομή

τρια ζωή, τον τοκετό, την υποδοχή του νέου μέλους της οικογένειας και 

τις πρώτες ανάγκες του εξετάζονται στη (Β, 138(2)(3)) και (Γ, 

152(1)(2)(3)(4)). Αναφέρονται επίσης οι διαδοχικές φάσεις ανάπτυξης 

του παιδιού (Β, 139(1)(2)(3)(4)), (Γ, 153(5)) καθώς και οι αλλαγές οι 

οποίες παρατηρούνται στο σώμα με την πάροδο του χρόνου (Β, 

139(5)(6)(7)(8)). Ιδιαίτερος λόγος γίνεται για την πρώτη οδοντοφυΐα, 

την αύξηση του ύψους, του βάρους και της μυϊκής δύναμης καθώς και 

οι διαφορές οι οποίες υπάρχουν ανάμεσα στα αγόρια και τα κορίτσια. 



Λεπτομερέστερη γνωριμία του ανθρώπινου σώματος επιχειρείται 

στην (Γ, 150(1)(2)(3)) όπου εντοπίζονται από μορφολογική άποψη οι 

διαφορές ανάμεσα στο σώμα αγοριού και κοριτσιού, αναφέρονται τα 
t 

μέρη του σώματος καθώς και οι δραστηριότητες οι οποίες επιτελούνται 

με το καθένα από αυτά. 

Η δομή του ανθρώπινου σκελετού παρουσιάζεται στην (Γ, 

150(2)(3)) (Αχ, 39(6)(7)(8)(9)) όπου αναφέρονται λεπτομερώς τα οστά 

της κεφαλής, του θώρακα, της λεκάνης και των άνω και κάτω άκρων. 

Για το μυϊκό σύστημα του ανθρώπου γίνεται λόγος στην (Δ 2, 

40(10)(11)) με αναφορά στις ιδιότητες και τη λειτουργία των μυών και 

την διάκριση τους με βάση το έργο που παράγουν. Παράλληλα τονίζε

ται ότι ορισμένοι μύες σχηματίζουν ευπαθή όργανα όπως τα μάτια, την 

καρδιά κ.ά. ενώ άλλοι κινούν τα διάφορα μέρη του σώματος και έχουν 

την ιδιότητα να συστέλλονται και να διαστέλλονται ανάλογα με τις 

εντολές του ανθρώπου. 

Το «ταξίδι της τροφής» παρουσιάζεται παράλληλα με την εξέταση 

του πεπτικού συστήματος και της λειτουργίας της πέψης, με αναφορά 

στα βασικά του όργανα~"(Β, 145) (Γ, 155(1)) (Δ 2, 42(1)) καθώς και στη 

διαδικασία την οποία υφίσταται η τροφή στο καθένα από αυτά. 

Η κυκλοφορία του αίματος στο ανθρώπινο σώμα και η παρουσίαση 

του κυκλοφορικού συστήματος παρουσιάζεται στη (Γ, 43(2)) (Δ 2 , 

155(2)). Αναφέρονται επίσης τα βασικά όργανα και ο ρόλος τους κατά 

τη διαδικασία της μικρής και της μεγάλης κυκλοφορίας του αίματος. 

Με απλό και παραστατικό τρόπο παρουσιάζεται το αναπνευστικό 

σύστημα καθώς επίσης και οι λειτουργίες των οργάνων του (Δ 2, 

44(1 )(2)). Ενώ με ένα απλό πείραμα επιχειρείται η καλύτερη κατανόηση 

της εισπνοής και της εκπνοής του αέρα από τον άνθρωπο (Δ, 44(2)). 

Το νευρικό σύστημα, με ιδιαίτερες αναφορές στον εγκέφαλο τον 

νωτιαίο μυελό και τα νεύρα, εξετάζεται στην (Δ, 45(2)) ενώ παράλληλα 

εισάγεται η έννοια των αισθήσεων ως ιδιαίτερων μηχανισμών απαραί

τητο για την αντίληψη των διαφόρων ερεθισμάτων. 



Με ιδιαίτερη έμφαση εξετάζονται τα θέματα τα οποία σχετίζονται 

με την υγεία και την διατήρηση του σώματος σε καλή φυσική κατά

σταση, ιατρικός έλεγχος εμβολιασμός. Τονίζεται ότι ο άνθρωπος πρέπει 

να λαμβάνει τροφές απ' όλες τις βασικές κατηγορίες κατάταξης των 

τροφίμων (Β, 145(6)(7)(8)(9)) (Γ, 154(1)(2)) για να διατηρείται η 

ισορροπία στον οργανισμό του. 

Εξετάζονται επίσης άλλες βιολογικές και κοινωνικές ανάγκες η 

ικανοποίηση των οποίων παίζει σημαντικό ρόλο στην ανάπτυξη του 

ανθρώπου και στη διατήρηση της σωματικής και ψυχικής του υγείας. 

Αναφέρονται οι ανάγκες για υγιεινή κατοικία, σωστό ύπνο, δραστηριό

τητες (Α, 104), (Β, 144(2)(3)) όπως το κολύμπι, η γυμναστική, η ορει

βασία, συνήθειες (Γ, 157(4)(5)(6)) όπως η σωστή στάση του σώματος 

την ώρα του διαβάσματος, (Δ2, 47(5)(6)(7)) η απόσταση από την τηλε

όραση κ.ά. (Δ2, 48 (8)(9)(10)(11)(12)). Ιδιαίτερη αναφορά γίνεται στην 

φροντίδα και την υγιεινή του στόματος με παρουσίαση εικόνων με τις 

διαδοχικές φάσεις για το σωστό δοντιών (Γ, 156(4)(7)) και τον οδο

ντιατρικό έλεγχο (Γ, 157(2)). 

Συνοψίζοντας μπορούμε να πούμε ότι κατά την ανάλυση του 

βασικού προγράμματος των βιβλίων της ΜτΠ, ο γνωστικός τομέας «Ο 

άνθρωπος και το γεωφυσικό του περιβάλλον» εξετάζεται με 175 

θέματα* και καταλαμβάνει την πρώτη θέση ανάμεσα στους άλλους 

γνωστικούς τομείς.* 



Γνωστικός τομέας: «Ο άνθρωπος και το γεωφυσικό του περιβάλλον» 

(Συγκεντρωτικός πίνακας) 

Τίτλος 
βιβλίου 

ΜτΠ Α! 

τάξης 

ΜτΠ Β! 

τάξης 

ΜτΠ Γ! 

τάξης 

ΜτΠ Δ! 

τάξης 

Σύνολο 

Φυτ. 
κόσμος 

4 

9 

12 

8 

33 

Κατ 
Ζωϊκ. 
κόσμος 

6 

9 

14 

f 

10 

39 

ηγορίε 
Φυσ. 
Φαιν. 

3 

8 

16 

17 

44 

ς Περιεχομένου 
Περιβάλ. 0 τόπος 

μου 

1 

5 

4 

5 

15 

3 

4 

11 

11 

29 

Ανθρ. 
Οργαν 

2 

5 

4 

4 

15 

Σύνολο 

19 

40 

61 

55 

175 

Από τα 175 θέματα τα οποία αναλύσαμε και περιλαμβάνονται στον 

γνωστικό τομέα «Ο άνθρωπος και το γεωφυσικό του περιβάλλον» τα 19 

αποτελούν διδακτικό αντικείμενο στην Α! τάξη, τα 40 στη Β!, τα 61 στη 

Γ! και τα 55 στη Δ! τάξη. Από τις κατηγορίες περιεχομένου η κατηγο

ρία «φυσικά φαινόμενα» προσεγγίζεται με μεγαλύτερη βαρύτητα (44θ) 

ακολουθεί η κατηγορία «ζωικός κόσμος» (39Θ), η κατηγορία «Φυτικός 

κόσμος» (33Θ), η κατηγορία «Ο τόπος μου» (29Θ) και τέλος οι κατηγο

ρίες «άνθρωπος και περιβάλλον» και «ο ανθρώπινος οργανισμός» με 

15Θ η καθεμιά. 



Παραπομπές - Σημειώσεις 

1. Julivert Angels Maria: «LA VIDA DE LAS PLANTAS» 
•i. 

(Μετάφραση: Δ. Αυγερινός: Η ζωή των φυτών) 

εκδ. Πατάκη, Αθήνα 1993, σ. 32. 

Βλαχοπούλου Στέλλα: «Το πράσινο εργοστάσιο» (Ε! έκδοση) 

Αγροτικές Συνεταιριστικές Εκδόσεις Α.Ε. 

Θεσσαλονίκη 1991, σ. 12-13. 

2. Julivert Angels Maria: ό.π. σ. 24. 

3. Julivert Angels Maria: ό.π. σ. 12. 
76. Pothord Herbert: (Μετάφραση - Διασκευή Γ. Τσουκαλά: «Το 

βιβλίο της γνώσης») εκδόσεις: Παπαδόπουλος, 

Αθήνα 1976, σ. 132. 

77. Παπάζογλου Ιγνατίου: «Επίτομη ιστορία του ελληνικού 

πολιτισμού» (Αστρονομία), 

Μυτιλήνη 1976, σ. 326-327. 

78. Μαριολάκου Η- Σιδέρη: «Γεωγραφία» Αθήνα 1996, σ. 21 

79. Μαριολάκου Η- Σιδέρη: ό.π. σ. 11. 

124. Τεγόπουλου-Φυτράκη: «Ελληνικό λεξικό» εκδ. Αρμονία, Αθήνα 

1995, σ. 592. 

λ. περιβάλλον (το)- το σύνολο των συνθηκών στις οποίες ζει και 

αναπτύσσεται ένας οργανισμός II η κοινωνία 

όπου ζει κανείς II ο χώρος διαβίωσης, 

περιβάλλω.ρ. από το περί + βάλλω = τοποθετώ II είμαι γύρω 

γύρω II αγκαλιάζω II περιτυλίγω. 

125. Βασάλα Παρασκευή: «Παρουσίαση της Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης όπως αυτή οριοθετήθηκε στη 

Διακυβερνητική διάσκεψη του Tbilisi» περ. 

Σύγχρονη Εκπαίδευση, τευχ. 67, 

Νοε. Δεκ. 1992, σ 59. 



126. Cloal Stephen: Η οικολογία για αρχάριους» (μετάφρ. Μαρίας 

Γραικού - Γιάννη Αβραμίδη, εκδ. «Επιλογή» 

Θεσσαλονίκη 1982, σ. 48. 
ν 

127. Enzensberger Magnus Haus - Corz Audre - Marcovic Michailo: 

«Περιβάλλον και ποιότητα ζωής» (Οικολογία -

Οικοσυστήματα) μετάφρ. Γιώργου Βαμβαλή, 

εκδ. «Επίκουρος», Αθήνα 1975, σ. 7-8. 

128. «Οικολογία και Περιβάλλον», τευχ. 2, σ. 55-56. 

129. «Οικολογία και Περιβάλλον», τευχ. 2, σ. 53 

130. «Οικολογία και Περιβάλλον», τευχ. 2, σ. 53. 

131. «Το σύνταγμα της Ελλάδας» εκδ. ΠΟΝΤΙΚΙ, 

άρθρα 24, 18, 106, 117. 

132. ΥΠ.Ε.Π.Θ.: «Νόμος πλαίσιο 1566/85, O.E.Δ.Β., Αθήνα 1985. 

133. ΥΠ.Ε.Π.Θ. Φ.16/102/Γ308(3-4-91) (απόφαση) 

Ν. 1892, παρ. 3, άρθρο 111(31-7-90) 

Παραπέμπουν σε αποφάσεις των οικείων νομαρχών τη 

χρηματοδότηση και τα λοιπά θέματα οργάνωσης του 

προγράμματος της περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. 

134. Χρυσαφίδη Κώστα: «Αναλυτικά προγράμματα και Οικολογία» 

περ. «Σύγχρονη Εκπαίδευση» τεύχος 58, 

Μάιος Ιούνιος 1991, σ. 38. 

150. Η κοινότητα θεσμοθετήθηκε το 1912 με το ν.ΔΝΖ. Ο αριθμός 

των κοινοτήτων της Ελληνικής επικράτειας ανέρχεται στις 5.560 

(1990) Γενική Εγκυκλοπαίδεια «ΥΔΡΙΑ - Cambridge- ΗΛΙΟΣ» 

εκδόσεις «τέσσερα έψιλον», Αθήνα 1996, τομ. 6, σ. 1971. 

151. Σύμφωνα με τα επίσημα στοιχεία της απογραφής του 1981 (γιατί 

δεν υπάρχουν ακόμη τα επίσημα στοιχεία της απογραφής του 1991) ο 

αστικός πληθυσμός αυτός δηλ. που ζει σε πόλεις με πάνω από 10.000 

κάτοικους αποτελούσε το 58% του συνολικού πληθυσμού της χώρας. 

Περίπου το 12% του συνολικού πληθυσμού το αντιπροσωπεύει ο 

ημιαστικός πληθυσμός αυτός δηλ. που διαμένει σε δήμους και κοινό-



9 if. S 

τητες από 2.000-10.000 κάτοικους, ενώ το υπόλοιπο 30% αποτελεί 

τον αγροτικό πληθυσμό της χώρας. 

i . 
Έτος 

απογραφής 
1928 

1940 

1951 

1961 

1971 

1981 

Πληθυσαόο 
Σύνολο 

6.204.684 

7.344.860 

7.632.801 

8.388.553 

8.768.372 

9.740.417 

Αστικός 

1.913.937 

2.411.647 

2.879.994 

3.628.105 

4.665.888 

5.659.141 

Ημιαστικός 

899.466 

1.086.079 

1.130.188 

1.085.856 

1.019.492 

1.125.547 

Αγροτικός 

3.373.281 

3.847.134 

3.622.619 

3.674.592 

3.082.992 

2.955.729 

Αναλογία % 
Αστικ. 

31,1 

32,8 

37,7 

43,3 

53,1 

58,1 

Ημιαστικ 

14,5 

14,8 

14,8 

12,9 

11,7 

11,6 

Αγροτ. 

54,4 

52,4 

47,5 

43,8 

35,2 

30,3 

Πηγή Ε.Σ. Υ. Ε. 

Όπως φαίνεται από τον πίνακα η αύξηση του αστικού πληθυσμού 

είναι συνεχής και ραγδαία, ο ημιαστικός παραμένει σχεδόν στάσιμος, 

ενώ η ελάττωση του αγροτικού πληθυσμού είναι μεγάλη. Είναι φανερό 

ότι ο αγροτικός πληθυσμός κατευθύνεται στα αστικά κέντρα. 

152. Κατά τη δεκαετία 1961-1971 ο αστικός πληθυσμός αυξήθηκε 

σημαντικά και σύμφωνα με τα στοιχεία της Ε.Σ.Υ.Ε. το 

μεγαλύτερο μέρος του αγροτικού πληθυσμού που κινήθηκε προς 

τις πόλεις την περίοδο αυτή εγκαταστάθηκε στην Αθήνα. 

Ε Τ Ο Σ 

1941 

1951 

1961 

1971 

1981 

Συνολικός 

πληθυσμός 

7.344.860 

7.632.801 

8.388.553 

8.766.342 

9.740.417 

Πληθυσμός της 

Αθήνας 

1.124.000 

1.379.000 

1.853.000 

2.540.000 

3.027.331 

Αναλογία % 

15,3% 

18% 

22,2% 

29% 

3 1 % 

Πηγή Ε. Σ. Υ. Ε 

Όπως φαίνεται από τον πίνακα η εσωτερική μετανάστευση την 

περίοδο 1941-1951 είναι μικρότερη. Ένας σπουδαίος λόγος ήταν 



ο πόλεμος του 1940. Κατά τη δεκαετία 1961-1971 ο αστικός 

πληθυσμός της Ελλάδας αυξήθηκε 687.000 ποσοστό 6,8%. 

153. Σύμφωνα με τα στοιχεία της Ε.Σ.Υ.Ε. μετά από το 1970 ο 

αριθμός των Ελλήνων μεταναστών λιγοστεύει ενώ αυξάνεται ο 

αριθμός των παλιννοστούντων. 

Οι μεταναστεύοντες κ' 
παλιννοστούντες Έλληνες 

ΕΤΟΣ 

1968 

1969 

1970 

1971 

1972 

1973 

1974 

1975 

1976 

* 

ΕΦΥΓΑΝ 

50.866 

91.552 « 

92.681 

61.745 

43.397 

27.525 

24.448 

20.330 

20.374 

• 

ΗΡΘΑΝ 

18.882 

18.132 

22.665 

24.709 

27.552 

22.285 

24.476 

34.214 

32.067 

* Τα έτη 1976-80 αναφέρονται 

232.680 παλιννοστούντες 

Τα έτη 1981-85 αναφέρονται 

188.182 παλιννοστούντες Έλληνες 

Πηγή: Ε. Σ. Υ. Ε. 

183. Στεφάνου Δημ. «Υγιεινή μετά στοιχείων σωματολογίας» 

Αθήναι 1972, σ. 19. 

184. The British Medical Association (Edited by Dr TONY SMITH), 

London 1986 by Dorling Kindersley 

(Μεταφρ-. Π. Γιαλλελή: «Σύγχρονος Ιατρικός 

οδηγός», εκδόσεις Γιαλλελή, Αθήνα 1990, σ. 22. 

185. The British Medical Association, ό.π. σ. 22 

186. Στεφάνου Δημ.: ό.π. σ. 76. 

187. Στεφάνου Δημ.: ό.π. σ. 93. 

188. The British Medical Association, ό.π. σ. 25. 

189. The British Medical Association, ό.π. σ. 26. 

190. The British Medical Association, ό.π. σ. 10-11. 

191. Στεφάνου Δημ.: ό.π. σ. 155-159. 



Γ! Γνωστικός τομέας; 

5*3 «Ο άνθρωπος παραγωγός και καταναλωτής» 

5 . 3 . 1 · . , ΕΡΓΑΣΙΑ - ΕΠΑΓΓΕΛΜΑ 

«Με τον όρο εργασία ονομάζουμε τη σκόπιμη σωματική και πνευματική 

απασχόληση του ανθρώπου που αποβλέπει σε παραγωγικό σκοπό. Όλα τα 

καταναλωτικά αγαθά είναι προϊόντα της φύσεως και της εργασίας του 

ανθρώπου. Η εργασία ανάλογα με το πολιτιστικό επίπεδο και τό κοινωνικο

οικονομικό σύστημα που επικρατεί έχει διάφορες μορφές. Στις πρωτόγονες 

κοινωνίες εργασία ήταν η άμεση εξεύρεση των απαραίτητων για τη 

διατήρηση στη ζωή, ενώ στην κλειστή οικονομία καθένας κάνει όλες τις 

εργασίες μόνος του ή με τη βοήθεια της οικογένειας του. Ακόμη και σήμερα 

η αγροτική οικογένεια μπορεί να έχει αυτή τη μορφή»*1 

Η εργασία μπορεί να εξεταστεί από πολλές πλευρές ανάλογα με τη 

στάση που παίρνουν οι άνθρωποι απέναντι της. Μερικά άτομα την 

αντιλαμβάνονται σαν κοινωνική και οικονομική αναγκαιότητα σαν τον τρόπο 

για την απόκτηση αγαθών ενώ άλλοι την απορρίπτουν και θέλουν να ζουν σε 

βάρος των άλλων πιστεύοντας ότι έχουν δικαιώματα πάνω στα προϊόντα της 

εργασίας τους. 

Η εργασία αποτέλεσε μέσο διαρκούς απελευθέρωσης του ανθρώπου, 

νόημα ζωής και προϋπόθεση για τόν πολιτισμό του. Με την εργασία ο 

άνθρωπος ικανοποιεί όχι μόνο τις βιοτικές του ανάγκες αλλά και άλλες 

εξίσου απαραίτητες για μια ικανοποιητική ζωή ώστε να νιώθει ανεξάρτητος 

και αυτάρκης. Η εργασία ως πρωτογενής πηγή επιβίωσης νοείται ως μέσο για 

την ικανοποίηση των υλικών του αναγκών ενώ ως δευτερογενής σηματοδοτεί 

τον τρόπο με τον οποίο αυτή διαμορφώνει τον άνθρωπο. Είναι το βασικό 

μέσο ύπαρξης του ανθρώπου χάρη στο οποίο ικανοποιεί τις υλικές του 

ανάγκες επιδρώντας στη φύση και τροποποιώντας την. Ο άνθρωπος 

αισθάνεται την εργασία σαν την εκπλήρωση ενός χρέους προς τον εαυτό του 

και προς το κοινωνικό σύνολο. 



Το θεσμικό πλαίσιο, σύνταγμα και νόμοι*" κατοχυρώνουν την εργασία 

και αναφέρονται στις εργασιακές σχέσεις αναγνωρίζουν, διακηρύσσουν και 

υπαγορεύουν την πλήρη ισοτιμία αντρών και γυναικών στις προσλήψεις, 

αμοιβές, ιεραρχική εξέλιξη κ.λ.π.* . Το ποσοστό συμμετοχής των γυναικών 

στην εςωοικιακή απασχόληση παρουσιάζει αύξηση κατά τη δεκαετία 1971-

81 ωστόσο το 1981 ήταν λιγότερο από το μισό του ποσοστού συμμετοχής 

των αντρών. Συγκεκριμένα το ποσοστό των εργαζομένων γυναικών 

περιοριζόταν στο 31,3% ενώ το ποσοστό των αντρών ανερχόταν στο 

68,7%*4. Η διαφοροποίηση αυτή αποδεικνύει ότι το δικαίωμα συμμετοχής 

των γυναικών στην αγορά εργασίας θεωρείται ως κάτι δευτερεύον και είναι 

συνάρτηση μιας σειράς συνθηκών και παραγόντων*5 ενώ για τους άντρες ως 

κάτι επιβεβλημένο και αυτονόητο. 

Ο όρος «επάγγελμα» αναφέρεται στο συγκεκριμένο εργασιακό τομέα με 

τον οποίο ασχολείται το άτομο προκειμένου να αποκτήσει τα αναγκαία για 

την επιβίωση του αγαθά, αλλά και να διοχετεύει την ενεργητικότητα του σε 

κάτι δημιουργικό* προσφέροντας ταυτόχρονα υπηρεσίες στο κοινωνικό 

σύνολο. Η ενασχόληση με κάποιο επάγγελμα αποτελεί δικαίωμα αλλά και 

υποχρέωση του ανθρώπου. «Η κατανομή των μελών μιας κοινωνίας σε 

επαγγέλματα είναι αποτέλεσμα της προόδου των μέσων παραγωγής και του 

καταμερισμού της εργασίας και αποδεικνύει περίπλοκη οικονομία. Σήμερα 

στις προηγούμενες χώρες η μεγάλη τεχνολογική πρόοδος και οι ραγδαίες 

κοινωνικο-οικονομικές εξελίξεις είχαν σαν αποτέλεσμα να εμφανιστούν ένα 

πλήθος από επαγγέλματα ενώ τα παλιά ή εξαφανίστηκαν ή διασπάστηκαν σε 

πολλές ειδικότητες*6. 

Στην πρωτόγονη κοινωνία όπου σκοπός της εργασίας ήταν μόνο η 

εξεύρεση μέσων για την επιβίωση, είχαμε ελάχιστες δραστηριότητες που θα 

μπορούσαν να χαρακτηριστούν ως επαγγέλματα. 

Κατά τον Μεσαίωνα το επάγγελμα είχε το νόημα της αποστολής και η 

δομή του ήταν περισσότερο θρησκευτικό-πολιτική και λιγότερο οικονομική. 

Μετά τη βιομηχανική επανάσταση το βάρος έπεσε στον οικονομικό 

τομέα με αποτέλεσμα το επάγγελμα να γίνει βιοπορισμός και οι άνθρωποι να 

ενδιαφέρονται λιγότερο για τις εσωτερικές τους κλίσεις. Ελάχιστα 



επαγγέλματα σήμερα εξακολουθούν να χαρακτηρίζονται ως «λειτουργήματα 

που περιέχουν ακόμα έντονα το στοιχείο της αποστολής, όπως αυτό του 

δασκάλου, του γιατρού,, του καλλιτέχνη, του κληρικού κ.τ.λ.». «Τα 

επαγγέλματα αυτά απαιτούν ένα υψηλό κοινωνικό αίσθημα, μια προσφορά 

και ακόμα έναν ιδεαλισμό...»*7. 

Υπάρχουν πολλοί τρόποι για να ταξινομηθούν τα επαγγέλματα σε 

διάφορες κατηγορίες. Οι κατηγορίες αυτές μπορεί να είναι: - Επαγγέλματα 

γραφείου, εξωτερικές δραστηριότητες, καλλιτεχνικά επαγγέλματα, Τεχνικά-

Κατασκευαστικά, Φιλολογικά, Κοινωνικά - Επαφές με ανθρώπους, 

Υπολογιστικά, Επιστημονικά*8. Τα επαγγέλματα επίσης μπορούν να 

καταταγούν, με βάση τις ικανότητες τις οποίες διαθέτουν οι άνθρωποι που τα 

εξασκούν, σε «Επαγγέλματα ακρίβειας, Τεχνικά επαγγέλματα, Οργανωτικά 

και διοικητικά, Γλωσσικά επαγγέλματα, Κοινωνικά, Καλλιτεχνικά, 

Επαγγέλματα έρευνας και επιστημονικής σκέψεως, Επαγγέλματα περιπέτειας 

και κινδύνου*9. 

Το επάγγελμα επιδρά σημαντικά στη ζωή και στη προσωπικότητα του 

κάθε ατόμου και είναι αποτέλεσμα της κοινωνικής συμβίωσης. «Είναι 

συνάρτηση της κοινωνικότητας και η κοινωνικότητα μια ειδική ανθρώπινη 

διάσταση. Κοινωνία δεν υπάρχει στο ζωικό βασίλειο» μόνο με το ανθρώπινο 

γένος εμφανίζεται και ευδοκιμεί η συλλογική ζωή που ονομάζουμε κοινωνία. 

Προϋπόθεση και απόρροια της κοινωνικότητας είναι το επάγγελμα. Όπου δεν 

υπάρχει η κοινωνική διάσταση, εκεί μπορούν να υπάρχουν έργα όλων των 

ειδών, όχι όμως επάγγελμα...»*10. 

Στις περισσότερες δυτικές κοινωνίες θεσμικά, σχεδόν όλα τα 

επαγγέλματα μπορούν να ασκηθούν από άντρες και γυναίκες, ωστόσο ο 

διαχωρισμός τους σε τυπικά «γυναικεία» και «αντρικά» εξακολουθεί να 

αποτελεί μια καθιερωμένη κοινωνική πρακτική και ο προσδιορισμός τους να 

γίνεται με βάση τα χαρακτηριστικά της προσωπικότητας, τις επιδεξιότητες 

για την αποτελεσματική τους άσκηση αλλά και κυρίως με βάση το κύρος, το 

γ'Όητρο και τις οικονομικές αποδοχές. Τα τυπικά γυναικεία επαγγέλματα ή 

θέσεις εργασίας εκτός του ότι είναι περιορισμένα σε αριθμό, τα περισσότερα 



δεν προσφέρουν δυνατότητες για εξέλιξη, άνοδο στην επαγγελματική 

ιεραρχία και έχουν χαμηλό κοινωνικό γόητρο και κύρος. 

Σήμερα οι γυναίκες έχουν εισχωρήσει στα περισσότερα επαγγέλματα 

ακόμη και στα θεωρούμενα «αυστηρώς αντρικά». Στη σύγχρονη κοινωνία 

συναντάμε γυναίκες πιλότους, χειρούργους, αστροναύτες, μηχανικούς κ.ά. 

Ορισμένοι υποστηρίξουν ότι κάποια επαγγέλματα απαιτούν μυϊκή δύναμη ή 

είναι σκληρά και δεν ταιριάζουν στη γυναικεία φύση. Κι όμως υπάρχουν 

γυναίκες που εργάζονται σε οικοδομές ή κάνουν επίπονες εργασίες σε 

εργοστάσια. Υπάρχει επίσης και το πρόβλημα της εμπιστοσύνης του κοινού 

απέναντι στις γυναίκες οι οποίες ασκούν επαγγέλματα όπως του χειρούργου, 

του πιλότου κ.ά. 

Το φεμινιστικό κίνημα συνέβαλε σημαντικά στην αναβάθμιση της 

θέσης της γυναίκας. Η ανάγκη της δε να δικαιωθεί, την ώθησε να διευρύνει 

και τους επαγγελματικούς της ορίζοντες και να κάνει την εμφάνιση της σε 

επαγγέλματα που εχαρακτηρίζοντο «αντρικά». 

Φαινόμενο σχετικό με την εργασία είναι η ανεργία που πλήττει 

ιδιαίτερα τους νέους και έχει σοβαρές συνέπειες για τα άτομα και για την 

κοινωνία γενικότερα. Η ανεργία είναι το κοινωνικό φαινόμενο κατά το οποίο 

άτομα ικανά να εργαστούν δεν βρίσκουν εργασία ανάλογη των προσόντων 

τους. 

Τα βασικά αίτια της ανεργίας σχετίζονται με τις οικονομικές, 

κοινωνικές και πολιτικές συνθήκες που επικροτούν στη χώρα. 

Οι συνέπειες από την ανεργία είναι η αστυφιλία, η μετανάστευση, οι 

κοινωνικές αναστατώσεις, οι οικονομικές δυσκολίες, το άγχος, η 

ανασφάλεια, η απογοήτευση κ.ά. 

Ο προγραμματισμός, η περιφερειακή ανάπτυξη, η αποκέντρωση, η 

επαγγελματική εκπαίδευση, η οργάνωση εξεύρεσης εργασίας, ο οικονομικός 

σχεδιασμός, ο «επαγγελματικός προσανατολισμός»*11 μπορούν να 

αποτελέσουν τρόπους αντιμετώπισης της ανεργίας. Γενικά απαιτείται 

κρατική μέριμνα, πολιτική πρόνοια και εξασφάλιση ίσων ευκαιριών εργασίας 

για όλους καθώς και ενημέρωση για τις συνθήκες που επικρατούν στην 

αγορά εργασίας. 



Η κατηγορία περιεχομένου «ΕΡΓΑΣΙΑ - ΕΠΑΓΓΕΛΜΑ» εξετάζεται με 

8 θέματα στο βασικό πρόγραμμα της ΜτΠ. Η προσέγγιση της φαίνεται στον 

παρακάτω πίνακα: 

Γ. Γνωστικός τομέας: «Ο άνθρωπος παραγωγός και καταναλωτής» 

14. Κατηγορία περιεχομένου: «ΕΡΓΑΣΙΑ - ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΑ» 

Γενική 

ΣΤ 

ΣΤ 

ΣΤ 

Δ 

Επιμέρ. 

ΣΤ4 

ΣΤ3 

ΣΤ2 

Δ5 

Θέμα Επεξεργασίας 

1. Δουλειές που κάνουν οι άνθρωποι*12 

2. Με* την εργασία κερδίζουμε 
*13 

χρήματα* 
1. Τι δουλειές κάνουν οι άνθρωποι*14 

2. Γιατί εργαζόμαστε*15 

3. Τα ελληνικά νομίσματα*16 

1. Γιατί έχουμε πολλά επαγγέλματα* 
2. Τι δικαιώματα έχουν οι 

εργαζόμενοι*18 

2. Το κράτος και οι εργαζόμενοι*19 

Τάξη 

Α 
Α 

Β 
Β 
Β 
Γ 
Γ 

Δ 

Τεύχ. 

Α 
Α 

Α 
Α 
Α 
Α 
Α 

Β 

Σελίδα 

117-119 
120-121 

161-162 
163-164 
165-166 
166-167 
168-169 

83-85 

Συχν. 

1 
2 

4 
5 
6 
7 

8 

Αντικείμενο του θέματος είναι: 

12* Τα διάφορα" επαγγέλματα τα οποία ασκούν οι άνθρωποι για να 

εξασφαλίσουν ότι τους χρειάζεται με ιδιαίτερη αναφορά σε ορισμένα 

επαγγέλματα παραγωγής και προσφοράς υπηρεσιών. 

13* Οι έννοιες της εργασίας, της αμοιβής, της κίνησης του χρήματος 

καθώς και οι δυσκολίες τις οποίες αντιμετωπίζουν οι εργαζόμενοι. 

14* Η διάκριση των επαγγελμάτων σε επαγγέλματα παραγωγής αγαθών 

και σε επαγγέλματα προσφοράς υπηρεσιών. 

15* Η σχέση εργασίας και αμοιβής και οι έννοιες μισθός, ημερομίσθιο, 

σύνταξη. 



16* Η κοινωνική σημασία του χρήματος, η κυκλοφορία του και η 

διευκόλυνση την οποίαν παρέχει στον άνθρωπο στις συναλλαγές του με 

ιδιαίτερη αναφορά στα ελληνικά νομίσματα. 

17* Η αναγκαιότητα της ύπαρξης πολλών επαγγελμάτων, οι σχέσεις 

αλληλεξάρτησης οι οποίες δημιουργούνται ανάμεσα τους και ο 

καταμερισμός της εργασίας για την εκτέλεση ενός έργου. 

18* Τα δικαιώματα και οι υποχρεώσεις των εργαζομένων, οι αγώνες 

που χρειάστηκαν για να αποκτηθούν με αναφορά στην ιστορική εξέλιξη της 

εργασίας. 

19* Η αναγνώριση της εργασίας ως μέσου ατομικής και κοινωνικής 

ανόδου, το δικαίωμα στην εργασία και οι έννοιες της ασφάλισης, της 

αμοιβής και του ωραρίου των εργαζομένων. 

Από τα 8 θέματα , επεξεργασίας της κατηγορίας περιεχομένου 

«ΕΡΓΑΣΙΑ - ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΑ» τα 2Θ αποτελούν διδακτικό αντικείμενο 

στην Α! τάξη, τα 3Θ στη Β!, τα 2Θ στη Γ! και τοίθ στη Δ! τάξη. 

Οι υποκατηγορίες της θεματικής ενότητας καθώς και η βαρύτητα με 

την οποία αντιμετωπίζονται κατά τάξη φαίνονται στον παρακάτω πίνακα: 

Υποκατηγορίες 

«ΕΡΓΑΣΙΑ - ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΑ» 

α. Επαγγέλματα 

β. Εργασία (χειρωνακτική, πνευματική) 

γ. Δικαιώματα - Υποχρεώσεις 

Σύνολο 

Συχ\ 

Α 

1 

1 

/ 

2 

ότητο 

Β 

1 

2 

/ 

3 

ίκατά 

Γ 

1 

/ 

1 

2 

τάξη 

Δ 

/ 

/ 

1 

1 

Σύνολο 

3 

3 

2 

8 

Κατά την προσέγγιση του αντικειμένου «ΕΡΓΑΣΙΑ - ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΑ» 

έχουμε αρχικά την παρουσίαση των διαφόρων επαγγελμάτων χειρωνακτικών 

και πνευματικών (Α, 117(1)(2)(3)(4)(5)(6)(7)(8)(9)), (Β, 161(1)(2)(3)(4)), 

(Γ, 166(1)) όπου επιχειρείται η ταξινόμηση τους σε επαγγέλματα παραγωγής 



αγαθών και σε επαγγέλματα προσφοράς υπηρεσιών (Α, 118), (Β, 162(1)(2) 

(3)(4)). Αξιοσημείωτο είναι ότι στην παρουσίαση των επαγγελμάτων 

βλέπουμε τη γυναίκα τροχονόμο (Α, 117(6)), οδοντίατρο (Α, 117(4)), 

φαρμακοποιό (Α, 117(7)), γιατρό (Α, 34(1)). Άμεσα ή έμμεσα στα βασικό 

πρόγραμμα της ΜτΠ παρουσιάζονται τα παρακάτω επαγγέλματα τα οποία 

ασκούν και γυναίκες. 

Κατανομή επαγγελμάτων στα θέματα επεξεργασίας του βασικού 

προγράμματος της Μελέτης του Περιβάλλοντος 

ΑΝΤΡΩΝ 

δάσκαλος 

γιατρός 
πολιτ. μηχανικός 
οικοδόμος 
υδραυλικός 

ελαιοχρωματιστής 
ξυλουργός 
θυρωρός 
μπακάλης 
ταχυδρόμος 
οδοκαθαριστής 
μετεωρολόγος 

αγρότης 
χειριστ. μηχανημ. 

οδηγός λεωφορείου 
βενζινοπώλης 

τροχονόμος 
πυροσβέστης 

ραδιοτηλεγραφητής 
κηπουρός 
ξυλοκόπος 
κτηνοτρόφος 
κτηνίατρος 
φούρναρης 
σιδηρουργός 
υπάλ.καταστήματ 
κουρέας 
ζωγράφος 
καπετάνιος 
βιβλιοπώλης 

φαρμακοποιός 
ηθοποιός 
μουσικός 
τραγουδιστής 
μηχαν. αυτοκινήτ 
σερβιτόρος 

παπάς 
κρεοπώλης 

ΣΥΧΝ 
5 

4 
2 
8 
2 
4 
-̂  
J 1 
1 

• 6 
3 
2 

20 
11 
5 
2 

6 
4 
1 
2 
4 
10 
3 
2 
4 
2 
1 
3 
2 
1 
1 
2 
^ 
J 1 
1 
4 

3 
2 

ΑΝΤΡΩΝ 

αστυνομικός 

μελισσοκόμος 
πτηνοτρόφος 

β ιο μηχαν. εργάτης 
μανάβης 
μάγειρας 

τυπογράφος 
πηλοπλάστης 
καλαθοποιός 

τραυματιοφορέας 
ποδοσφαιριστής 

- δικαστικός 
οδοντίατρος 
αστυνομικός 

διαιτητής 
τελωνειακός 

εφοριακός 
φανοποιός 

ηλεκτρονικός 
αεροναυπηγός 

πιλότος 
χειριστής Η/Υ 

μεταλλειολόγος 
ναυπηγός 
ναυτικός 

ΣΥΧΝ 
2 

1 
2 
15 
*> 
J 

2 
2 
3 
1 
1 

"> 
J 

3 
2 
2 
2 

2 

ΓΥΝΑΙΚΩΝ 

δασκάλα 

νηπιαγωγός 
καθαρίστρια 

νοσοκόμα 
αρχιτεκτόνισσα 

γιατρός 
αεροσυνοδός 

τηλεφωνήτρια 
αγρότισσα 
πωλήτρια 

οδοντίατρος 
τροχονόμος 

φαρμακοποιός 
κομμώτρια 

εκφωνήτρια τηλεόρ. 
μπαλαρίνα 

εργάτρια 
αστυνομικός 

χημικός 
υφάντρια 

δημοσιογράφος 

ΣΥΧΝ 
12 

2 
2 
5 
3 
5 
2 
2 
5 
3 
2 
2 
1 
1 
1 
1 

3 
2 
1 
1 
2 



Τα βασικά επαγγέλματα τα οποία προβάλλονται στα θέματα 

επεξεργασίας του βασικού προγράμματος της Μελέτης του Περιβάλλοντος 

με βάση τους πίνακες 

Όπως παρατηρούμε, τα επαγγέλματα τα οποία ασκούνται από γυναίκες 

είναι πολύ λιγότερα από εκείνα τα οποία ασκούνται από άντρες. Στη 

πλειονότητα τους είναι χειρωνακτικά, παραδοσιακά και γίνεται λόγος για την 

εργασία σε όλους τους τομείς. 

- Πρωτογενής: (γεωργία, κτηνοτροφία) 

- Δευτερογενής: (βιομηχανία - βιοτεχνία) 

- Τριτογενής: (υπηρεσίες - εμπόριο - μεταφορές) 

με μια μεγάλη σχετικά ποικιλία επαγγελμάτων. Ενώ οι γυναίκες μέσα στην 

οικογένεια έχουν την ευθύνη για το νοικοκυριό και τη φροντίδα των 

παιδιών, στον επαγγελματικό χώρο εργάζονται ως νοσοκόμες, καθαρίστριες, 

αγρότισσες, κομμώτριες, εργάτριες σε εργοστάσιο, τηλεφωνήτριες, 

δασκάλες, γιατροί, φαρμακοποιοί, δημοσιογράφοι κ.ά. Το επάγγελμα της 

δασκάλας είναι το μόνο απαντώμενο συχνά διανοητικό επάγγελμα στα 

θέματα της ΜτΠ ενώ τα υπόλοιπα έχουν μικρότερη συχνότητα. 

Η επισκόπηση του πίνακα αποκαλύπτει την πρόσβαση των γυναικών 

στα θεωρούμενα «αντρικά» επαγγέλματα. Βλέπουμε λοιπόν τη γυναίκα 

γιατρό, χημικό, τροχονόμο, αστυνομικό, αρχιτεκτόνισσα αλλά και τη 

γυναίκα σε πιο σύγχρονα επαγγέλματα όπως αεροσυνοδό, τηλεφωνήτρια, 

δημοσιογράφο, εκφωνήτρια τηλεόρασης κ.ά. 

Τα επαγγέλματα τα οποία ασκούν οι άντρες είναι πολύ περισσότερα σε 

αριθμό. Είναι και αυτά στη πλειονότητα τους χειρωνακτικά αν και υπάρχουν 

και διανοητικά με κοινωνικό γόητρο και κύρος. Το πιο συχνά απαντώμενο 

επάγγελμα είναι του αγρότη, του εργάτη σε βιομηχανία, του χειριστή 

μηχανήματος, του κτηνοτρόφου. Βλέπουμε όμως και άντρες γιατρούς, 

οδοντίατρους, κτηνίατρους, πολιτικούς μηχανικούς, πιλότους ακόμη άντρες 

σε σύγχρονα επαγγέλματα όπως χειριστής Η/Υ, ηλεκτρονικός, 

αεροναυπηγός, ερευνητές σε μικροβιολογικά εργαστήρια, χημικός κ.ά. Άξιο 

παρατήρησης είναι το ότι συναντούμε και επαγγέλματα τα οποία τείνουν να 

εκλείψουν όπως του καλαθοποιού, του πηλοπλάστη κ.ά. 



Στον τριτογενή τομέα εργασίας δεν παρουσιάζονται επαγγέλματα τα 

οποία να έχουν σχέση με τον τουρισμό. Οι αναφορές ελάχιστες επίσης στον 

τουρισμό γίνονται χωρίς καμία νύξη για τα κέρδη και τις οικονομικές 

απολαβές. Η συμβολή του τουρισμού στο επίπεδο της οικονομικής 

δραστηριότητας αποσιωπάται κι έτσι μια δραστηριότητα με οικονομική 

σημασία προβάλλεται μόνο μέσα από τις αρνητικές της συνέπειες όπως 

συγκέντρωση του πληθυσμού σε τουριστικές περιοχές (Δ, 71(8)(9)) εποχική 

απασχόληση των κατοίκων, ερήμωση της υπαίθρου και δημιουργία 

οικολογικών προβλημάτων. 

Παρουσιάζεται η οικονομική άποψη της εργασίας ως κυριαρχία του 

ανθρώπου στη φύση και τονίζονται οι οικονομικές σχέσεις των ανθρώπων 

που εργάζονται για την εκμετάλλευση της. Η κοινωνική άποψη της εργασίας 

αφορά τις σχέσεις οι οποίες αναπτύσσονται μεταξύ των εργαζομένων. 

Επιχειρείται η αναδρομή σε παλαιότερες εποχές και αναφέρονται οι 

συνθήκες εργασίας με ιδιαίτερες νύξεις στη σκληρή δουλειά, την έλλειψη 

μέσων, τη μικρή α]μοιβή, τους δούλους, το δουλεμπόριο, τους αγώνες για την 

απόκτηση δικαιωμάτων, την τεχνολογική εξέλιξη καθώς και τις σημερινές 

συνθήκες που επικροτούν σε διάφορα επαγγέλματα με παράλληλη 

παρουσίαση των προβλημάτων τα οποία δημιουργούνται από την μονοτονία 

και την αυτοματοποίηση των κινήσεων (Γ, 169(1)(2)(3)(4)) και (Δ2, 83(1)(2) 

(3)). Τονίζεται η αναγκαιότητα ύπαρξης πολλών επαγγελμάτων, η 

αλληλεξάρτηση τους (Γ, 166(2)(3)) και εισάγεται η έννοια του 

καταμερισμού της εργασίας σε διάφορους τομείς με αντιπροσωπευτικά 

παραδείγματα την οικοδομή (Γ, 167(3)) το ταχυδρομείο (Γ, 167(4)) και το 

εργοστάσιο (Γ, 167(5)). 

Εισάγεται επίσης η έννοια της κρατικής μέριμνας με βάση υπαρκτές 

διαδικασίες και θεσμούς. Τονίζεται ότι η εργασία είναι δικαίωμα του κάθε 

πολίτη και προστατεύεται με ειδικούς νόμους (Δ2, 84). Ειδικότερα γίνεται 

λόγος για τα ίσα δικαιώματα αντρών και γυναικών στην εργασία, για το 

ανώτατο όριο εργασίας την ημέρα (8ωρο) και εισάγονται οι έννοιες της 

άδειας, του επιδόματος αδείας, της ιατροφαρμακευτικής και νοσοκομειακής 

περίθαλψης καθώς και της σύνταξης γήρατος και αναπηρίας (Γ, 168(1)(2)(3) 



(4)), (Δ2> 84 (4)(5)(6)). Αναφέρεται ακόμη ότι παιδιά ηλικίας κάτω των 14 

χρονών απαγορεύεται να προσλαμβάνονται για εργασία και οι παραβάτες 

τιμωρούνται από το νόμο*1". (Στοιχ. UNICEF) 

Γίνεται αναφορά στους ασφαλιστικούς οργανισμούς (ΙΚΑ, ΟΓΑ, TEBE, 

NAT) και καταγράφονται οι κλάδοι τους οποίους ασφαλίζει το κάθε ταμείο 

(Γ, 168), (Δ2, 85) ενώ παράλληλα τονίζεται ότι οι εργαζόμενοι 

αντιμετωπίζουν διάφορα προβλήματα και πολλές φορές απεργούν για να τα 

προβάλουν (Γ, 169) και να διεκδικήσουν τα δικαιώματα τους. 

Οι υποχρεώσεις των εργαζομένων τόσο στο χώρο της εργασίας όσο και 

απέναντι στα ασφαλιστικά ταμεία (καταβολή εισφορών) αναφέρονται στην 

(Γ, 169) όπου τονίζεται η ιδιαιτερότητα των συνθηκών δουλειάς στο 

εργοστάσιο και την (Δ2, 85) όπου δίνονται ερεθίσματα για συζήτηση πάνω 

στο θέμα των προβλημάτων στο δημόσιο και ιδιωτικό τομέα εργασίας. 

Συναντούμε ακόμη όρους που αφορούν τη διάρθρωση της εργασίας 

όπως μισθωτός - μισθός, μεροκαματιάρης - μεροκάματο - ημερομίσθιο, 

σύνταξη, εργοδότης (Β, 163), (Γ, 165(4)(5)(6)) παραγωγός, καταναλωτής (Γ, 

164(1)(2)(3)). Εισάγονται επίσης οι έννοιες αμοιβή, χρήμα, έσοδα, έξοδα (Β, 

164(1)(2)(4)(5)(6)) και αναφέρονται οι σχέσεις εργασίας - αμοιβή και 

συναλλαγής με το χρήμα (Α, 120(1)(2)(3)(4)(5)), (Β, 163(1)(2)(3)). Στη (Β, 

165) παρουσιάζεται το ελληνικό νόμισμα με παράλληλη αναφορά στα 

χαρτονομίσματα, τα κέρματα και την αξία που αντιπροσωπεύει το καθένα. 

Ερμηνεύοντας τη σκηνή της συναλλαγής των ανθρώπων με το χρήμα (Β, 

166(1)(2)(3)) τονίζεται η κοινωνική του σημασία καθώς και η διευκόλυνση 

και η άνεση που παρέχει στον άνθρωπο. 

Ελάχιστα αναφέρονται οι δυσκολίες που αντιμετωπίζουν οι άνθρωποι 

από έλλειψη χρημάτων με αποτέλεσμα να μην μπορούν να διασκεδάσουν ή 

να πάνε διακοπές. Χαρακτηριστικά παρουσιάζεται μια οικογένεια (Β, 164(1) 

(2)(3)(4)(5)(6)) η οποία κάλυψε τις άμεσες ανάγκες της (τρόφιμα, 

λογαριασμοί κ.ά.) από τα έσοδα της που ήταν ο μισθός της μητέρας, η 

αγροτική σύνταξη της γιαγιάς και τα δύο μεροκάματα του πατέρα. 

Αναφέρεται ότι η οικογένεια «ήθελε να πάει στο χωριό του παππού, αλλά...» 

(Β, 164). 



Δεν γίνεται επίσης λόγος για την ανεργία και τις αρνητικές της 

συνέπειες, δεν εμφανίζεται η κοινωνικοοικονομική βάση του προβλήματος, 

ούτε οι ψυχολογικές του διαστάσεις που αγγίζουν το άτομο και το κοινωνικό 

σύνολο γενικότερα. 

Η έννοια της εργασίας όπως παρουσιάζεται στα βιβλία της ΜτΠ χάνει 

την ηθική της φόρτιση και παύει να προβάλλεται σαν ηθικό καθήκον. Δεν 

χρησιμοποιούνται πρότυπα προς μίμηση καν λείπουν τα παλιά διδάγματα 

κατά της τεμπελιάς*" . Παρατηρούμε απουσία της έννοιας της αποταμίευσης 

με την ελεύθερη ή την εθελοντική της μορφή, ενώ εμφανίζονται στοιχεία 

αναγκαστικής αποταμίευσης για την κάλυψη των βασικών αναγκών της 

οικογένειας (Α, 121) (Β, 164) (Γ, 164). 

Τα επαγγέλματα τα οποία αναφέρονται είναι ως επί το πλείστον 

παραδοσιακά, χειρωνακτικά και απογυμνωμένα από την κοινωνική τους 

διάσταση. Δεν υπάρχει πρόβλημα μισθοδοσίας, ούτε πρόβλημα σύγκρουσης, 

ούτε επιθυμία επαγγελματικής ανόδου και φιλοδοξίας. 

Εάν παρατηρήσουμε τη λίστα των επαγγελμάτων, θα διαπιστώσουμε ότι 

στην πλειοψηφία τους δεν έχουν εργοδότη έτσι ώστε «η οικονομική 

διάσταση των σχέσεων εργασίας και τα κοινωνικά προβλήματα που 

εμπεριέχουν μπορούν να αποσιωπηθούν με επιτυχία.»* i ! 

Τα αίτια της μετανάστευσης (εσωτερικής και εξωτερικής) 

παραβλέπονται ή θίγονται επιφανειακά (Β, 193(10). Αναφέρεται βέβαια η 

ερήμωση της υπαίθρου και των χωριών της πατρίδας μας και γίνεται λόγος 

για την αστυφιλία αλλά δεν τονίζονται οι παράμετροι οικονομικής φύσεως 

και οι δυσκολίες των νέων ανθρώπων για την εύρεση εργασίας με 

αποτέλεσμα την εγκατάλειψη ορισμένων περιοχών και την αναζήτηση πόρων 

ζωής στα εργοστάσια του εξωτερικού ή των αστικών κέντρων της χώρας μας. 



5,3 & ΠΑΡΑΓΩΓΗ - ΚΑΤΑΝΑΛΩΣΗ 

Με τον όρο «παραγωγή» εννοούμε την επέμβαση του ανθρώπου στη 

φύση και τη συστηματική εκμετάλλευση των στοιχείων της για την 

ικανοποίηση των αναγκών του καθώς και την εξαγωγή και επεξεργασία 

πρώτων υλών για την ποσοτικά μεγάλη παραγωγή αγαθών με μηχανικά μέσα. 

Τα προϊόντα της γης χαρακτηρίζονται με τον όρο πρωτογενής 

παραγωγή όταν ακόμη δεν έχουν επεξεργαστεί από τον άνθρωπο. Όταν αυτά 

τα προϊόντα μεταποιηθούν τότε έχουμε δευτερογενή παραγωγή ενώ ως 

τριτογενή παραγωγής ορίζουμε την παροχή κάθε μορφής υπηρεσιών από τον 

άνθρωπο. Ο ρόλος της γεωργίας είναι σημαντικός για το λόγο ότι η 

διατροφή του ανθρώπου στηρίζεται σε μεγάλο βαθμό στα γεωργικά 

προϊόντα. Η απόδοση των καλλιεργειών εξαρτάται σε γενικές γραμμές από 

την ποιότητα του εδάφους, το κλίμα τα μηχανικά μέσα και τις μεθόδους οι 

οποίες χρησιμοποιούνται. 

Αν και τις 'τελευταίες δεκαετίες το ποσοστό του πληθυσμού που 

ασχολείται με τη γεωργία ελαττώνεται*22 εν τούτοις η παραγωγή αυξάνεται 

χάρη στον εκσυγχρονισμό της σημερινής ελληνικής γεωργίας. Το σοβαρό 

πρόβλημα του νερού αντιμετωπίζεται με την εκμετάλλευση των υπογείων και 

επιφανειακών υδάτων και την κατασκευή αρδευτικών έργων. Ενώ η 

κατάλληλη χρήση λιπασμάτων και φυτοφαρμάκων συντελεί στη βελτίωση 

της ποιότητας του εδάφους και κατ' επέκταση στην αύξηση της παραγωγής. 

Επίσης η εκπαίδευση των αγροτών, η καθοδήγηση τους από τους γεωπόνους 

και η χρήση μηχανικών μέσων βοήθησε στην αύξηση της απόδοσης με 

λιγότερο κόπο. 

Τα θερμοκήπια αποτελούν έναν τομέα παρέμβασης στον κλιματικό 

παράγοντα, με τη διαμόρφωση δηλ. τεχνητών συνθηκών σε περιορισμένο 

χώρο με αποτέλεσμα την παραγωγή προϊόντων πριν και μετά από την εποχή 

τους. 

Η γεωργία αποτελεί τον τομέα της οικονομίας η απόδοση του οποίου 

εξαρτάται σε μεγάλο βαθμό από τις καιρικές συνθήκες. Ακόμη η ευπάθεια 

των νωπών γεωργικών προϊόντων δημιουργεί πολλές φορές προβλήματα 



κατά τη διακίνηση τους. Άλλα προβλήματα της ελληνικής γεωργίας είναι ο 

πολυτεμαχισμός της ιδιοκτησίας*23 και ο μεγάλος μέσος όρος ηλικίας των 

γεωργών. 

Οι σημαντικότερες καλλιέργειες στην Ελλάδα είναι τα δημητριακά, τα 

βιομηχανικά φυτά (καπνός, βαμβάκι, ζαχαρότευτλα), δεντροκαλλιέργειες, 

ελιές και οπωροφόρα δέντρα. 

Η εντατικοποίηση όμως της γεωργίας έχει οδηγήσει παράλληλα σε 

αυξημένη ρύπανση του εδάφους των νερών και του αέρα από τα κατάλοιπα 

των λιπασμάτων και των φυτοφαρμάκων, «μείωση των ποικιλιών των 

καλλιεργούμενων φυτών, διατάραξη της φυσικής ισορροπίας και εξαφάνιση 

ζώων και φυτών, καθώς οι μονότονες βιομηχανικές καλλιέργειες που 

δημιουργούνται καταστρέφουν τους βιότοπους τους και όχι μόνο»*24. 

Επίσης η εγκατάλειψη των λιγότερο αποδοτικών καλλιεργειών, η αλλοίωση 

του παραδοσιακού αγροτικού τοπίου και η παρακμή των κοινωνιών του 

χωριού είναι πιο εμφανείς κοινωνικές συνέπειες. 

Ο τομέας της κτηνοτροφίας εκτός από τα βασικά είδη διατροφής 

προσφέρει σημαντικές πρώτες ύλες για τη βιομηχανία και ζώα για τις 

αγροτικές εργασίες και τις μεταφορές. 

Η αστυφιλία και η μετανάστευση επηρέασαν αποφασιστικά την 

κτηνοτροφία, όπως και τη γεωργία, επειδή μεγάλος αριθμός κατοίκων της 

υπαίθρου μετακινήθηκε προς τα αστικά κέντρα. Η κτηνοτροφία με την 

πάροδο του χρόνου άρχισε να χάνει το νομαδικό της χαρακτήρα και να 

παίρνει ημινομαδικό ή ακόμη πιο εξελιγμένη μορφή σε οργανωμένες 

σταβλικές εγκαταστάσεις. 

Τα κύρια είδη της κτηνοτροφίας στην Ελλάδα είναι τα γιδοπρόβατα και 

τα βοοειδή, ενώ σημαντική θέση κατέχει τα τελευταία χρόνια και η εκτροφή 

των πουλερικών. 

Βασικό πρόβλημα της ελληνικής κτηνοτροφίας είναι η χαμηλή 

παραγωγικότητα με αποτέλεσμα οι ανάγκες της χώρας να μην καλύπτονται 

από την εγχώρια παραγωγή και έτσι κάθε χρόνο εισάγονται κτηνοτροφικά 

προϊόντα. 



Με τον όρο «αλιεία» δεν εννοούμε μόνο το ψάρεμα στη θάλασσα, τις 

λίμνες και τα ποτάμια αλλά και η συλλογή διάφορων θαλασσινών ειδών με 

αντιπροσο)πευτικό παράδειγμα τα σφουγγάρια. Η αλιεία στην Ελλάδα 

διακρίνεται στην παράκτια, τη μεσογειακή, την υπερπόντια*23 και την 

σπογγαλιεία η οποία αποτελεί ένα ξεχωριστό κλάδο. 

Τα τελευταία χρόνια γίνεται προσπάθεια για την ανάπτυξη της αλιείας 

των γλυκών νερών με τη δημιουργία ιχθυογεννητικών σταθμών όπου με 

επιστημονική παρακολούθηση επιτυγχάνεται η αναπαραγωγή μεγάλης 

ποικιλίας ψαριών. 

Στον τομέα της πρωτογενούς παραγωγής συμπεριλαμβάνονται επίσης 

τα δασικά προϊόντα με σημαντικότερο απ' αυτά το ξύλο το οποίο με 

κατάλληλη επεξεργασία μετατρέπεται σε χρήσιμα για τον άνθρωπο προϊόντα. 

Ο ορυκτός πλούτος της χώρας μας διακρίνεται στα μεταλλεύματα, τα 

ορυκτά καύσιμα, τα λατομικά προϊόντα και τα υπόγεια ύδατα. Τα 

βασικότερα ελληνικά μεταλλεύματα είναι ο βωξίτης, ο χρωμίτης, ο αμίαντος, 

το μαγγάνιο και άλλα σιδηρονικελιούχα και θειούχα τα οποία βρίσκονται 

κυρίως στις ανατολικές περιοχές της χώρας*2 6. Τα ορυκτά καύσιμα*2 7 

αναζητούνται με έρε,υνες και γεωτρήσεις σε ενδεικνυόμενες περιοχές σ' 

ολόκληρο τον ελλαδικό χώρο. 

Στον τομέα της δευτερογενούς παραγωγής υπεισέρχεται η έννοια της 

μεταποίησης των προϊόντων, δηλαδή της επεξεργασίας τους από τον 

άνθρωπο και τη δημιουργία νέου προϊόντος. Η χειροτεχνία, η βιοτεχνία και 

η βιομηχανία αποτελούν διαδοχικές εξελικτικές μορφές της μεταποίησης. 

Βασικός παράγοντας στον τομέα της χειροτεχνίας είναι τα ανθρώπινα χέρια, 

ενώ στη βιοτεχνία ο ρόλος του ανθρώπου ως δημιουργού μειώνεται και 

υπεισέρχεται ο ρόλος της μηχανής. Ιστορικά η βιοτεχνία αποτέλεσε την 

συνέχεια της χειροτεχνικής δραστηριότητας και πρόδρομο της βιομηχανίας. 

Στη βιομηχανία η παραγωγή είναι μαζική, βασικός παράγοντας είναι η 

μηχανή και ο ρόλος του ανθρώπου περιορίζεται στη σωστή της χρήση. Η 

ανάπτυξη της βιομηχανίας εξαρτάται από την ενέργεια, τις πρώτες ύλες, τα 

μηχανήματα, τις μεθόδους οι οποίες εφαρμόζονται και από την ειδίκευση του 

προσωπικού. Τα βασικά χαρακτηριστικά γνωρίσματα της ελληνικής 



βιομηχανίας είναι το μικρομεσαίο μέγεθος, η υπεροχή της ελαφριάς έναντι 

της βαριάς βιομηχανίας καθώς και η παραγωγή κυρίως καταναλωτικών 

προϊόντων. Οι σημαντικότεροι κλάδοι της είναι η βιομηχανία επεξεργασίας 

μετάλλων, ειδών διατροφής, χημικών προϊόντων και οικοδομικών υλικών. 

Με το εμπόριο τα πλεονάζοντα αγαθά διακινούνται από τον τόπο 

παραγωγής τους στην αγορά για κατανάλωση. 

Στο εσωτερικό εμπόριο, οι χονδρέμποροι αγοράζουν τα προϊόντα από 

τους παραγωγούς και στη συνέχεια οι λιανοπωλητές τα μεταπωλούν στους 

καταναλωτές. Η παρέμβαση των μεσαζόντων μεταξύ παραγωγού και 

καταναλωτή έχει αρνητικές επιπτώσεις στην οικονομία επειδή αυξάνεται 
« 

υπερβολικά η τιμή του προϊόντος. 

Η εμφάνιση των υπεραγορών, στο χώρο των οποίων μπορεί κανείς να 

προμηθευτεί πολλά προϊόντα, είχε σαν αποτέλεσμα να μειωθεί σημαντικά ο 

αριθμός των μικρών καταστημάτων και να γίνει στροφή προς ένα νέο 

σύστημα πωλήσεων. 

Στον τομέα του εξωτερικού εμπορίου, η χώρα μας εξάγει πολύ 

λιγότερα προϊόντα σε σχέση μ' αυτά που εισάγει. Οι εισαγωγές της χώρας 

μας αφορούν κυρίως μηχανήματα, αυτοκίνητα, ανταλλακτικά, προϊόντα 

πετρελαίου, σίδερο, χημικά και φαρμακευτικά προϊόντα καθώς και διάφορες 

οικιακές ηλεκτρικές συσκευές. 

Τα κυριότερα εξαγόμενα προϊόντα είναι κλωστοϋφαντουργικές ύλες, 

τσιμέντα, σιδερομεταλλεύματα, μάρμαρα, γουναρικά, καπνός, βαμβάκι, 

σταφίδα, κρασί, φρούτα, λαχανικά, ελιές, ελαιόλαδο. 

Οι εξαγωγές της χώρας μας είναι αρκετά μικρότερες από τις εισαγωγές 

της για το λόγο αυτό το εμπορικό ισοζύγιο*28 είναι παθητικό και καλύπτεται 

σ' ένα μεγάλο μέρος του από τους λεγόμενους άδηλους πόρους* . 

Η κατηγορία περιεχομένου «ΠΑΡΑΓΩΓΗ - ΚΑΤΑΝΑΛΩΣΗ» εξετάζε

ται με 18 θέματα στο βασικό πρόγραμμα της ΜτΠ. Η προσέγγιση της κατά 

τάξη φαίνεται στον παρακάτω πίνακα: 



15. Κατηγορία περιεχομένου: ΠΑΡΑΓΩΓΗ - ΚΑΤΑΝΑΛΩΣΗ 
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Αντικείμενο του θέματος είναν: 

*30 Τα απαραίτητα προϊόντα για την κάλυψη των αναγκών του 

ανθρώπου με αναφορά στις πηγές παραγωγής τους. 

*31 Η διαδικασία, τα μέσα και οι εγκαταστάσεις για την κατεργασία 

των προϊόντων με αντιπροσωπευτικό παράδειγμα την παρασκευή του 

ψωμιού. 

*32 Η αναγκαιότητα του νερού για τον άνθρωπο και η διαδρομή του 

από τη δεξαμενή μέχρι το νοικοκυριό με αναφορές στο υδραγωγείο, τους 

αγωγούς και το σύστημα ύδρευσης ενός σπιτιού. 

\ 



*33 Οι τρόποι μεταφοράς των προϊόντων από τον τόπο παραγωγής στο 

τόπο κατανάλωσης με ιδιαίτερη έμφαση στις εγκαταστάσεις και τα μέσα τα 

οποία χρησιμοποιούνται. 

*34 Η εκμετάλλευση των φυσικών πηγών από τον άνθρωπο για την 

ικανοποίηση των ποικίλων αναγκών του. 

*35 Η επεξεργασία και η χρήση πρώτων υλών για την κατασκευή 

διαφόρων προϊόντων καθώς επίσης και η έννοια της συσκευασίας και της 

διατήρησης των τροφίμων. 
< 

*36 Οι έννοιες παραγωγή, κατανάλωση, εισαγωγή και εξαγωγή 

προϊόντων, εναποθήκευση, συσκευασία και εμπορική δραστηριότητα. 

*37 Η οικογένεια ως παραγωγός και καταναλωτής με αναφορές στα 

έσοδα και τα έξοδα της καθώς επίσης και στα επαγγέλματα των μελών της. 

*38 Οι σημαντικότερες πηγές των αγαθών και οι τρόποι εκμετάλλευσης 

τους από τον άνθρωπο. 

*39 Το «ταξίδι» των προϊόντων από τον τόπο της παραγωγής στον τόπο 

της κατανάλωσης με ιδιαίτερη αναφορά στη διαδικασία της μεταφοράς, των 

εισαγωγών, την εξαγωγών της μεταποίησης και της διαφήμισης. 

*40 Οι φυσικές πηγές του πλανήτη μας και οι τρόποι εκμετάλλευσης 

τους με την επέμβαση του ανθρώπου. 

*41 Η εκμετάλλευση των πηγών των αγαθών της φύσης από τον 

άνθρωπο για την κάλυψη των αναγκών του. 



*42 Η σημασία της καλλιέργειας της γης για τον άνθρωπο και 

ειδικότερα για την Ελλάδα με ιδιαίτερη έμφαση στις μεθόδους παραγωγής 

και στα κυριότερα γεωργικά προϊόντα τα οποία παράγονται στη χώρα μας. 
•e 

Η έννοια του συνεταιρισμού και η συμβολή του στην αποφυγή της 

εκμετάλλευσης από τους μεσάζοντες και στην αύξηση της παραγωγής. 

*43 Η έννοια της κτηνοτροφίας και οι σύγχρονες μέθοδοι παραγωγής 

των κτηνοτροφικών προϊόντων. 

*44 Τα αλιευτικά προϊόντα της Ελλάδας σε σχέση με τις ανάγκες του 
< 

πληθυσμού της και οι δυνατότητες της χώρας μας για αύξηση της αλιευτικής 

παραγωγής. 

*45 Οι κλάδοι της βιομηχανίας και τα σπουδαιότερα βιομηχανικά 

προϊόντα τα οποία παράγονται στη χώρα μας με ιδιαίτερη αναφορά στη 

βιοτεχνία και την οικοτεχνία. 

*46 Η σπουδαιότητα' των συναλλαγών με άλλες χώρες, οι έννοιες του 

εισαγωγικού και εξαγωγικού εμπορίου και η ανάγκη στήριξης της εγχώριας 

παραγωγής. 

*47 Τα σύγχρονα μέσα και οι διαδικασίες διακίνησης των προϊόντων 

εντός και εκτός Ελλάδας και ειδικότερα ο ρόλος της εμπορικής ναυτιλίας για 

τις συναλλαγές. 

Από τα 18 θέματα επεξεργασίας του αντικειμένου «ΠΑΡΑΓΩΓΗ -

ΚΑΤΑΝΑΛΩΣΗ» τα 4 αποτελούν διδακτικό αντικείμενο στην Α! τάξη, τα 3Θ 

στη Β!, τα 3Θ στη Γ! και τα 8Θ στη Δ! τάξη. 

Οι υποκατηγορίες της Θεματικής ενότητας και η βαρύτητα με την 

οποίαν αντιμετωπίζονται κατά τάξη φαίνονται στον παρακάτω πίνακα: 



Υποκατηγορίες 

«Παραγωγή - Κατανά).ωση» 

α. Παραγωγή προϊόντων 

β. Διακίνηση - Εμπόριο 

γ. Αγορά - Καταστήματα 

Σύνολο 

Συχνότητα κατά τάξη 

Α Β Γ Α 

2 

2 

/ 

4 

1 

2 

/ 

3 

1 

1 

1 

3 

6 

1 

1 

8 

Σύνολο 

10 

6 

2 

18 

Η υποκατηγορία η οποία αναφέρεται στην παραγωγή των προϊόντων 

καταλαμβάνει τη μεγαλύτερη έκταση (10Θ) ενώ το εμπόριο και η διακίνηση 

εξετάζεται με 6Θ και τέλος η αναφορά στα καταστήματα και την αγορά 

γίνεται με 2 θέματα επεξεργασίας. 

Οι βασικές πηγές των αγαθών παρουσιάζονται στην (Α, 119, 120) και 

παράλληλα γίνεται αναφορά στα προϊόντα τα οποία παίρνουμε έτοιμα από τη 

φύση και σ' αυτά που παίρνουμε από τα εργοστάσια. Ως πηγές αγαθών 

αναφέρονται το έδαφος, τα φυτά, τα ζώα, η θάλασσα, το υπέδαφος ενώ 

γίνεται ιδιαίτερη νύξη για τα βιομηχανικά προϊόντα. 

Στη (Β, 156(1)(2)(3)) (Γ, 170(1)(2)(3)(4)(5)(6)) αναφέρονται οι πηγές 

απ' όπου ο άνθρωπος παίρνει προϊόντα για να καλύψει τις ανάγκες της 

διατροφής του με αντιπροσωπευτικά παραδείγματα δασικά προϊόντα (Δ, 

62(14)), τη συγκομιδή από τις γεωργικές καλλιέργειες, την κτηνοτροφία, την 

αλιεία και την πτηνοτροφία. 

Ορυκτά της Ελλάδας. Περιοχές όπου συναντώνται. Η επέμβαση του 

ανθρώπου στη φύση και η εκμετάλλευση του εδάφους και του υπεδάφους 

παρουσιάζεται στη (Δ, 52(5)(6)(7)) όπου τονίζεται η σημασία της για την 

οικονομία της χώρας. Ενδεικτικές αναφορές γίνονται στις πρώτες 

ενασχολήσεις, στην εξέλιξη των εργαλείων και των μηχανών, στις πρώτες 

επιφανειακές επεμβάσεις του ανθρώπου στη γη (Δ, 55(2)(3)(4)) όπου 

παρουσιάζεται ο άνθρωπος «κατασκευαστής», κυνηγός, καλλιεργητής. Στη 

συνέχεια τονίζεται η ανάγκη διαφοροποίησης των ασχολιών, η ανακάλυψη 

και η χρήση των εργαλείων (Δ, 55(5)) και η εμφάνιση των πρώτων 

επαγγελμάτων. Ο σιδηρουργός παρουσιάζεται ως σύμβολο της παλιάς 

τεχνικής και εφευρετικότητας του ανθρώπου. Γίνεται λόγος για τη διαφορά 



της απόδοσης του έργου με τη συμβολή των μηχανημάτων (Δ, 56(7)(8)) σε 

σχέση με την εργασία των χεριών ή των απλών εργαλείων. 

Στη συνέχεια αναφέρονται οι αναπτυγμένες τεχνικές οι οποίες μπορούν 

να μεταβάλουν τη μορφή του εδάφους να εισχωρήσουν στο βάθος της γης 

(Γ, 56(8)) με στόχο πάντα την εκμετάλλευση της για την ικανοποίηση των 

αναγκών του ανθρώπου. Το πετρέλαιο και τα υποκατάστατα του 

παρουσιάζεται ως βασική πηγή ενέργειας απαραίτητη για την κίνηση των 

εργοστασίων, των μηχανών και της συγκοινωνίας (Β, 157(4)). 

Στο θέμα επεξεργασίας «Η γεωργία στην Ελλάδα» (Δ, 58-64) 

αναφέρονται τα βασικά γεωργικά προϊόντα που παράγονται στη χώρα μας 
< 

και τονίζεται η σημασία της καλλιέργειας της γης. Γίνεται λόγος για τις 

ποσότητες των παραγόμενων προϊόντων σε ετήσια βάση καθώς και για τις 

περιοχές όπου ευδοκιμούν οι διάφορες καλλιέργειες (Δ, 59(5)). Τονίζεται ότι 

η χρήση των γεωργικών μηχανημάτων έχει ως αποτέλεσμα την αύξηση της 

παραγωγής και την μείωση των ανθρώπων που ασχολούνται με τη γεωργία 

χωρίς να γίνεται λόγος για τα κοινωνικά προβλήματα τα οποία 

δημιουργήθηκαν από την εγκατάλειψη της υπαίθρου και την συγκέντρωση 

του αγροτικού πληθυσμού- στα αστικά κέντρα. 

Η έννοια της κτηνοτροφίας και της κτηνοτροφικής παραγωγής 

εισάγεται με την αναφορά στα κυριότερα προϊόντα τα οποία παίρνει ο 

άνθρωπος από την εκμετάλλευση των ζώων. Τονίζεται η παραγωγική 

δραστηριότητα της χώρας μας στον τομέα της κτηνοτροφίας και 

παρουσιάζονται τα είδη των ζώων που εκτρέφονται καθώς και οι μέθοδοι 

που εφαρμόζονται για την μαζική παραγωγή και τη βελτίωση της ποιότητας 

των προϊόντων (Δ, 66(2)(3)). 

Η σημασία της αλιείας για την οικονομία της χώρας μας καθώς και η 

αλιευτική παραγωγή με αναφορές στα προϊόντα και τους σύγχρονους 

τρόπους αλιείας εξετάζονται στη (Δ, 70(5)(6)(7)(8)). Ιδιαίτερος λόγος 

γίνεται για τις συστηματικές προσπάθειες οι οποίες καταβάλλονται για την 

ενίσχυση και τη βελτίωση της αλιείας με τη δημιουργία ιχθυογεννητικών 

σταθμών (Δ, 71(10)). 



Με ιδιαίτερη βαρύτητα προσεγγίζεται η βιομηχανία και τα βιομηχανικά 

προϊόντα (Δ, 73-76) και τη λειτουργία του εργοστασίου. Εισάγονται οι 

έννοιες πρώτες ύλες, ενέργεια, εγκαταστάσεις, εργατικό δυναμικό, 

μηχανοποίηση της παραγωγής, μαζική παραγωγή και παρουσιάζεται ο χώρος 

και η οργάνωση της βιομηχανικής μονάδας. Δίνεται επίσης μια γενική εικόνα 

της βιομηχανικής παραγωγής της Ελλάδας, κατά τομείς και κατά περιοχές 

(Δ, 75) με την παράθεση αναλυτικού πίνακα, απ' όπου φαίνεται ότι οι 

περισσότερες βιομηχανίες βρίσκονται στα μεγάλα αστικά κέντρα ενώ οι 

ορεινές και οι νησιώτικες περιοχές υστερούν. 

Με την παρουσίαση αντιπροσωπευτικών παραδειγμάτων τονίζεται ότι 
« 

τα περισσότερα αγαθά είναι απαραίτητο να υποστούν ορισμένη κατεργασία, 

από τον άνθρωπο ή από τις μηχανές ώστε να δημιουργηθούν προϊόντα 

κατάλληλα για κατανάλωση ενώ εισάγονται παράλληλα οι έννοιες 

οικοτεχνία, βιοτεχνία και βιομηχανία (Γ, 171(7)(8)), (Δ, 60(6)) (Δ, 65(1)). 

Στο μερικότερο θέμα «Τα πακέτα, τα κουτιά, τα παστά (Β, 159) 

επιχειρείται εισαγωγή στην τεχνολογία όπως εφαρμόζεται στην τεχνική της 

συσκευασίας και της διατήρησης των τροφίμων. Αναφέρονται επίσης τρόποι 

συντήρησης των τροφών'σε παλαιότερες εποχές και δίνονται παραδείγματα 

ξήρανσης των καρπών, αποθήκευσης διαφόρων προϊόντων σε υπόγεια μέρη ή 

τοποθέτηση άλλων σε λάδι, ξύδι ή αρμύρας. 

Η μεταφορά και διακίνηση των προϊόντων, από την παραγωγή στην 

κατανάλωση, εξετάζεται στο θέμα «Πως φτάνουν τα προϊόντα σ' εμάς» (Β, 

160(1)(2)(3)), (Γ, 172(1)) όπου εισάγονται οι έννοιες παραγωγός, 

κατανάλωση, έμπορος αγορά και μεταποίηση. Παρουσιάζεται το «ταξίδι» 

των προϊόντων από τον αγρό ως το κατάστημα και τονίζεται ότι η 

παρέμβαση των μεσαζόντων έχει ως αποτέλεσμα την αύξηση της τιμής. 

Παράλληλα εισάγεται η έννοια του συνεταιρισμού (Γ, 173(5)), (Δ, 64(1 )(2) 

(3)(4)(5)) και τονίζεται η σημασία της λειτουργίας του από τους 

παραγωγούς. Ιδιαίτερες αναφορές γίνονται για την καλύτερη διάθεση των 

προϊόντων, το όφελος παραγωγών και καταναλωτών καθώς και την αποφυγή 

εκμετάλλευσης από τους ενδιάμεσους εμπόρους. 



Στη (Δ, 77-79) προσεγγίζονται οι έννοιες του εισαγωγικού και 

εξαγωγικού εμπορίου σε συνάρτηση με την παραγωγική δραστηριότητα της 

χώρας μας και αναφέρονται προϊόντα των εισαγωγών και των εξαγωγών μας. 
ν 

Επισημαίνεται η σπουδαιότητα των οικονομικών συναλλαγών με άλλες 

χώρες και η ανάγκη στήριξης και βελτίωσης της εγχώριας παραγωγής. Δεν 

γίνεται όμως ιδιαίτερος λόγος για την ποιότητα των προϊόντων που αποτελεί 

καθοριστικό παράγοντα για τη διάθεση τους και βασικό χαρακτηριστικό του 

οικονομικού ανταγωνισμού. Τονίζεται ότι τα χρήματα που δίνει η χώρα για 

τα προϊόντα που εισάγει είναι περισσότερα απ' αυτά που παίρνει από τις 

εξαγωγές της με αποτέλεσμα να παρουσιάζεται έλλειμμα στην οικονομία της 

(Δ, 78(3)). Ως έσοδα για την χώρα, αναφέρονται επίσης τα χρήματα από την 

εργασία των Ελλήνων που ζουν και εργάζονται στο εξωτερικό καθώς επίσης 

και το συνάλλαγμα από τον τουρισμό και τους ναυτικούς (Δ, 79). 

Ιδιαίτερη έμφαση δίνεται στο ρόλο της εμπορικής ναυτιλίας στις 

διαδικασίες διακίνησης των προϊόντων εντός και εκτός Ελλάδας (Δ, 

82(7)(8)(9)(10)) ενώ παράλληλα παρουσιάζονται και άλλα μεταφορικά μέσα 

(Δ, 81(6)). 

Στο θέμα «Από την παραγωγή στην κατανάλωση» (Δ, 80) εισάγονται οι 

έννοιες χονδρική, λιανική πώληση, κέρδος και θίγεται η σημασία της τιμής 

του προϊόντος ως βασικού στοιχείου για τον οικονομικό ανταγωνισμό. Μ' 

αυτόν τον τρόμο η διακίνηση των προϊόντων, από την μια χώρα στην άλλη 

αλλά και εντός της χώρας, εμφανίζεται να εξαρτάται από την 

ανταγωνιστικότητα τους η οποία συνδέεται με την τιμή τους και ελάχιστα με 

την ποιότητα τους. 

Η διαφήμιση των προϊόντων αναφέρεται ως μια τεχνική που έχει σκοπό 

να μεταφέρει ένα μήνυμα από μια πηγή προς τους ανθρώπους με στόχο να 

γνωρίσουν τα προϊόντα, να τους υποκινήσει να δείξουν ενδιαφέρον γι' αυτά, 

να τους πείσει ότι έχουν περισσότερα πλεονεκτήματα από άλλα και τέλος να 

προωθήσει την πώληση τους (Γ, 173(6)). Ως μέσα τα οποία γνωστοποιούν τα 

προϊόντα στο κοινό παρουσιάζονται τα διάφορα έντυπα και η τηλεόραση. 

Τονίζεται επίσης ότι η διαφήμιση πολλές φορές αποπλανά τον καταναλωτή 

και μπορεί να τον οδηγήσει στον υπερκαταναλωτισμό. 



Τα καταστήματα τα οποία αναφέρονται είναι κυρίως ειδών διατροφής 

(Β, 159), (Γ, 173(4)), (Δ, 69(1)(2)(3)(4)) και εμπορικά (Α, 115(3)), (Β, 

160(2)(3)), (Γ, 172)) ενώ συχνά ο)ς παρουσιάζονται οι χώροι διάθεσης των 
i 

προϊόντων η λαϊκή αγορά, η κεντρική αγορά (λαχαναγορά, αγορά κρεάτων). 

Η κρατική μέριμνα και τα μέτρα τα οποία λαμβάνονται για τον 

εκσυγχρονισμό και τη βελτίωση της παραγωγής στους διάφορους τομείς 

παρουσιάζονται στη (Δ, 64) όπου τονίζεται ότι το κράτος ενδιαφέρεται για 

την ανάπτυξη της γεωργίας και την προστασία των αγροτών. Τονίζεται ότι 

με διάφορες υπηρεσίες και οργανισμούς προγραμματίζει και εκτελεί έργα 

συμβουλεύει και εκπαιδεύει τους αγρότες σε νέες μεθόδους καλλιέργειας με 

τη συμβολή ειδικών επιστημόνων, φροντίζει για τη διάθεση των προϊόντων 

και χορηγεί δάνεια και αποζημιώσεις για τις τυχόν καταστροφές. 

Ως μέτρα για τη βελτίωση της κτηνοτροφίας αναφέρονται οι υπηρεσίες 

των επιστημόνων προς τους κτηνοτρόφους (Δ, 67(9)), η παροχή οικονομικής 

ενίσχυσης για ζωοτροφές και μηχανήματα, η προστασία των βοσκοτόπων 

κ.ά. 

Παρουσιάζονται επίσης οι αλλαγές οι οποίες παρατηρήθηκαν τα 

τελευταία 30 χρόνια στον τομέα της βιομηχανίας με αναφορά στην αύξηση 

των ατόμων που απασχολούνται στους διάφορους κλάδους της (Δ, 76). Ενώ 

τονίζεται ιδιαίτερα η δημιουργία μεγάλων βιομηχανικών ζωνών στα αστικά 

κέντρα της χώρας, με αποτέλεσμα και τη εμφάνιση προβλημάτων, δεν 

γίνεται λόγος για εύρεση εναλλακτικών λύσεων ώστε να αποφευχθούν οι 

αρνητικές συνέπειες τόσο της ψυχολογικής ερήμωσης και της μοναξιάς 

ορισμένων περιοχών, όσο και οι αρνητικές επιπτώσεις οι οποίες αφορούν 

κυρίως τη ρύπανση της ατμόσφαιρας και τον υπερσυγκεντρωτισμό στις 

μεγάλες πόλεις. 



5 , 3 3 ΥΠΗΡΕΣΙΕΣ - ΟΡΓΑΝΙΣΜΟΙ 

Η πολιτεία, ως πρωτογενής πηγή της κρατικής εξουσίας, εκχωρεί μέρος 

των αρμοδιοτήτων της στην Τοπική αυτοδιοίκηση. Σύμφωνα με το θεσμό 

της τοπικής αυτοδιοίκησης δημιουργούνται νομικά πρόσωπα με γενική 

αρμοδιότητα ως προς το χειρισμό των τοπικών υποθέσεων. Τα μέλη των 

νομικών αυτών προσώπων εκλέγουν τοπικούς άρχοντες, πρόεδρο ή δήμαρχο, 

για να ρυθμίζουν τα προβλήματα της περιοχής τους τα οποία σχετίζονται 

κυρίως με την ύδρευση, την καθαριότητα, το φωτισμό, την κατασκευή 

δρόμων κ.ά. Πυρήνας της τοπικής αυτοδιοίκησης είναι ο δήμος ή η 

κοινότητα. Οι δημότες έχουν δικαίωμα να μετέχουν στη διαχείριση των 

θεμάτων του τόπου τους καινά εκλέγουν τους δημοτικούς άρχοντες. 

Οι οργανισμοί τοπικής αυτοδιοίκησης έχουν τη δυνατότητα να 

προβαίνουν σε πράξεις διοικητικές σύμφωνα με τους κανόνες δημοσίου 

δικαίου* . Ακόμη έχουν το δικαίωμα να επιβάλουν ειδική τοπική 

φορολογία, ειδική' εισφορά για την εκτέλεση ή την αποπεράτωση διαφόρων 

έργων. 

Το κράτος επίσης με ης ποικίλες δραστηριότητες του προσφέρει 

υπηρεσίες οι οποίες ικανοποιούν τις βασικές ανάγκες των πολιτών. Με τη 

φορολογία το κράτος, αφαιρεί παραγωγικούς πόρους από τον ιδιωτικό τομέα 

και τους θέτει στη διάθεση του κρατικού τομέα για την παραγωγή αγαθών ή 

την παροχή υπηρεσιών. Παράγει μ' αυτόν τον τρόπο, συλλογικά αγαθά για 

την ικανοποίηση του κοινωνικού συνόλου. Με την θέσπιση των νόμων και 

τις υπηρεσίες της αστυνομίας, των δικαστηρίων κ.ά. διασφαλίζει την έννομη 

τάξη. Τα κρατικά όργανα τα οποία ασκούν την δικαστική λειτουργία είναι τα 

δικαστήρια και οι λειτουργοί τους είναι οι δικαστές*49. Η εσωτερική 

ασφάλεια, η δημόσια τάξη, ο συντονισμός της κυκλοφορίας των οχημάτων, η 

προστασία από την φωτιά ανήκουν στις αρμοδιότητες της ελληνικής 

αστυνομίας (τροχαία) και της πυροσβεστικής. Οι ένοπλες δυνάμεις της 

χώρας έχουν αποστολή να προστατεύουν την εθνική ανεξαρτησία και την 

ακεραιότητα της. 



ο 

*58 Η διαδικασία για την ανάδειξη των κοινοτικών και των δημοτικών 

αρχόντων μέσα από την ελεύθερη βούληση των πολιτών. Ιδιαίτερη αναφορά 

γίνεται για την εκλογή του κοινοτικού και του δημοτικού συμβουλίου και 

των αρμοδιοτήτων τους. 

*59 Η έννοια της κοινότητας ως θεσμού τοπικής αυτοδιοίκησης και 

σημασία των δημοκρατικών διαδικασιών για την εκλογή του προέδρου και 

του συμβουλίου. 

*60 Οι ευθύνες και οι αρμοδιότητες του δημοτικού και του κοινοτικού 

συμβουλίου καθώς και οι υπηρεσίες και το έργο το οποίο προσφέρουν. 

*61 Η προσφορά των διαφόρων συλλόγων στην επίλυση των 

προβλημάτων και την βελτίωση της ζωής των κατοίκων της κοινότητας. 

*62 Οι βασικές ανάγκες του ανθρώπου (βιολογικές - κοινωνικές) και η 

ικανοποίηση τους στο χώρο της οικογένειας της κοινότητας και γενικότερα 

του κοινωνικού συνόλου. 

*63 Ο τρόπος ζωής στις σύγχρονες πόλεις με ιδιαίτερες αναφορές στις 

υπηρεσίες του δήμου. 

Από τα 10 θέματα επεξεργασίας που περιλαμβάνονται στην κατηγορία 

περιεχομένου «ΥΠΗΡΕΣΙΕΣ» τα 3Θ αποτελούν διδακτικό αντικείμενο στην 

Α! τάξη, τα 2Θ στη Β!, τα 4Θ στη Γ! και το ΙΘ στη Δ! τάξη. 

Οι υποκατηγορίες της θεματικής ενότητας καθώς και η βαρύτητα με 

την οποία αντιμετωπίζονται, κατά τάξη, φαίνονται στον παρακάτω πίνακα: 



Υποκατηγορίες 

«ΕΡΓΑΣΙΑ - ΕΠΑΓΓΕΜ'ίΑΤΑ» 

α. Κοινοτικές - Δημοτικές 

β. Κρατικές 

γ. Ιδιωτικές 

δ. Παροχή υπηρεσιών 

Σύνολο 

Συχνότητα 

Α Β 

/ 

1 

/ 

2 

3 

1 

1 

/ 

/ 

2 

ι κατά τάξη 

Γ Δ 

2 

1 

1 

/ 

4 

1 

/ 

/ 

/ 

Î 

Σύνολο 

4 

^ 
J 

1 

2 

10 

Όπως φαίνεται από τον παραπάνω πίνακα οι κοινοτικές και δημοτικές 

υπηρεσίες εξετάζονται με 4Θ, οι κρατικές με 1θ, οι ιδιωτικές με 1θ και η 

παροχή διαφόρων υπηρεσιών με 2Θ. 

Τα κυριότερα πρόσωπα που μας εξυπηρετούν στο χώρο της γειτονιάς 

παρουσιάζονται στην (Α, 31(1)(2)(3)(4)) με αναφορές στο θυρωρό της 

πολυκατοικίας, τον μπακάλη, τον ταχυδρόμο και τον οδοκαθαριστή. 

Φαίνεται ότι αναπτύσσεται μια σχέση αλληλεξάρτησης ανάμεσα στους 

κατοίκους και στους ανθρώπους που προσφέρουν τις υπηρεσίες στο χώρο 

της γειτονιάς. 

Η προσφορά επίσης- των ανθρώπων που εξυπηρετούν στα ταξίδια, και 

τις μετακινήσεις τονίζεται στην (Α, 54(1)(2)(3)(4)) με την παρουσίαση του 

υπαλλήλου σε εκδοτήριο εισιτηρίων, του οδηγού του λεωφορείου, του 

ελεγκτή, της αεροσυνοδού κ.ά. Ενώ στη (Β, 36) εισάγεται η έννοια της 

υπηρεσίας και επιχειρείται η γνωριμία με τους υπαλλήλους οι οποίοι 

εργάζονται στους διάφορους οργανισμούς και υπηρεσίες. Ιδιαίτερα τονίζεται 

ο τομέας της υγείας, της επικοινωνίας, της ψυχαγωγίας, της καθαριότητας 

και της ασφάλειας. 

Οι ευθύνες και οι αρμοδιότητες των κοινοτικών και των δημοτικών 

αρχών αλλά και οι υποχρεώσεις των πολιτών απέναντι στην κοινότητα ή το 

δήμο παρουσιάζονται στα θέματα: «Πρόεδρος ή Δήμαρχος» (Β, 44-45) και 

«Πως λειτουργεί μια κοινότητα» (Γ, 12-13). Παράλληλα εισάγονται οι 

έννοιες του κοινοτικού και του δημοτικού συμβουλίου και δίνονται 

πληροφορίες για τον τρόπο και τη διαδικασία ανάδειξης τους. Τονίζεται η 

ανάγκη ιεράρχησης των διαφόρων προβλημάτων τα οποία παρουσιάζονται 

στο χώρο του δήμου ή της κοινότητας και αντιμετώπισης τους με τη 



συνεργασία των κατοίκων με τους δημοτικούς άρχοντες (Β, 45), (Δ, 14(1)(2) 

(3)) 

Αναλυτική παρουσίαση των καθηκόντων του δημοτικού συμβουλίου 

επιχειρείται στη (Γ, 14), (Δ, 14) όπου αναφέρονται ως βασικές αρμοδιότητες 

του, η κατασκευή έργων (αποχέτευσης ύδρευσης), η φροντίδα για την 

ύπαρξη χώρων ψυχαγωγίας, η λειτουργία των διαφόρων υπηρεσιών. Γίνεται 

ακόμη λόγος για τις διαμαρτυρίες οι οποίες εκφράζονται από τους κατοίκους 

όταν παραμένουν άλυτα τα προβλήματα στο χώρο του δήμου ή της 

κοινότητας (Γ, 15) και (Δ, 24(1)(2)(3)). Αναφέρονται οι πόροι από τους 

οποίους οι δήμοι και οι κοινότητες εξασφαλίζουν τα έσοδα τους καθώς και 

οι τομείς στους οποίους διοχετεύονται αυτά. Εισάγονται οι έννοιες 

δημοτικά, κοινοτικά τέλη, κρατική επιχορήγηση, φόροι (Γ,15). 

Στο θέμα επεξεργασίας «Οι κάτοικοι φροντίζουν και μόνοι τους την 

κοινότητα» (Γ, 16) μέσα από ερωτήσεις (οι οποίες συνοδεύουν σχετική 

εικόνα) όπως: «Ποιος φύτεψε το δάσος;», «Ποιος έφτιαξε τη βιβλιοθήκη και 

το γήπεδο;» τονίζεται η προσφορά των διαφόρων συλλόγων στη βελτίωση 

της ζωής των κατοίκων. Ενώ στο θέμα «Και το κράτος βοηθάει την 

κοινότητα (Γ, 17) επιχειρείται η διάκριση των υπηρεσιών σε κοινοτικές και 

κρατικές. Αναφέρονται υπηρεσίες οι οποίες σχετίζονται με τους τομείς της 

εκπαίδευσης όπως Πανεπιστήμιο (Γ, 17(1)), (Δ, 21(11)), της υγείας, 

νοσοκομείο (Γ, 17(2)), (Δ, 20(5)), των συγκοινωνιών, λιμεναρχείο (Δ, 

19(4)), τελωνείο (Δ, 20(6)), οργανισμός σιδηροδρόμων (Δ, 20(7)). 

Οι υπηρεσίες του Δήμου, Ληξιαρχείο, Δημοτολόγιο, Υπηρεσία 

Καθαριότητας, Επιχείρηση αποχέτευσης, πνευματικό κέντρο, τεχνικές 

υπηρεσίες, Φιλαρμονική, Κ.Α.Π.Η. αναφέρονται στη (Δ, 25(5)) ενώ 

παράλληλα τονίζεται ότι για την επίλυση των προβλημάτων στο χώρο του 

δήμου ή της κοινότητας είναι απαραίτητη η συνεργασία της τοπικής 

αυτοδιοίκησης και του κράτους. Υπηρεσίες και καταστήματα που υπάρχουν 

στα χωριά παρουσιάζονται στη (Δ, 12) με αναφορές σε κοινοτικές -

δημοτικές (κοινοτικό κατάστημα, γεωργικός συνεταιρισμός), κρατικές 

(αστυνομία, ειρηνοδικείο, Ο.Τ.Ε., Δ.E.H., Πυροσβεστική υπηρεσία, 

Ταχυδρομείο κ.ά.) και ιδιωτικές (Φαρμακείο, Καταστήματα κ.ά.) 



5/S.H ΜΗΧΑΝΕΣ - ΕΡΓΑΛΕΙΑ 

Η ικανότητα της κατασκευής εργαλείων είναι μια από τις 

χαρακτηριστικές ιδιότητες του ανθρώπου και για το λόγο αυτό συχνά έχει 

χαρακτηριστεί ως «άνθρωπος κατασκευαστής». 

Οι ανθρωπολόγοι διακρίνουν και κατατάσσουν τα πρώτα ανθρώπινα 

όντα με βάση το τύπο των εργαλείων που έχει αποδειχθεί ότι 

χρησιμοποιούσαν. Ο άνθρωπος γενικά οφείλει την ανάπτυξη του στην 

κατασκευή και τη χρήση των εργαλείων. Με την πάροδο του χρόνου και τη 

βελτίωση των μεθόδων παρουσιάστηκαν θεαματικές αλλαγές στη μορφή και 

τον τύπο των εργαλείων. Από τον τροχό, που μετέφερε βαριά ξύλα για τις 

διάφορες εργασίες, και το υνί που σκάλιζε τη γη για να δεχτεί το σπόρο, 

μέχρι τα σημερινά σύγχρονα μηχανήματα έχουν παρατηρηθεί σημαντικές 

διαφοροποιήσεις στη δομή και τον τρόπο χρήσης τους. 

Ο άνθρωπος από την πρώτη στιγμή της πολιτιστικής του προσπάθειας 

δεν έκανε τίποτε άλλο από το να αναζητεί μέσα τα οποία θα τον βοηθούσαν 

στον αγώνα του για την επιβίωση. Τα πρώτα σύνεργα της δουλειάς του, τα 

πρώτα εργαλεία τον ικανοποιούσαν και του έδιναν θάρρος να συνεχίσει τη 

προσπάθεια για πρόοδο και δημιουργία. 

Η χειρωνακτική εργασία, όπως παρατηρεί ο Ι.Μ. Παναγιωτόπουλος*64, 

όταν δεν περιορίζεται σε κάποια όρια, όταν δεν συνοδεύεται από την αγάπη 

του αποτελέσματος, όταν δεν απορρέει από εσωτερική ευφορία, δηλαδή όταν 

δεν είναι άσκηση, ευγενική απασχόληση, όταν γίνεται μόνο ιδρώτας, 

αγκομαχητό, ανεξιλέωτη ανάγκη ζωής, όταν κατακαλύπτει ολόκληρο το 

διαθέσιμο και όχι μόνο το διαθέσιμο, ολόκληρο τον ανθρώπινο χρόνο, 

εξευτελίζει το άτομο. Αυτόν τον εξευτελισμό ακυρώνει προοδευτικά η 

μηχανή». Ο ρόλος της μηχανής είναι τόσο σημαντικός ώστε θα ήταν 

ματαιοπονία να αγνοήσουμε την παρουσία της. 

Η τεχνική πρόοδος, με τη μαζική παραγωγή, προσφέρει τα αγαθά σε 

προσιτές τιμές, σε σύγκριση με παλαιότερες εποχές, δημιουργεί ανέσεις και 

ευκολότερες συνθήκες διαβίωσης. Η αυτοματοποίηση έδειξε ότι είναι ικανή 

να αυξάνει την παραγωγικότητα της εργασίας και ταυτόχρονα να μειώνει την 



ανθρώπινη παρουσία κατά τη διαδικασία παραγωγής αντικειμένων σε 

μεγάλες ποσότητες οι οποίες προορίζονται να ικανοποιήσουν βασικές υλικές 

ανάγκες σε χαμηλή τιμή. Ο τεχνικός πολιτισμός έχει κι αυτός τις δύο 

πλευρές του τη θετική και την αρνητική, έχει τα πλεονεκτήματα και τις 

δυσκολίες του. Θα ήταν όμως επικίνδυνο να υπερεκτιμήσουμε είτε τις μεν, 

είτε τις δε. Ως πλεονεκτήματα της τεχνικής θεωρούνται*65: η αύξηση της 

παραγωγικότητας, η άνοδος του βιοτικού επιπέδου, η μείωση του κόπου, η 

αύξησις των ανέσεων, η ελάττωσις της εξαρτήσεως από την φύσιν, η 

τελειότης εις την παραγωγήν και η διάδοσις των επιτευγμάτων του 

πολιτισμού...» 

Οι μηχανές, που είναι τεχνολογικά σχεδόν όμοιες σε όλες τις χώρες, 

προχωρούν σε μια ομοιογένεια και σε μια τυποποίηση των προϊόντων. Η 

παραγωγικότητα της μηχανής έχει ταυτιστεί με το σύγχρονο άνθρωπο με 

αποτέλεσμα να γίνει κι αυτός ένα εργαλείο στη μεγάλη κοινωνική μηχανή 

και μάλιστα με ρόλο προκαθορισμένο. Η μηχανή τυποποιεί και την 

παραγωγή και τον άνθρωπο. «Ο άνθρωπος που είναι υποχρεωμένος, οχτώ 

ώρες την ημέρα να προσθέτει την ίδια βίδα στο ίδιο έλασμα γίνεται 

εξάρτημα της μηχανής, μια βίδα κι εκείνος. Χάνει την ελευθερία της 

εκλογής. Η βίδα μεταμορφώνεται σ' ένα φοβερό πεπρωμένο...»*66. 

Το κυνήγι των ανέσεων και το πάθος του κέρδους ωθούν τον άνθρωπο 

στην αλόγιστη χρήση της μηχανής με αποτέλεσμα να παρατηρείται 

μηχανοποίηση της ίδιας της ζωής του. Ως μειονεκτήματα του τεχνικού 
fil 

πολιτισμού αναφέρονται* : η τεχνολογική ανεργία, η αστυφιλία, η 

μονοτονία των επαγγελματικών επιδόσεων, η αύξηση των μη 

ικανοποιούμενων αναγκών, αι προκαλούμενοι αβεβαιότητες, η πρόκλησις 

σωματικών βλαβών, η πτώση της πνευματικότητας και η διεύρυνση των 

διαφορών μεταξύ πλούσιων και φτωχών χωρών» 

Η άρνηση των εργαλείων και των μηχανών μπορεί να απαλλάσσει τον 

άνθρωπο από διάφορα προβλήματα τα οποία είναι δημιουργήματα της 

τεχνολογικής προόδου παράλληλα όμως θα γεννούσε άλλα τα οποία θα 

έκαναν προβληματική την επιβίωση του. 



Είναι αδύνατο να σκεφτούμε την εποχή μας έξω από τη μηχανή και τον 

πολιτισμό της τον οποίον εξάλλου αποδέχονται όλοι. Τους κινδύνους τους 

αισθάνονται μόνο οι «ευαίσθητοι» και οι «στοχαστικοί» οι οποίοι δεν έχουν 

δικαίωμα να αδρανούν. Έχουν χρέος να φροντίσουν, ώστε να γίνει κοινή 

συνείδηση η χρήσιμη συμφιλίωση του εσωτερικού ανθρώπου με τη μηχανή. 

Η ελευθερία της μηχανής πρέπει να σταματήσει εκεί όπου αρχίζει η 

ουσιαστική ανθρώπινη ελευθερία*68. Ο εξανθρωπισμός της μηχανής θα 

συντελέσει στην επαύξηση της ανθρώπινης ελευθερίας και όχι στη μείωση 

της. 

Η κατηγορία περιεχομένου «ΜΗΧΑΝΕΣ - ΕΡΓΑΛΕΙΑ» εξετάζεται με 

20 θέματα στο πρόγραμμα της ΜτΠ. Η προσέγγιση της φαίνεται στον 

παρακάτω πίνακα. 

17. Κατηγορία περιεχομένου: ΜΗΧΑΝΕΣ - ΕΡΓΟΣΤΑΣΙΑ 

Γενική 

Ζ 

Ζ 

Ζ 

Επιμέρ. 

Ζ, 

Ζ2 

ζ 3 

ζ , 

ζ 2 

ζ 3 

ζ , 

ζ 2 

ζ 3 

Ι Θέμα Επεξεργασίας 

1. Εργαλεία για τις δουλειές μας*61* 
2. Αλλα εργαλεία και μηχανές*70 

3. Κίνδυνοι από τα εργαλεία*71 

1. Πότε κάνουμε πιο εύκολα τις 
δουλειές μας*72 

2. Με τι κινούνται οι μηχανές*73 

1. Ένα εργοστάσιο*74 

2. Εργαλεία και μηχανές* 
3. Τι κάνουμε με τα εργαλεία* 
1. Πως κινούνται τα σώματα*7 

2. Πως κινούνται οι μηχανές*7 

3. θόρυβοι - θόρυβοι*79 

1. Εργαστήρια και μηχανές*80 

2. Εργοστάσια*81 

3. Η δουλειά στα εργοστάσια*82 

1. Τι κάνουμε με τις απλές μηχανές* 
1. Πως με τις μηχανές κερδίζουμε 

δύναμη*84 

2. Όλα τα σώματα έχουν βάρος*85 

1. Από τις απλές στις σύνθετες 
- ±86 

μηχανές* 
2. Το ηλεκτρικό ρεύμα*87 

3. Πειράματα με τους μαγνήτες*88 

Τάξη 

Α 
Α 
Α 
Α 

Α 
Α 
Β 
Β 
Β 
Β 
Β 
Β 
Β 
Β 

Γ 
Γ 

Γ 
Γ 

Γ 
Γ 

Τευχ. 

Α 
Α 
Α 
Α 

Α 
Α 
Α 
Α 
Α 
Α 
Α 
Α 
Α 
Α 

Α 
Α 

Α 
Α 
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Α 

Σελίδα 

122-123 
124-125 
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168-169 
170-171 
172-174 
175-176 

177 
178 
179 

180-181 
174-175 
176-177 
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182-184 
185 
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1 
2 
3 
4 

5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 

15 
16 

17 
18 

19 
20 



Αντικείμενο του θέματος είναι: 

*69 Αναφορά στα κυριότερα όργανα του ανθρώπινου σώματος καθώς 
ι 

επίσης και σε απλά εργαλεία με τη βοήθεια των οποίων ο άνθρωπος κάνει 

πολλές δουλειές. 

*70 Η παρουσίαση των εργαλείων και των μηχανών τα οποία 

χρησιμοποιούνται από τους διάφορους επαγγελματίες στις δουλειές τους. 

*71 Οι κίνδυνοι τους οποίους διατρέχει ο άνθρωπος από την κακή 

χρήση των εργαλείων και οι προφυλάξεις που πρέπει να λαμβάνει για την 

αποφυγή ατυχημάτων. 

*72 Μέσα από διαδοχές εικόνων επιχειρείται η σύγκριση ανάμεσα στην 

εργασία που παράγεται από τη χρήση μόνο των οργάνων του σώματος και 

την εργασία με τη·χρήση απλών ή σύνθετων μηχανών. 

*73 Οι πηγές ενέργειας οι οποίες παρέχουν την κινητήρια δύναμη στις 

διάφορες μηχανές. 

*74 Η έννοια του εργοστασίου, οι ειδικές εργασίες οι οποίες 

εκτελούνται στο χώρο του, τα προϊόντα παραγωγής του, η σημασία του για 

τη ζωή της κοινότητας αλλά και τα προβλήματα που δημιουργεί η λειτουργία 

του στην περιοχή όπου βρίσκονται οι εγκαταστάσεις του. 

*75 Αναφορά στη χρήση των απλών μηχανών και ειδικότερα των απλών 

εργαλείων που χρησιμοποιεί ο άνθρωπος για τις δουλειές του και 

λειτουργούν με τη συμβολή των σωματικών του δυνάμεων. 

*76 Η λειτουργικότητα των εργαλείων σε σχέση με τη μορφή και το 

χειρισμό τους και αναφορά στις εργασίες που χρησιμοποιούνται. 



*77 Βασικές γνώσεις για την κίνηση των σωμάτων με τη συμβολή 

απλών και σύνθετων μηχανών. 

*78 Η έννοια της ενέργειας του νερού και του αέρα και η αξιοποίηση 

τους από τον άνθρωπο. Ιδιαίτερη έμφαση δίνεται στην ηλεκτρική ενέργεια 

και των χρήσεων της. 

*79 Η ηχορύπανση και οι άλλες μορφές θορύβων, τα προβλήματα τα 

οποία δημιουργούν στον άνθρωπο με αναφορά και στους τρόπους για τον 

περιορισμό τους. 

*80 Η έννοια του εργαστηρίου, της οικοτεχνίας, της βιοτεχνίας με 

ιδιαίτερη έμφαση στην προσφορά και την παραγωγική τους δραστηριότητα. 

*81 Παρουσίαση των εξωτερικών χαρακτηριστικών και η γνωριμία των 

εσωτερικών χώρων ενός εργοστασίου. 

*82 Ο καταμερισμός,' η εξειδίκευση, οι συνθήκες και όροι δουλειάς στο 

χώρο του εργοστασίου και ιδιαίτερα στις μονάδες της βαριάς βιομηχανίας. 

*83 Οι έννοιες του μοχλού και του κεκλιμένου επιπέδου και η 

εφαρμογή των αρχών τους για τη λειτουργία των εργαλείων και των 

μηχανών. 

*84 Με την παράθεση απλών πειραμάτων επιχειρείται η εισαγωγή των 

εννοιών της δύναμης, του βάρους, της έλξης, της τριβής και της τροχαλίας. 

*85 Λεπτομερέστερη παρουσίαση της αρχής της έλξης και της πτώσης 

των σωμάτων και η μέτρηση του βάρους τους με αναφορά στις βασικές 

μονάδες του. 



•3 M 

*86 H εποπτική παρουσίαση της λειτουργίας των σύνθετων μηχανών με 

αναφορά στην ενέργεια την οποία χρησιμοποιούν ως κινητήρια δύναμη και 

οι βασικές αρχές λειτουργίας ενός εργοστασίου με έμφαση και στη 

δημιουργία προβλημάτων για τη γύρω περιοχή. 

*87 Η σημασία του ηλεκτρικού ρεύματος για τη ζωή του ανθρώπου και 

οι πολλαπλές χρήσεις του. 

*88 Με τη βοήθεια της παρουσίασης απλών πειραματικών δοκιμών 

επιχειρείται η διατύπωση των ιδιοτήτων των μαγνητών. 

Από τα 20 θέματα επεξεργασίας της κατηγορίας περιεχομένου 

«ΜΗΧΑΝΕΣ - ΕΡΓΑΛΕΙΑ» τα 6Θ αποτελούν διδακτικό αντικείμενο στην Α! 

τάξη, τα 8Θ στη Β! και τα υπόλοιπα στη Γ! τάξη. 

Οι υποκατηγορίες της θεματικής ενότητας καθώς και η βαρύτητα με 

την οποίαν αντιμετωπίζονται κατά τάξη φαίνονται στον πίνακα: 

Υποκατηγορίες 

«ΜΗΧΑΝΕΣ - ΕΡΓΑΛΕΙΑ » 

α. Εργαλεία 

β. Μηχανές 

γ. Λειτουργία ,χρήση 

δ. Ωφέλειες 

ε. Κίνδυνοι 

στ. Εργοστάσια - Εργαστήρια 
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Η υποκατηγορία η οποία αναφέρεται στις μηχανές εξετάζεται με 6θ 

καθώς και η χρήση και λειτουργία εργαλείων και μηχανών (6θ). Η 

προσέγγιση της λειτουργίας του εργοστασίου επιχειρείται με 4θ, ενώ η 

αναφορά στα απλά εργαλεία με 2θ και τέλος οι ωφέλειες και οι κίνδυνοι από 

τη χρήση εργαλείων και μηχανών με 1θ αντίστοιχα. 



Η παρουσίαση των απλών εργαλείων τα οποία χρησιμοποιούμε 

καθημερινά στο σπίτι επιχειρείται στην (Α, 122(1)), (Β, 168(2)), (Γ, 174(5)) 

ενώ τονίζεται παράλληλα ότι με τη βοήθεια τους γίνονται ευκολότερα όλες 

οι δουλειές. Μέσα από διαδοχές εικόνων (Β, 169) αναφέρεται ότι τα 

εργαλεία που κατασκεύασε ο άνθρωπος για ν' αλλάξει το φυσικό του 

περιβάλλον και να το προσαρμόσει στις ανάγκες του είναι προεκτάσεις των 

άκρων του (χεριών). 

Η μηχανή στην υπηρεσία του επαγγελματία παρουσιάζεται στη (Β, 

168(3)(4)(5)) όπου βλέπουμε το ξυλουργό, την οικοκυρά και τον τυπογράφο 

να χρησιμοποιούν εργαλεία και μηχανές στη δουλειά τους. Συναντούμε 

επίσης τις μηχανές σαν μέσο εξυπηρέτησης, όπως οι οικιακές συσκευές, 

πλυντήριο (Γ, 180(6)) ψυγείο (Α, 124(1)) σαν μέσα ψυχαγωγίας και 

ενημέρωσης, τηλεόραση (Β, 73, 59), (Γ, 94(3)(5)) ραδιόφωνο (Β, 177) σαν 

μέσα επικοινωνίας τρένο (Γ, 99(6)), αυτοκίνητα (Β, 72(2)(4)), πλοίο (Γ, 

99(9)), (Β, 82(3)), αεροπλάνο (Γ, 99(7)), (Β, 73(10)). 

Συχνά επιχειρείται σύγκριση της ενέργειας η οποία απαιτείται για την 

εκτέλεση μιας εργασίας με τη συμβολή των μελών του ανθρώπινου σώματος 

με την ενέργεια η οποία χρειάζεται όταν η εργασία γίνεται με απλές ή 

σύνθετες μηχανές (Γ, 177(3)(4)(5)). 

Ο τρόπος με τον οποίο κινούνται οι διάφορες μηχανές παρουσιάζεται 

στην (Α, 128), (Β, 175(1)(2)(3)(4)(5)(6)) με αναφορές στις διάφορες πηγές 

ενέργειας καθώς και στη δύναμη που διαθέτουν. Ιδιαίτερα τονισμένη είναι η 

σημασία του ηλεκτρικού ρεύματος και των πολλαπλών χρήσεων του για 

φωτισμό, για θέρμανση, για την κίνηση διαφόρων οχημάτων και για τη 

λειτουργία των εργοστασίων (Γ, 183(7)), (Β, 176) ενώ παράλληλα 

εισάγονται έννοιες σχετικές με τη διαδικασία παραγωγής του, όπως η 

ηλεκτρική γεννήτρια, υδροηλεκτρικό εργοστάσιο, αγωγοί ρεύματος και 

διανομή. 

Αναφορές στα εργαστήρια, οικοτεχνίας και βιοτεχνίας συναντούμε στη 

(Β, 178) όπου επισημαίνονται οι βασικές διαφοροποιήσεις και επιχειρούνται 

συγκρίσεις ανάμεσα στην εργασία του ενός ανθρώπου ο οποίος εκτελεί τα 

πάντα μόνος του και την εργασία με περισσότερους. Τονίζεται ιδιαίτερα ότι 



η παραγωγή είναι μεγαλύτερη όταν η εργασία μοιράζεται και ο καθένας έχει 

καθορισμένο τομέα με τον οποίο ασχολείται. Εισάγεται η έννοια του 

καταμερισμού της εργασίας (Β, 178(3)(4)) και γίνεται ιδιαίτερος λόγος για 

το ρόλο της μηχανής σε σχέση με την παραγωγή έργου. Η τεχνολογία στο 

χώρο της οικοτεχνίας και της βιοτεχνίας δεν παρουσιάζεται αποκομμένη από 

τη χειρονακτική εργασία η οποία όπως φαίνεται καλύπτει την απόσταση 

ανάμεσα στην αρχική σύλληψη και την εκτέλεση του προϊόντος. 

Η λειτουργία του εργοστασίου εξετάζεται στην (Α, 129), (Β, 179), (Γ, 

181) και τονίζεται ότι με τη βοήθεια των σύγχρονων μηχανών και τη 

συμβολή του ανθρώπινου δυναμικού επιτυγχάνεται η μαζική παραγωγή 
« 

αγαθών. Αναφέρονται επίσης οι ειδικές συνθήκες εργασίας στο χώρο του 

εργοστασίου καθώς και οι κίνδυνοι τους οποίους διατρέχουν πολλές φορές 

οι εργαζόμενοι από τα διάφορα ατυχήματα όταν δεν έχουν ληφθεί τα 

κατάλληλα μέτρα προστασίας. Εμφανίζεται ο βιομηχανικός εργάτης και 

τονίζεται η μονοτονία των επαναλαμβανόμενων κινήσεων στο χώρο δουλειάς 

χωρίς να γίνεται λόγος για την αποξένωση και την απομόνωση που είναι 

αποτέλεσμα της εξάρτησης του από τον τεχνικό πολιτισμό. 

Ο αλλοτριωτικό,ς χαρακτήρας της τεχνολογίας τονίζεται ιδιαίτερα, 

σχεδόν πάντα, σε συνδυασμό με οικολογικές αναφορές (Β, 48(2)), (Β, 

181(8)), (Γ, 161(3)) με αποτέλεσμα να δημιουργείται η εντύπωση ότι τα 

βασικά αίτια της μόλυνσης της ατμόσφαιρας και γενικότερα της ρύπανσης 

του περιβάλλοντος είναι η ιδέα της προόδου, ενώ είναι η ιδέα του κέρδους. 

Αν και οι αναφορές στην ανατροπή της ισορροπίας του οικολογικού 

συστήματος είναι συχνές εντούτοις ελάχιστα γίνεται λόγος για βιολογικό 

καθαρισμό, ανακύκλωση ή άλλο τρόπο πρόληψης δημιουργίας προβλημάτων. 

Η τεχνολογία τις περισσότερες φορές παρουσιάζεται συνώνυμο της 

καταστροφής με αποτέλεσμα να μην υπάρχουν περιθώρια για (άλλες) 

εναλλακτικές λύσεις εκτός του ότι η αντιμετώπιση του προβλήματος θα 

έρθει με την κατάργηση της βιομηχανίας. 

Στη (Δ, 57) θίγεται η ανάγκη διαφοροποίησης των ασχολιών του 

ανθρώπου και η εμφάνιση νέων τεχνολογιών, επαγγελμάτων ενώ 

αναφέρονται και ορισμένα επαγγέλματα τα οποία εξαφανίζονται με την 



είσοδο της μηχανής στην αγορά εργασίας με αποτέλεσμα την αντικατάσταση 

πολλών εργατικών χεριών απ' αυτήν. Η μηχανή στην υπηρεσία του 

ανθρώπου παρουσιάζεται ιδιαίτερα στους τομείς της έρευνας, της 

τηλεπικοινωνίας, της ιατρικής, της χημείας και στον έλεγχο του διαστήματος 

(Δ, 57(9)(10)(11)(12)(13))κ.ά. 

Γενικά τονίζονται ότι η μηχανή έχει μπει στη ζωή του ανθρώπου και 

όχι μόνο στο χώρο της δουλειάς του και ότι αποτελεί αναπόσπαστο μέρος 

και απαραίτητο στοιχείο για τις καθημερινές του -ασχολίες και 

δραστηριότητες. 

Ο γνωστικός τομέας «Ο άνθρωπος ως παραγωγός και καταναλωτής» 

εξετάζεται με 56 θέματα στο βασικό πρόγραμμα της μελέτης του 

περιβάλλοντος. Η κατανομή των θεμάτων επεξεργασίας κατά κατηγορία 

περιεχομένου φαίνεται στον παρακάτω πίνακα: 

Γ. Γνωστικός τομέας: «Ο άνθρωπος ως παραγωγός και καταναλωτής» 
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Από τα 56 θέματα, τα οποία περιλαμβάνονται στο γνωστικό τομέα «Ο 

άνθρωπος ως παραγωγός και καταναλωτής» τα 15 αποτελούν διδακτικό 

αντικείμενο στην Α! τάξη, τα 16 στη Β! τα 15 στη Γ! και τα 9 στη Δ! τάξη. 

Από τις κατηγορίες περιεχομένου η κατηγορία «Εργαλεία και Μηχανές» 

προσεγγίζεται με μεγαλύτερη βαρύτητα (20θ), ακολουθεί η κατηγορία 

«Παραγωγή - Κατανάλωση» (18Θ), η κατηγορία «Υπηρεσίες - Οργανισμοί» 

(10Θ) και τέλος η κατηγορία «Εργασία - Επάγγελμα» με 8Θ. 



Παραπομπές - Σημειώσεις 

(Γ! γνωστικού τομέα) 

1. Κ.Ε.Μ.Ε. «Οδηγίες για την εφαρμογή του Σχολικού Επαγγελματικού 

Προσανατολισμού» 

εκδ. Ο.Ε.Δ.Β., Αθήνα 1981, σ. 44 

2. «Το Σύνταγμα της Ελλάδας» εκδόσεις ΠΟΝΤΙΚΙ, άρθρο 22(1)(2)(3)(4) 

3. Τ ε ν ι κ ή Γραμματεία Ισότητας των δύο φύλων «Δικαιώματα και 

υποχρεώσεις της εργαζόμενης γυναίκας στη μισθωτή 

, εργασία», Αθήνα 1988. 

* Δουλκέρη Τ. «Ισότητα των δύο φύλων στις εργασιακές σχέσεις» 

εκδ. Παπαζήση, Αθήνα 1991. 

4. Πανταζή - Τζίφα Κων/να: «Η θέση της Γυναίκας στην Ελλάδα» 

εκδ. Νέα Σύνορα, Αθήνα 1984, σ. 29 

5. * Κασιμάτη Κ.: «Η γυναίκα στην απασχόληση», στο Κ. Κασιμάτη κ.ά. 

«Ο Φάκελος της Ισότητας» εκδ. Οδυσσέας, 

Αθή,να 1982, σ. 7-25. 

* Ανδή - Καλκάνη Ίρις: «Η επαγγελματικά εργαζόμενη Ελληνίδα» 

εκδ. Παπαζήση, Αθήνα 1978. 

* Μουσούρου Α.: Γυναικεία απασχόληση και οικογένεια, 

εκδ. Εστία, Αθήνα 1985. 

6. Κ.Ε.Μ.Ε. «Οδηγίες για την εφαρμογή του Σχολικού Επαγγελματικού 

Προσανατολισμού», ό.π. σ. 44. 

7. Καλογήρου Κ.: «Κοινωνική εξέλιξη των επαγγελμάτων» στο Κ.Ε.Μ.Ε. 

«Ό σχολικός επαγγελματικός προσανατολισμός στο 

Γυμνάσιο» εκδ. Ο.Ε.Δ.Β., Αθήνα 1978, σ. 91. 

8. Καλογήρου Κ.: «Επαγγελματική διαπαιδαγώγηση» Είδη επαγγελμάτων, 

εκδ. Καραμπερόπουλου, Αθήνα 1980, σ. 199-201. 

9. Ζάννη - Τελιοπούλου Κ.: "Κατάταξη των επαγγελμάτων με βάση τις 

ικανότητες» «Ο σχολικός επαγγελματικός 

προσανατολισμός στο Γυμνάσιο» ό.π., σ. 100. 



10. Παπανούτσος Ε.: «Πρακτική φιλοσοφία» εκδ. Δωδώνη, Αθήνα 1979 

(2η εκδ.) σ. 125-129 (κ. Επάγγελμα - Έργο). 

11. Ορισμός του επαγγελματικού προσανατολισμού και του Σ.Ε.Π.= 

Σχολικού Επαγγελματικού Προσανατολισμού βλ. στο: 

* Καρανικόλας Αλέξ.: Τι είναι ο επαγγελματικός προσανατολισμός στο 

Κ.Ε.Μ.Ε «Ο σχολικός επαγγελματικός 

προσανατολισμός στο Γυμνάσιο» ό.π., σ. 13 

* Βάζος Γ.: Σ.Ε.Π.= Σχολικός Επαγγελματικός Προσανατολισμός στο 

Κ.Ε.Μ.Ε «Ο σχολικός επαγγελματικός 

προσανατολισμός στο Γυμνάσιο» 

εκδ. Ο.Ε.Δ.Β. Αθήνα 1982, σ. 13. 

12. Μια έκθεση της UNICEF σχετικά με την παιδική εργασία παγκοσμίως 

αναφέρει πως υπάρχουν περισσότερα από 250 εκατομμύρια παιδιά από 

5 έως 14 ετών που δουλεύουν υπό καταστροφικές για την υγεία τους 

συνθήκες. Η έκθεση τονίζει την έντονη παρουσία της παιδικής εργασίας 

τόσο σε πλούσιες χώρες όσο και σε αναπτυσσόμενες και συμπεραίνει 

πως οι εργοδότες προσλαμβάνουν τα παιδιά επειδή είναι πιο εύκολο να 

τα εκμεταλλευτούν.' *' 

Στην έκθεση γίνεται αναφορά και στην Ελλάδα για την οποία τονίζεται 

πως τα περισσότερα περιστατικά επικίνδυνης παιδικής εργασίας είναι 

ελάχιστα και αφορούν κυρίως παιδιά Τσιγγάνων και Αλβανών. 

Δεκαπέντε χιλιάδες παιδιά εγκαταλείπουν το σχολείο κάθε χρόνο για να 

συνεισφέρουν στο οικογενειακό εισόδημα. Είναι παιδιά οικονομικά 

ασθενέστερων οικογενειών, αναλφάβητων και προσφύγων. 

Από την εφημερίδα «ΤΑ ΝΕΑ» (Διεθνή = Συγκλονιστικές καταγγελίες 

από την UNICEF= Η παιδική εργασία παγκοσμίως), 12 Δεκεμβρίου 

1996 

20. Νίλσεν -Γεωργίου Μυρτώ: «Η οικογένεια στα αναγνωστικά του 

δημοτικού σχολείου» 

εκδ. Κέδρος, Αθήνα 1980, σ. 62 

21. Φραγκουδάκη Άννα: «Τα αναγνωστικά του δημοτικού σχολείου», 

εκδ. Θεμέλιο, Αθήνα 1979, σ. 74 



22. Σύμφωνα με τα στοιχεία της Ε.Σ.Υ.Ε. το 1961 το ποσοστό του 

πληθυσμού που ασχολούνταν με την γεωργία ήταν 53%. Το 1971 το 

ποσοστό ήταν 35% ενώ το 1989 έφτασε το 25,3%. 

23. Ο πολυτεμαχισμός της γεωργικής έκτασης αντιμετωπίζεται με το 

πρόγραμμα του αναδασμού, δηλαδή την αντικατάσταση της 

πολυτεμαχισμένης αγροτικής περιουσίας μ' ένα συνεχές κομμάτι γης 

ίσης αξίας. 

24. «Η παρακμή των αγροτών» (οικοβαρόμετρο της GREENPEACE) εφημ. 

«ΤΑ ΝΕΑ» 28 Ιανουαρίου 1997, σ. 20. 

25. Η υπερπόντια αλιεία γίνεται με ποντοπόρα αλιευτικά σκάφη τα οποία 

διαθέτουν μεγάλα ψυγεία και εφαρμόζουν την τεχνική της κατάψυξης 

στα ψάρια. 

26. Οι σημαντικότερες ποσότητες μεταλλευμάτων βρίσκονται στην 

Ανατολική Στερεά, την Εύβοια, την Αν. Αργολίδα, τη Χαλκιδική, την 

Κοζάνη, νησιά κεντρικού Αιγαίου κ.ά. 

27. Ως ορυκτά καύσιμα αναφέρουμε το πετρέλαιο, βασική κινητήρια 

δύναμη, και το λιγνίτη από την καύση του οποίου λειτουργούν 

θερμοηλεκτρικοί, σταθμοί της ΔΕΗ για την παραγωγή ηλεκτρικής 

ενέργειας. Πετρέλαιο ανακαλύφθηκε στο θαλάσσιο χώρο ΒΔ της 

Θάσου, η απόδοση όμως του κοιτάσματος μπορεί να καλύψει ένα μέρος 

των αναγκών της χώρας. Μεγάλα λιγνιτοφόρα κοιτάσματα υπάρχουν 

στη Πτολεμαΐδα, το Αλιβέρι, τη Μεγαλόπολη κ. ά. 

28. Το εμπορικό ισοζύγιο φανερώνει τη σχέση μεταξύ της συνολικής αξίας 

των εισαγωγών και της συνολικής αξίας των εξαγωγών μιας χώρας σ' 

ένα ορισμένο χρονικό διάστημα. Το ενεργητικό εμπορικό ισοζύγιο μιας 

χώρας δηλώνει ότι η αξία των εξαγωγών της είναι μεγαλύτερη από την 

αξία των εισαγωγών της. Σε αντίθετη περίπτωση γίνεται λόγος για 

παθητικό ή ελλειμματικό ισοζύγιο. 

29. Ως άδηλους πópoυç εννοούμε το συνάλλαγμα που μπαίνει στη χώρα 

από τον τουρισμό, το συνάλλαγμα των ναυτικών και το συνάλλαγμα 

από τα εμβάσματα των μεταναστών. 



48. «Σύνταγμα της Ελλάδας» εκδόσεις «ΠΟΝΤΙΚΙ» 

άρθρο 102, παραγρ. 1,2,3,4,5,6. 

49. «Σύνταγμα της Ελλάδας» ό.π. άρθρα 87,88,89,90,91,92,93. 

50. «Σύνταγμα της Ελλάδας» ό.π. άρθρο 16, παρ. 2,3,4,5. 

51. «Σύνταγμα της Ελλάδας» ό.π. άρθρο 21, παρ. 2,3,4. 

52. Ο Ο.Η.Ε. ιδρύθηκε στις 24 Οκτωβρίου 1945 με έδρα τη Ν. Υόρκη,. 

Βασικοί σκοποί του είναι: η διατήρηση της διεθνούς ειρήνης με 

αποτροπή των πολέμων και μείωση των εξοπλισμών, η συνεργασία 

μεταξύ των κρατών η διασφάλιση και προστασία των ανθρώπινων 

δικαιωμάτων και η κατάργηση των φυλετικών ή άλλων διακρίσεων. 

53. Ο Διεθνής Ερυθρός Σταυρός είναι ένα κίνημα με διεθνή χαρακτήρα. 

Ιδρύθηκε το 1864 στη Γενεύη από τον Ελβετό ανθρωπιστή Ερρίκο 

Ντυνάν με σκοπό την περίθαλψη αρρώστων, τραυματιών και 

αιχμαλώτων. Το 1877 ιδρύθηκε ο Ελληνικός Ερυθρός Σταυρός. Έχει 

συμβάλει στην ανακούφιση των θυμάτων πολέμου. Σε περίοδο ειρήνης 

οι δραστηριότητες του (σταθμός Α! βοηθειών, εθελόντριες νοσοκόμες 

κ.ά.) συμβάλουν στην αντιμετώπιση του ανθρώπινου πόνου. 

64. Ι.Μ. Παναγιωτόπρυλόυ: «Ο σύγχρονος άνθρωπος», 

εκδ. των Φίλων, Αθήνα 1977, σ. 42 

65. UNESCO. Λεξικό Κοινωνικών επιστημών, μετφρ. Παν.Κ. Λαμπρία, 

εκδ. Νίκα - Τεγόπουλου, Αθήνα 1972, τόμος 3 0 ς, 

σ. 973. 

66. Ι.Μ. Παναγιωτόπουλου: ό.π. σ. 43. 

67. UNESCO. Λεξικό Κοινωνικών επιστημών ό.π. σ. 974. 

68. Ι.Μ. Παναγιωτόπουλου: ό.π. σ. 47. 



Α! Γνωστικός τομέας: 

5 . ^ «Ο άνθρωπος, ο χρόνος και ν εζελιίη» 

5 Λ · 1 ΧΡΟΝΟΣ 

Με την έννοια «ΧΡΟΝΟΣ» ορίζουμε τη διάρκεια μιας ενέργειας, μιας 

κατάστασης από τη στιγμή της έναρξης της, ακόμη το διάστημα ανάμεσα σε 

γεγονότα ή ανάμεσα σ' ένα γεγονός και τη παρούσα στιγμή. 

Ο χρόνος εμφανίζεται ως μια συνεχής ροή και μια κίνηση μέσα στο 

χώρο. Η διαδοχή των γεγονότων τα οποία συμβαίνουν είτε στο φυσικό περι

βάλλον είτε στο ψυχικό κόσμο του ανθρώπου συντελούν στο σχηματισμό της 

αντίληψης του χρόνου. Η χρονική διάρκεια, οι σχέσεις της χρονικής διαδο

χής, παρελθόν, παρόν και μέλλον, είναι τα απαραίτητα στοιχεία για το 

σχηματισμό της έννοιας του χρόνου και της οργάνωσης της ατομικής και 

κοινωνικής ζωής του ανθρώπου. Η έννοια του χρόνου γίνεται αντιληπτή 

μόνο σε συνάρτηση με άλλα δεδομένα τα οποία κυρίως σχετίζονται με τη 

διαδοχή των φαινομένων,, την κίνηση, την εξέλιξη και τις διάφορες μετα

βολές οι οποίες παρατηρούνται στο περιβάλλον. 

Βασικό ρόλο για το σχηματισμό της έννοιας του «προγενέστερου και 

του μεταγενέστερου» καθώς και για την ταξινόμηση και σύγκριση των 

διαφόρων γεγονότων προσφέρουν οι αισθήσεις*1 και οι άλλες ψυχικές 

λειτουργίες όπως η μνήμη, η φαντασία, η βούληση και το συναίσθημα. «Η 

μνήμη είναι εκείνη που ταξιθετεί το παρελθόν σε σχέση με το παρόν ενώ η 

φαντασία είναι ο διασκελισμός που επιχειρεί το παρόν για να κατακτήσει το 

μέλλον. Ωστόσο, ο τόπος όπου πατάει η φαντασία για να κάνει το άλμα είναι 

η μνήμη του παρελθόντος. Και το μήκος του διασκελισμού προσδιορίζεται 
•y 

από την επιθυμία της ψυχής» *. 

Ο χρόνος βέβαια είναι ενιαίος αλλά εκδηλώνεται με διαφορετικές 

εκφράσεις και για το λόγο αυτόν δόθηκαν και ερεθίσματα στις διάφορες επι

στήμες για τη συστηματική του μελέτη. 

Οι εναλλαγές στο φυσικό περιβάλλον, οι απαιτήσεις για την οργάνωση 

της ζωής του ανθρώπου αποτελούν βασικά σημεία για την εκτίμηση του 



χρόνου και κατ' επέκταση για τη μέτρηση του. Ο χρόνος που μας δείχνουν 

τα χρονόμετρα είναι ένα φυσικό μέγεθος και οι μετρήσεις του αποτελούν 

βάση της επιστήμης. Από την αρχαιότητα ο άνθρωπος επιχείρησε να μετρή-

σει το χρόνο με βάση τα διάφορα φυσικά φαινόμενα, τα αστέρων τους 

αστερισμούς κ.ά.. Αργότερα οι ιστορικοί λαοί διαμόρφωσαν τα ημερολο

γιακά τους συστήματα προσαρμοσμένα στη κοινωνική και τη θρησκευτική 

τους ζωή, (Γρηγοριανό ημερολόγιο ισχύει Γρηγόριος ΙΓ' (1582)). Η μέτρηση 

του χρόνου επιχειρήθηκε παίρνοντας ο άνθρωπος σαν βάση την ημέρα και τη 

νύχτα δηλαδή τη περιστροφή της γης γύρω από τον άξονα της. Πρώτα οι 

Αιγύπτιοι εφάρμοσαν το έτος των 365 ημερών. 

Βασική μονάδα για τη μέτρηση του χρόνου υπολογίζεται το διάστημα 

που μεσολαβεί ανάμεσα σε δύο μεσουρανήσεις του ηλίου επί του μεσημβρι

νού ενός τόπου απ' όπου περνάει σε ίσα χρονικά διαστήματα των 24 ωρών. 

Ο χρόνος αυτός μετριέται με τα συνηθισμένα χρονόμετρα (ωρολόγια) και 

είναι ο μόνος τρόπος ο οποίος χρησιμοποιείται πρακτικά. Η έναρξη της 

μέτρησης του χρόνου είναι το μεσημέρι. Η κίνηση των δεικτών επάνω στον 

πίνακα του χρονομέτρου καθορίζει τα λεπτά και τις ώρες. Η αναφορά σε 

γεγονότα και δραστηριότητες του παρελθόντος περιορίζεται στη μέτρηση 

εικοσιτετραώρων εποχών ή ακόμη και μεγαλύτερων χρονικών περιόδων. 

Η έννοια του φυσικού ή αντικειμενικού χρόνου δεν συμπίπτει με το 

βιολογικό χρόνο. Ο βιολογικός χρόνος του ανθρώπου αφορά την λειτουργία 

των οργάνων του καθώς και τη διάρκεια της ζωής του. Πολύ περισσότερο 

από τον άνθρωπο, αλλά ζωντανοί οργανισμοί κατευθύνονται από το βιολο

γικό χρόνο και έχουν αναπτύξει «βιολογικά ρολόγια» που ρυθμίζουν την 

κάθε λειτουργία τους (ανθοφορία φυτών, αποδημία πουλιών κ.λ.π.). (τροφή 

ύπνος). 

Ο ψυχολογικός ή προσωπικός χρόνος δεν είναι ποσοτικός αλλά ποιοτι

κός και διαφέρει από άτομο σε άτομο ή ακόμη και στο ίδιο άτομο ανάλογα 

με την ηλικία, την εποχή και τα περιστατικά τα οποία επηρεάζουν τη διάθεση 

του. Ο ψυχολογικός χρόνος δεν μπορεί να μετρηθεί επειδή στα πλαίσια του 

επικρατεί περισσότερο η ένταση παρά η διάρκεια. « Ο καιρός αργεί να περά

σει και στην περίπτωση που βρισκόμαστε σε ένταση ή είμαστε 



κουρασμένοι»* ενώ στις ευτυχισμένες και στις ευχάριστες στιγμές φαίνεται 

ότι κυλάει γρήγορα. Ο τρόπος με τον οποίο βιώνουμε τη ροή του χρόνου 

εξαρτάται από το περιεχόμενο του 

Ο ιστορικός χρόνος είναι μια «γραμμική σειρά από αλληλοδιάδοχα 

γεγονότα».* Ένας γεωμετρικός άξονας στον οποίο εγγράφονται τα ιστορικά 

γεγονότα. Στον καλλιτεχνικό χώρο η διάκριση του χρόνου επιχειρείται ανά

λογα με το είδος της δημιουργίας έχουμε δηλαδή θεατρικό, ποιητικό, 

μουσικό χρόνο κ.ά. Στο χώρο της θρησκείας η αρχή του κοσμικού χρόνου 

τοποθετείται στη δημιουργία του Θεού. 

Ο τρόπος υπολογισμού του χρόνου διαφέρει από ηλικία σε ηλικία. Σ' 

ένα παιδί το διάστημα μιας ώρας μοιάζει πολύ μεγάλο, ενώ αντίθετα για τους 

μεγαλύτερους φαίνεται πολύ σύντομο. «Η βασική διαφορά ανάμεσα στην 

άποψη του ηλικιωμένου από τη μια, και του παιδιού από την άλλη είναι πως 

ο πρώτος έχει αντιληφθεί την περιορισμένη διάρκεια της ζωής του το πεπε

ρασμένο, το μη περαιτέρω, το οριακό ενώ στην αρχή της ζωής του δεν το 

είχε ακόμα συνειδητοποιήσει»*5. 

Στην καθημερινή πραγμ,ατικότητα ο χρόνος αποτελεί τον ρυθμιστή του 

σημερινού τρόπου ζωής. Η βιομηχανοποίηση και η ζωή στα μεγάλα αστικά 

κέντρα επέβαλλαν διαφορετικούς ρυθμούς με αποτέλεσμα όλες οι δραστη

ριότητες του ανθρώπου να εκτελούνται μέσα σε καθορισμένα χρονικά περι

θώρια. Ο σύγχρονος άνθρωπος επιδίδεται σ' ένα αδιάκοπο «κυνήγι του 

χρόνου» προσπαθώντας να ικανοποιήσει τις ανάγκες τις οποίες έχει 

δημιουργήσει ο ίδιος με αποτέλεσμα να μην υπάρχει ελεύθερος χρόνος. 

Η κατηγορία περιεχομένου «ΧΡΟΝΟΣ» εξετάζεται με 16 θέματα στο 

βασικό πρόγραμμα της ΜτΠ. Η προσέγγιση της φαίνεται στον παρακάτω 

πίνακα: 



Δ. Γνωστικός τομέας: «Ο άνθρωπος, ο χρόνος και η εξέλιξη» 

(Ιστορικο-πολιτιστικός) 

18. Κατηγορία περιεχομένου: «ΧΡΟΝΟΣ» 

Γενική 
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Θέμα Επεξεργασίας 

1. Πως περνάει ο χρόνος*6 

2. Πως μετράμε τον χρόνο*7 

3. Το ρολόι μας δείχνει την 

ώρα*8 

1. Όλα αλλάζουν με τα 

χθόνια*9 

2. Και οι άνθρωποι έχουν την 

ιστορία τους* 1 0 

1. Η ημέρα και η νύχτα*" 

2. Το εικοσιτετράωρο και πως 

το περνάμε*1 2 

3 Πως μετράμε τις ώρες, τις 
*Ι3 

μέρες* 

1. Τι άλλαξε γύρω μας* 4 

2. Τι αλλάζει ο άνθρωπος*15 

1. Το χωριό μας άλλοτε και 

σήμερα*1 6 

2. Η πόλη μας άλλοτε και 

σήμερα*17 

Ι. Πως μετράμε το χρόνο* 

2. 0 χρόνος κυλάει 

αδιάκοπα*1 9 

2. Από τα παλιά χρόνια στα 

σημερινά*20 

2. Η ζωή γύρω μας*2 1 
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130-131 

132-134 
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136-137 

138-139 
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184-185 

186-187 

188 

189-191 
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73-74 

110 
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Σύνολο = 16 

Αντικείμενο του θέματος είναι: 

6* Η μέτρηση του χρόνου με τη βοήθεια του ρολογιού και η εισαγωγή 

των εννοιών ημερονύχτιο, εβδομάδα, μήνας, έτος, εποχή και ημερολόγιο. 

7* Η έννοια του χρόνου με βάση συγκεκριμένα παραδείγματα ενερ

γειών του ανθρώπου και διαδοχής γεγονότων και φαινομένων. 

8* Βασικές γνώσεις για τον εξωτερικό μηχανισμό των κοινών ρολογιών 

και τη λειτουργία τους με αναφορά στους δείχτες, την κίνηση τους και την 

αναγνώριση της ώρας. 



λ\' 

9* Οι αλλαγές οι οποίες παρατηρούνται γύρω μας με το πέρασμα του 

χρόνου με αναφορά σε συγκεκριμένα παραδείγματα από τον κόσμο των 

φυτών, των ζώων και τη φυσική φθορά ενός σπιτιού. 

10* Οι αλλαγές τις οποίες επιφέρει ο χρόνος στον άνθρωπο και η 

παρουσίαση της εξελικτικής του πορείας από τη βρεφική ηλικία ως τα γερά

ματα. 

11 * Οι περιστροφική κίνηση της γης γύρω από τον εαυτό της και η 

παρουσίαση της διαδοχής ημέρας και νύχτας. 

12* Οι χρονικές έννοιες στη διάρκεια της ημέρας σε σχέση με τις 

ασχολίες και τις δραστηριότητες του ανθρώπου. 

13* Ανάγνωση του ημερολογίου με παρουσίαση της καταγραφής των 

ημερών, των εβδο'μάδων, των μηνών στην διάρκεια ενός έτους με αναφορά 

και στις τέσσερις εποχές. 

14* Τα στοιχεία τα οποία υφίστανται φθορά με το πέρασμα του χρόνου 

και οι παράγοντες που προκαλούν αυτές τις μεταβολές με αντιπροσωπευτικά 

παραδείγματα από τον κύκλο της ζωής του ανθρώπου και από τον κόσμο των 

φυτών. 

15* Οι εξελίξεις και οι αλλαγές που πραγματοποιήθηκαν με την πάροδο 

του χρόνου με αναφορά σε στοιχεία του τεχνικού και πνευματικού πολιτι

σμού. 

16* Η έννοια της πολιτιστικής εξέλιξης και οι αλλαγές οι οποίες παρα

τηρούνται στο χώρο της κοινότητας με το πέρασμα του χρόνου μέσα από 

συγκεκριμένες μαρτυρίες σχετικές με τους τύπους κατοικιών, τις ασχολίες 

των κατοίκων, τα έθιμα, κ.ά. 



17* Οι αλλαγές οι οποίες παρατηρούνται και έχουν σχέση με την όψη 

μιας πόλης και τη ζωή των κατοίκων της και η σύγκριση του σημερινού 

τρόπου ζωής με τον παλιότερο. 

18* Η έννοια της χρονικής εξέλιξης, τα αίτια της διαδοχής ημέρας 

νύχτας καθώς και στοιχειώδεις γνώσεις για την περιστροφική κίνηση της 

γης. 

19* Οι μεγαλύτερες μονάδες μέτρησης του χρόνου και υπολογισμός 

διαφόρων χρονικών, αποστάσεων με αφετηρία γνωστά γεγονότα. 

20* Η έννοια του ιστορικού χρόνου και η παρουσίαση αντιπροσω

πευτικών μνημείων σπουδαίων πόλεων. 

21* Οι αλλαγές οι οποίες παρατηρούνται με το πέρασμα του χρόνου 

στο ζωικό, το φυτικό βασίλειο και γενικά στη ζωή γύρω μας. 

Από τα 16 θέματα επεξεργασίας της κατηγορίας περιεχομένου 

«ΧΡΟΝΟΣ» τα 5 αποτελούν διδακτικό αντικείμενο στην Α! τάξη, τα 5 στην 

Β!, 4 στη Γ! και τα υπόλοιπα 2 στη Δ! τάξη. 

Οι υποκατηγορίες της θεματικής ενότητας και η βαρύτητα με την οποία 

αντιμετωπίζονται κατά τάξη φαίνεται στον πίνακα: 

Υποκατηγορίες 

«ΧΡΟΝΟΣ» 

α. Υποδιαιρέσεις του χρόνου 

β. Μέτρηση του χρόνου 

γ. Ημέρα και νύχτα 

δ. Βιολογικός χρόνος 

ε. Δραστηριότητες στη διάρκεια της 

ημέρας 

στ. Μεταβολές στο χρόνο 

Σύνολο 

Συχνότητα κατά τάξη 
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2 
^ 
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5 

16 
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Ο χρόνος ως αντικείμενο μελέτης το πρόγραμμα της ΜτΠ προσεγγί

ζεται σε όλες τις τάξεις. Στην (Α, 130 - 131) εισάγεται η έννοια της χρονικής 

διαδοχής και επιχειρείται η ταξινόμηση εικόνων με βάση τις έννοιες πριν, 

τώρα, μετά (Α, 130(1)(2) (3)). Καθώς και των δραστηριοτήτων οι οποίες 

γίνονται το πρωί, μεσημέρι, βράδυ (Α, 130(4)(5)(6)). Με την παρουσίαση 

εικόνων οι οποίες αναπαριστούν δραστηριότητες που γίνονται σε μεγάλα 

χρονικά διαστήματα (Α, 131(1)(2)(3)(4)), μιας δραστηριότητας σε πολύ 

σύντομο χρονικό διάστημα (άλμα του αθλητή) (Α, 131(1)(2) (3)) ή τα διαδο

χικά στάδια παραγωγής ενός έργου (κτίσιμο τοίχου) (Α, 131(Ι)(2) (3)) εισά

γεται η έννοια της διαδοχικής κίνησης μέσα στο χρόνο. 

Η διαδοχή της ημέρας και της νύχτας και η προσέγγιση του φαινομένου 

της περιστροφικής κίνησης της γης επιχειρείται στο θέμα «η μέρα και η 

νύχτα» (Β, 182-183) όπου παρουσιάζονται διαδοχικές φάσεις της κίνησης 

της καθώς και ο περιοδικός της φωτισμός από τον ήλιο. Ενώ στη (Γ, 186-

187) παράλληλα με τη διαδοχή της ημέρας εισάγονται οι έννοιες, παρελθόν -

παρόν - μέλλον και επιχειρούνται μετρήσεις με χρονικές μονάδες της ώρες, 

του εικοσιτετραώρου, του έτους, της δεκαετίας, του αιώνα και της χιλιετίας. 

Η εισαγωγή του εννοιών του χρόνου γίνεται με τη βοήθεια γραφικών παρα

στάσεων (Γ, 188-189) όπου απεικονίζονται διάφορα φαινόμενα και γεγονότα 

στη χρονική τους διαδοχή και εξέλιξη. 

Βασικές γνώσεις για τον εξωτερικό μηχανισμό και τη λειτουργία των 

κοινών ρολογιών, με παρουσίαση των δεικτών και των αριθμών που δείχνουν 

τις ώρες, δίνονται στην (Α, 135) (Β, 184-185) ενώ για τις υποδιαιρέσεις της 

ώρας γίνεται λόγος στη (Γ, 186). 

Οι μεταβολές οι οποίες παρατηρούνται με την πάροδο του χρόνου στον 

κόσμο των φυτών και των ζώων, με αναφορές στις φάσεις της ζωής τους, 

παρουσιάζονται μέσα από διαδοχές εικόνων όπου φαίνεται η γέννηση, η 

ανάπτυξη και η γήρανση τους (Α, 136 (1)(2)(3)(4)(5)(6)(7)(8)) (Δ, 110). 

Στο θέμα «και οι άνθρωποι έχουν την ιστορία τους» (Α, 138-139) 

παρουσιάζονται οι αλλαγές οι οποίες παρατηρούνται στον άνθρωπο με την 

πάροδο του χρόνου, με την παράθεση φωτογραφιών από τη νηπιακή ηλικία, 

την ενηλικίωση, την ώριμη ηλικία και τα γηρατειά. 



Η φθορά του φυσικού περιβάλλοντος η οποία είναι αποτέλεσμα διαφό

ρων δυνάμεων όπως κατολισθήσεις, διαβρώσεις, ανεμοθύελλες αναφέρεται 

στη (Β, 188) ενώ οι αλλοιώσεις των κτισμάτων και των άλλων έργων του 

ανθρώπου στη (Α, 136 (9)). 

Η έννοια του ιστορικού χρόνου και της αλλαγής εισάγονται με παρά

θεση διαδοχικών εικόνων όπου φαίνονται καθαρά οι διαφοροποιήσεις στο 

επίπεδο του τεχνικού και του πνευματικού πολιτισμού. Αλλαγές στα σπίτια 

(Α, 136(10)), στα οικιακά σκεύη, στα έπιπλα, τον τρόπο φωτισμού, στα μέσα 

συγκοινωνίας (Β, 189 (1)(2)(3)(4)). Έμμεσα βλέπουμε και τη διαφοροποίηση 

των ρόλων των φύλων (Β, 189(2)) όπου παρουσιάζεται ο άνδρας στο χώρο 

της κουζίνας να συμμετέχει στην ετοιμασία του φαγητού. Προβάλλονται 

επίσης οι αλλαγές οι. οποίες συντελέστηκαν σε θεσμούς, έθιμα και πολιτι

στικές εκδηλώσεις με αναφορές στο θρησκευτικό και πολιτικό γάμο (Β, 190 

(1)(2)(3)(4)(5)(6)(7)) στον τρόπο διασκέδασης παλιότερα και σήμερα (Β, 

190 (8)(9)) στα έθιμα της Λαμπρής, της Αποκριάς και των Χριστουγέννων 

(Β, 191(10)(11)(12Χ13)). 

Στα θέματα επεξεργασίας «το χωριό μας άλλοτε και σήμερα» (Γ, 30-31) 

και «η πόλη μας άλλοτε και σήμερα» (Γ, 32-33) εισάγεται η έννοια της πολι

τιστικής εξέλιξης και αναφέρονται οι αλλαγές που έγιναν στο χωριό και στην 

πόλη με το πέρασμα του χρόνου μέσα από συγκεκριμένες μαρτυρίες σχετικές 

με τις ασχολίες των κατοίκων, τη φύση του τοπίου, τη δημιουργία εργο

στασίων κ.ά. 

Η ιστορική συνέχεια του ελληνισμού επιχειρείται με αναφορές στην 

ιστορία σπουδαίων πόλεων (Δ, 73-74) και με την παρουσίαση μακρινών 

αρχαιοτήτων και κτισμάτων τα οποία αποτελούν αντιπροσωπευτικά δείγματα 

της ακμής τους σε διάφορες εποχές. Αναφέρονται ακόμη πόλεις που υπήρξαν 

άλλοτε κέντρα του πολιτισμού (Δ, 74(7)(8)) και έσβησαν με το πέρασμα του 

χρόνου και σήμερα σώζονται μόνο τα ερείπια τους. 



5.H-4 - Ιστορία - Πολιτισμός 

Ο όρος «ιστορία» .δηλώνει μια ορισμένη μάθηση, εκείνη που ενδια

φέρεται για το παρελθόν του ανθρώπου ως κοινωνικού όντος και τη μακρά 

πορεία του από την πρωτόγονη κατάσταση ως σήμερα*""". Επομένως η 

ιστορία δε μελετά όλες τις ανθρώπινες εκδηλώσεις στη διάρκεια του παρελ

θόντος, αλλά εκείνες οι οποίες αποτελούν στοιχεία της κοινωνικότητας του. 

Εξετάζει τον άνθρωπο από τη στιγμή που έζησε με άλλους ανθρώπους και 

παρουσίασε τα πρώτα δείγματα και τις αξίες του πολιτισμού του. Οι 

ενέργειες των πρωτόγονων ανθρώπων και η ενστικτώδης συμπεριφορά απο

τελούν αντικείμενο μελέτης και έρευνας της εθνογραφίας και της εθνο

λογίας. 

Η ιστορία ως επιστήμη ασχολείται με το παρελθόν όπως αυτό διαμορ

φώθηκε κάτω από ποικίλες επιδράσεις, εξετάζει τα γεγονότα του, υποβάλλει 

σε έλεγχο και στη συνέχεια εκθέτει τα συμπεράσματα της. Είναι ένας τρόπος 

μετασχηματισμού του βίου σε λόγο* . Η μελέτη της κοινωνικής συμπερι

φοράς του ανθρώπου αρχίζει από τη στιγμή της ύπαρξης γραπτών μνημείων 

και ιστορικών πηγών. Το διάστημα που αρχίζει από την εμφάνιση του 

ανθρώπου στη γη και φθάνει μέχρι τις μέρες μας χωρίζεται σε δύο περιό

δους. Το ιδιαίτερο στοιχείο της ιστορίας σε σχέση με τις άλλες επιστήμες 

που ασχολούνται με τον άνθρωπο*2 7 είναι το ενδιαφέρον που δείχνει για το 

χρόνο πριν και μετά από το γεγονός που εξετάζει καθώς και αναζήτηση 

σχέσεων ανάμεσα σε αίτια και αποτελέσματα. Την προϊστορία (και 

πρωτοϊστορία) και την ιστορία. Ως βάση για τη διαίρεση αυτή χρησιμο

ποιήθηκε η γραφή η οποία είναι δημιούργημα των λαών εκείνων που 

ανάπτυξαν αξιόλογο πολιτισμό*'4. 

Η καταγραφή των γεγονότων και η επαφή με το παρελθόν στηρίζεται 

στις διάφορες ιστορικές πηγές. Βασικές πηγές θεωρούνται τα «άφωνα 

μνημεία» (νομίσματα, όπλα, τάφοι, ναοί εργαλεία κ.ά.), τα κείμενα 

(επιγραφές, απομνημονεύματα, πάπυροι κ.ά.), η προφορική παράδοση 

(παραδόσεις, μύθοι, τραγούδια κ. ά.), το οπτικοακουστικό υλικό 

(φωτογραφίες, κινηματογράφος). Για τη μελέτη των πηγών αυτών δημιουρ-



γήθηκαν ξεχωριστές επιστήμες που ονομάζονται βοηθητικές επιστήμες της 

ιστορίες*25. 

Τα ιστορικά γεγονότα αναφέρονται σε κάθε ανθρώπινη δραστηριότητα 

ή ακόμη και σε φυσικά φαινόμενα που σε ορισμένο χρόνο επιδρούν και 

μεταβάλλουν θετικά ή αρνητικά τη ζωή του ανθρώπου. Τα βασικά στοιχεία 

τα οποία ορίζουν ένα ιστορικό γεγονός είναι ο τόπος, ο χρόνος, ο τρόπος, η 

αφορμή, τα αίτια και τα αποτελέσματα*26. 

Οι βασικοί παράγοντες οι οποίοι βοηθούν στη διαμόρφωση ιστορικής 

ζωής και στην κατανόηση και αξιολόγηση των γεγονότων είναι κυρίως η 

γεωγραφική θέση της χώρας, το έδαφος, οι κλιματολογικές συνθήκες, οι 

σχέσεις των ανθρώπων στην κοινωνία, καθώς και οι οικονομικοί, πολιτι

στικοί και φυλετικοί παράγοντες. 

Με την έννοια «πολιτισμός» ορίζουμε το χώρο της ανθρώπινης 

δημιουργικότητας στον τομέα της τεχνολογίας και της επιστήμης. Ο πολι

τισμός είναι το σύνολο των κοινωνικών φαινομένων, τα οποία παρουσιάζουν 

ένα ηθικό, θρησκευτικό, αισθητικό, τεχνικό και επιστημονικό χαρακτήρα. 

Είναι το σύνολο των ανθρώπινων ενεργειών με τις οποίες «πραγματώνονται 

οι υλικές και πνευματικές αξίες και των αγαθών από την κυριαρχία του 

πνεύματος πάνω στη φύση και στον ίδιο τον εαυτό του»*" . 

Όταν γίνεται λόγος για «πολιτισμό» δεν πρέπει να έχουμε στο νου μας 

μια έννοια αφηρημένη ή μια συλλογή αρχαιολογικών ευρημάτων αλλά ένα 

σύνολο από διαδικασίες, σχέσεις, θεσμούς, αξίες που έπαιξαν καθοριστικό 

ρόλο στη διαμόρφωση της καθημερινής του ανθρώπου. Για τον προσδιορι

σμό της έννοιας του πολιτισμού οι ανθρωπολόγοι χρησιμοποίησαν ως αξιο

λογικά κριτήρια τη γραφή, την τεχνολογία και γενικότερα την επιστήμη. 

Σημαντικό επίσης ρόλο για την πολιτιστική ανάπτυξη ασκεί η ομαδική 

προσπάθεια, η κοινωνικότητα και η γλώσσα. 

Από την αδιάκοπη αυτή προσπάθεια προέκυψαν τα μεγάλα υλικά και 

πνευματικά αγαθά τα οποία αποτέλεσαν σταθμούς του πολιτισμού. Ο πολιτι

σμός του ανθρώπου άρχισε από την ανακάλυψη της φωτιάς, την καλλιέργεια 

της γης, τη μεταλλουργία, την επινόηση του τροχού, τα μέσα της συγκοι

νωνίας και επικοινωνίας, την τυπογραφία και στην συνέχεια τον ατμό, τον 



ηλεκτρισμό, την ατομική ενέργεια κ.ά. Ακόμη μεγάλα επιτεύγματα στο χώρο 

του πνεύματος θεωρούνται η γλώσσα, η γραφή, οι αριθμοί, η τέχνη κ.ά. 

Ο πολιτισμός λοιπόν διακρίνεται σε τεχνικό ή υλικό που αναφέρεται 

στα υλικά μέσα (διατροφή, κατοικία, ενδυμασία) για τη διευκόλυνση της 

ζωής του ανθρώπου και σε πνευματικό που αναφέρεται σε αξίες όπως η 

δικαιοσύνη, η αλήθεια, ελευθερία κ.ά. Τα δύο αυτά επίπεδα δεν είναι διαφο

ρετικά, αλλά βρίσκονται σε συνεχή αλληλεξάρτηση και συμπληρώνει το ένα 

το άλλο. 

Φορείς του πολιτισμού είναι τα άτομα που ζουν τα επιτεύγματα και τα 

δημιουργήματα του και μεταβιβάζουν από γενιά σε γενιά. Η μεταβίβαση 
< 

αυτή γίνεται με τη μίμηση, την εκπαίδευση και την παράδοση. 

Στην εποχή μας ο σύγχρονος πολιτισμός έχει να επιδείξει μεγάλα 

επιτεύγματα της τεχνικής. Οι εκδηλώσεις του τεχνικού πολιτισμού είναι 

θεαματικές στο χώρο της τεχνολογίας, της επιστήμης, της βιομηχανίας, της 

ιατρικής κ.ά. Η πρόοδος αυτή είχε σαν αποτέλεσμα την άνοδο του βιοτικού 

επιπέδου του ανθρώπου. Ο τεχνικός πολιτισμός στοχεύοντας στην υπέρβαση 

του ανθρώπου έγινε κυρίαρχος των πάντων και κινδυνεύει να χάσει την 

αίσθηση του μέτρου. Η μηχανοποίηση της εργασίας, η εξειδίκευση, ο μονο

διάστατος χαρακτήρας της τεχνολογίας είχαν σαν αποτέλεσμα τον υποβι

βασμό του ανθρώπου σε εργαλείο. Όλα όμως τα παραπάνω δεν συμβαδίζουν 

με σεβασμό της προσωπικότητας του δηλαδή την αποδοχή της ελευθερίας 

του και την ανάπτυξη της δημιουργικής του ικανότητας. 

Ο σύγχρονος πολιτισμός παρασύρθηκε στην ανάπτυξη του τεχνικού 

παραμελώντας ταυτόχρονα τον πνευματικό. Στη σημερινή πραγματικότητα 

δεν παρατηρείται ισόρροπη ανάπτυξη όλων των μορφών του πολιτισμού. «Το 

πνεύμα του ανθρώπου αντί να γίνει κύριος, αποβαίνει δούλος των ορέξεων 

και των παθών του» αναφέρει ο Ε. Παπανούτσος τονίζοντας ότι 

«Προοδέψαμε τούτον τον αιώνα, αλλά δεν ευτυχίσαμε».* Στην εποχή μας 

είναι απαραίτητο να δραστηριοποιηθεί ο άνθρωπος για να εξασφαλίσει καλύ

τερη ποιότητα ζωής. Αυτό μπορεί να το επιτύχει με τη συλλογικότητα, τη 

συνεργασία, την κοινωνική συνείδηση ακόμη με την προστασία της φύσης. 

11 



* Με την έννοια «παράδοση» ορίζουμε το σύνολο των αξιών και των 

πολιτιστικών στοιχείων του παρελθόντος τα οποία μεταβιβάζονται από γενιά 

σε γενιά. «Ο καλύτερος τρόπος για να ερευνήσουμε το εννοιολογικό περιε

χόμενο του όρου είναι «η επίσκεψις του ονόματος». Η λέξη είναι παράγωγο 

ουσιαστικό του ρήματος «παραδίδωμι» που σημαίνει δίνω στα χέρια 

κάποιου, επιστεύομαι κάτι σε κάποιον, επιτρέπω κτλ. Η παράδοση λοιπόν 

είναι καταρχήν μια διαδικασία - κίνησης παράδοσης σε κάποιον ή κάποιους 

στην περίπτωση μας ενός εθίμου, ενός πνευματικού έργου, ενός γραμματεια

κού είδους κτλ. Η κίνηση βρίσκεται ανάμεσα στις ενέργειες που υποδη

λώνουν τα ρήματα παραδίνω - παραλαβαίνω κι απομένει να ξεκαθαρίσουμε 

τι είναι αυτό που οι προηγούμενες γενιές παραδίνουν στις επερχόμενες...»*30 

Η παράδοση καλύπτει όλο το φάσμα της πολιτιστικής δραστηριότητας 

του ανθρώπου, περιλαμβάνει δε στο περιεχόμενο της γνώσεις, ιδέες, ήθη, 

έθιμα πνευματικά, καλλιτεχνικά και ιστορικά στοιχεία τα οποία συγκροτούν 

τη φυσιογνωμία του λαού. Περιλαμβάνει στοιχεία τα οποία είναι συνήθως 

αξιολογημένα και'υποδηλώνεται έντονα η αξία της υποδοχής τους. Έτσι η 

παράδοση είναι «ένας τρόπος συμπεριφοράς ή ένα πρότυπο που έχει παρα

χθεί από μία ομάδα, ,όχι από ένα άτομο και χρησιμεύει στην τόνωση της 

ομαδικής συνειδητότητας και συνοχής»*31. 

Βασικές μορφές της παράδοσης είναι η γλωσσική παράδοση, η εθνική 

παράδοση, η πνευματική παράδοση, τα ήθη και έθιμα, τα τραγούδια, η οικι

στική παράδοση, η λαϊκή οικοτεχνία, η ενδυματολογία κ.ά. Με τον όρο 

«παράδοση» δε νοείται ο συντηρητισμός, η προσκόλληση στο παρελθόν και 

η άρνηση της δημιουργίας. «Είναι εσφαλμένη και μάλλον κακοσυνοφα-

ντωμένη η έννοια της παράδοσης όταν κανείς την ταυτίζει με την στατικό-

τητα»*"2. Αντίθετα η παράδοση αξιοποιεί τα στοιχεία του παρελθόντος και 

τα χρησιμοποιεί σαν βάση για την πολιτιστική δημιουργία του παρόντος και 

του μέλλοντος. Με την παράδοση η γενιά μας συνδέεται με τις προηγούμενες 

που θα έρθουν. «Βέβαια υπάρχει και ο κίνδυνος η παράδοση να πάρει τη 

μορφή μιας δέσμευσης, ενός άκρατου θαυμασμού, προγονοπληξίας*33. Η 

λατρεία της παράδοσης και η αντιμετώπιση της ως αυτοσκοπού μπορεί να 

οδηγήσει σε επικίνδυνα φαινόμενα (εθνοκεντρισμός). Η δημιουργική άξιο-



ποίηση της παράδοσης και η κριτική της προσέγγιση είναι η σωστή στάση 

απέναντι της. Όπως αναφέρει ο Κ. Τσάτσος * 3 2 «Αισθάνθηκα πάντα σεβασμό 

για την παράδοση, γιατί είναι φορέας μιας συσσωρευμένης εμπειρίας. Ποτέ 

όμως δεν υποτάχθηκα σ' αυτήν...». 

19. Κατηγορία Περιεχομένου: «ΙΣΤΟΡΙΑ - ΠΟΛΙΤΙΣΜΟΣ» 

Γενικί] 

Α 

Η 

Α 

ΣΤ 

Επιμέρ. 

A4 

Η2 

Η3 

Α2 

ΣΤ,.2 

Θέμα Επεξεργασίας 

3. Τι μας άφησαν οι 
' παλιότεροι*35 

1 Πως ζούσαν οι πρωτόγονοι 
άνθρωποι*36 

2. Όσο περνούσαν τα χρόνια 
οι άνθρωποι όλο και 
προόδευαν*37 

1. Οι πρώτοι Έλληνες 
έρχονται στην Ελλάδα*38 

2. Πως δημιουργήθηκαν οι 
πόλεις - κράτη*39 

3. Από την καθημερινή ζωή 
των αρχαίων Ελλήνων*40 

4. Από ιον πολιτισμό των 
αρχαίων Ελλήνων*41 

1. Οι αρχαίοι Έλληνες*42 

2. Η ιστορία που συνεχίζεται*45 

1. Τα γράμματα, οι τέχνες, οι 
επιστήμες στην Ελλάδα*44 

2. Ελληνική φύση και 
πολιτιστικά έργα*45 

Τάξη 

Γ 

Γ 

Γ 

Γ 

Γ 

Γ 

Γ 

Δ 
Δ 
Δ 

Δ 

Τεύχ 

Α 

Α 

Α 

Α 

Α 

Α 

Α 

Α 
Α 
Β 

Β 

Σελίδα 

34-35 

190-191 

192-193 

194 

195 

196-197 

198-199 

88-89 
90-93 

111-115 

116-121 

Συχν. 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 
9 
10 

11 

Αντικείμενο του θέματος είναι: 

*35 Η πολιτιστική κληρονομιά του τόπου μας με ιδιαίτερες αναφορές 

στα μνημεία, τα έργα τέχνης, τη λαϊκή τέχνη και γενικά την παράδοση. 

*36 Στοιχεία για τη ζωή του ανθρώπου της προϊστορικής εποχής και 

αναφορά στις ανακαλύψεις οι οποίες αποτέλεσαν σταθμό στην εξέλιξη του. 

*37 Η έννοια της πολιτιστικής εξέλιξης με στοιχεία από την ανακάλυψη 

της φωτιάς, των πρώτων εργαλείων, του τροχού, της εποχής των μετάλλων 

κ.ά. 

Π 



*38 Ο αρχαίος Ελλαδικός χώρος και η ζωή ίων αρχαίων Ελλήνων με 

αναφορές και στοιχεία της Μυθολογίας. 

*39 Οι ανάγκες οι οποίες οδήγησαν τους αρχαίους Έλληνες να χτίζουν 

Ακροπόλεις, να ζουν σε πόλεις-κράτη και να διατηρούν ισχυρούς δεσμούς 

μεταξύ τους. 

'" *40 Εικόνες από την καθημερινή ζωή των αρχαίων Ελλήνων και ανα

φορά στις δραστηριότητες τους στο χώρο των γραμμάτων, των τεχνών και 

του εμπορίου. 
ΐ ' Ι « 
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*41 Εικόνες από τον αρχαίο ελληνικό πολιτισμό, με αναφορές σε 

σημαντικά μνημεία και έργα τέχνης, παρμένες από πηγές της ιστορίας. 

*42 Η προέλευση και η εξάπλωση των ελληνικών φυλών καθώς και τα 

σπουδαιότερα κέντρα πολιτικής και πολιτιστικής δράσης. 

*43 Αναφορά σε, αντιπροσωπευτικά χαρακτηριστικά της ελληνικής επι

κράτειας κατά την ελληνιστική, ρωμαϊκή, βυζαντινή εποχή και στοιχεία για 

τη σύγχρονη κοινωννκοπολιτιστική Ελλάδα. 

*44 Η προσφορά των Ελλήνων στο χώρο των γραμμάτων, της επιστή

μης και των τεχνών κατά την αρχαία, βυζαντινή και τη νεώτερη περίοδο. 

*45 Η εναρμόνιση της τέχνης των αρχαίων Ελλήνων με τη φυσική 

ομορφιά του τόπου και η αναζήτηση της σχέσης στην πολιτιστική συνέχεια 

του Ελληνισμού. 

Η κατηγορία περιεχομένου «Ιστορία - Πολιτισμός» εξετάζεται με 11 

θέματα στο βασικό πρόγραμμα της ΜτΠ. Η προσέγγιση της επιχειρείται με 7 

θέματα στη Γ! τάξη και 4 στη Δ! τάξη. 
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Η υποκατηγορίες της θεματικής ενότητας καθώς και η βαρύτητα με την 

οποίαν αντιμετωπίζονται κατά τάξη φαίνονται στον παρακάτω πίνακα: 

Υποκατηγορίες 

«ΙΣΤΟΡΙΑ - ΠΟΛΙΤΙΣΜΟΣ» 

α. Ιστορία 

β. Πολιτιστικά έργα - μνημεία 

γ. Παράδοση 

Σύνολο 

Συχνότητα κατά τάξη 

Α 

/ 

Ι 

Ι 

Ι 

Β 

/ 

/ 

/ 

/ 

Γ 

5 

1 

1 

7 

Δ 

2 

2 

/ 

4 

Σύνολο 

7 
η 

J 

1 

11 

Από τα 11 θέματα της κατηγορίας περιεχομένου Ιστορία - Πολιτισμός 

τα 7 αποτελούν αντικείμενο μελέτης της Ιστορίας, τα 3 των πολιτιστικών 

έργων και μνημείων και στο 1 γίνεται αναφορά στην παράδοση. 

Στοιχεία της πολιτιστικής κληρονομιάς και αναδρομές στο πολιτιστικό 

παρελθόν της χώρας μας παρουσιάζονται στη (Γ, 34-35) όπου γίνεται λόγος 

για μνημεία, έργα τέχνης, λαϊκή παράδοση, τραγούδια, χορούς, ήθη και 

έθιμα, παραδόσεις, αινίγματα κ.ά. 

Για τη ζωή του προϊστορικού ανθρώπου και τις ανακαλύψεις οι οποίες 

αποτέλεσαν σταθμό στη πορεία της εξέλιξης τους αναφέρεται το θέμα «Πως 

ζούσαν οι πρωτόγονοι άνθρωποι» (Γ, 190-191). Αρχικά αναφέρονται 

στοιχεία από τη νομαδική ζωή του ανθρώπου και τις μετακινήσεις του για 

την αναζήτηση της τροφής του (Γ, 190(1)) και στη συνέχεια παρουσιάζεται η 

διαφοροποίηση του τρόπου διαβίωσης με αναφορές στην κατασκευή υποτυ

πώδους κατοικίας (Γ, 191(2)) και ευκολότερης αντιμετώπισης των αναγκών 

του με τη συμβολή των εργαλείων τα οποία κατασκεύασε από πέτρα και 

κόκαλο. Γίνονται επίσης αναφορές για την ανακάλυψη της φωτιάς και την 

ενδυμασία από δέρμα. 

Αλλα στοιχεία τα οποία παρουσιάζονται για την εξελικτική πορεία του 

ανθρώπου είναι η καλλιέργεια της γης με τη βοήθεια των εξημερωμένων 

ζώων, η ανακάλυψη του τροχού, καθώς και η ενασχόληση του με την μεταλ

λουργία και την πηλοπλαστική (Γ, 193(2)(3)(4)) σε εργαστήρια. Μ' αυτόν 

τον τρόπο εισάγεται η έννοια της πολιτιστικής εξέλιξης και της κοινωνικής 

ζωής του ανθρώπου. 



Με τη συμβολή μυθολογικών στοιχείων επιχειρείται η αναφορά στη 

ζωή και τον πολιτισμό των αρχαίων Ελλήνων (Γ, 194). Ιδιαίτερες πληροφο

ρίες για τα διάφορα ελληνικά φύλα (Αχαιοί, Ίωνες, Αιολείς) για την κάθοδο 

των Δωριέων και τη συγχώνευση τους με τα ιθαγενή στοιχεία δίνονται στη 

(Δ, 89) ενώ τονίζεται ότι οι κοινοί (ενωτικό δοχείο) τους δεσμοί ήταν η 

γλώσσα, η θρησκεία και η παράδοση. Στο θέμα «Πως δημιουργήθηκαν οι 

πόλεις - κράτη» (Γ, 195(11)(12)(13)) .αναφέρεται ότι οι άνθρωποι έκτισαν 

ακροπόλεις και τείχη για να νιώθουν ασφαλείς ενώ δίνονται ακόμη πληρο

φορίες για τη διοίκηση τους από το βασιλιά και γίνεται λόγος για την μετέ

πειτα εξουσία των ολίγων (ολιγαρχία) καθώς και τους αγώνες του λαού για 

τη γέννηση του δημοκρατικού πολιτεύματος. 

Εικόνες από την καθημερινή ζωή των αρχαίων Ελλήνων παρουσιά

ζονται στη (Γ, 196(1)(2)) με αναφορές στο χώρο του σπιτιού, του σχολείου, 

της εργασίας και του αθλητισμού. Γίνεται επίσης ιδιαίτερος λόγος για τον 

πολιτισμό των αρχαίων Ελλήνων (Γ, 198) με παράθεση χαρακτηριστικών 

σκηνών από την αγορά, την εκκλησία του δήμου (Γ, 198(1)), τους ολυμπια

κούς αγώνες (Γ, 199(8)) και τα αρχαία θέατρα (Γ, 199(9)) και τονίζεται 

ιδιαίτερα ότι ο αρχαίος ελληνικός πολιτισμός είχε και έχει μεγάλη αξία. 

Ο σύγχρονος κοινωνικοπολιτικός βίος των Ελλήνων εξετάζεται στη 

(Δι, 90-93) όπου παρουσιάζεται η ελληνική επικράτεια κατά τους ελληνι

στικούς ρωμαϊκούς και βυζαντινούς χρόνους. Ως γνώμονες και φορείς της 

διατήρησης και αναγέννησης του ελληνικού στοιχείου αναφέρονται η ελλη

νική γλώσσα και η χριστιανική θρησκεία (Δι, 90). 

Σημαντικά ιστορικά γεγονότα, όπως η άλωση της Κωνσταντινούπολης 

(1453μ.Χ.), η επανάσταση του 1821, η αναγνώριση του ανεξάρτητου ελλη

νικού κράτους και οι αγώνες για την απελευθέρωση των άλλων υπόδουλων 

Ελλήνων αναφέρονται στη (Δ, 92-93). 

Η προσφορά των Ελλήνων στα γράμματα και τις επιστήμες παρουσιά

ζεται στη (Δ2, 111-115) με αναφορές στα σπουδαιότερα επιτεύγματα της 

πολιτιστικής τους δραστηριότητας από την αρχαία εποχή μέχρι τα σημερινά 

χρόνια. 



Στο θέμα επεξεργασίας «Ελληνική φύση και πολιτιστικά έργα» (Δ2, 

116-121) τονίζεται ιδιαίτερα ότι η μορφολογία της χώρας επηρέασε τον 

τρόπο ζωής των κατοίκων καθώς και την ανάπτυξη του πολιτισμού. Αναφέ

ρεται ότι η τέχνη των αρχαίων ήταν εναρμονισμένη με την ομορφιά και τα 

φυσικά χαρακτηριστικά του τόπου ενώ παράλληλα παρατίθενται εικόνες του 

μαντείου των Δελφών (Δ2, 117(4)) της αρχαίας Ολυμπίας (Δ2, Π7(5)) και 

του ναού του Ποσειδώνα στο Σούνιο (Δ2, 117(6)) το ανάκτορο των Μυκηνών 

(Δ2, 118(7)), τον αρχαιολογικό πλούτο της Δήλου (Δ2, 118(8)), το θέατρο 

της Δωδώνης και τα ερείπια της αρχαίας Πέλλας. Παρουσιάζονται ακόμη 

δείγματα της πορείας του ελληνισμού κατά τη Βυζαντινή εποχή εμπνευσμένα 

από το χριστιανισμό (Δ2, (11)(12)(13)(14)) τονίζοντας ότι με τη συμβολή 

τους διαφυλάχθηκε η ορθόδοξη πίστη και διασώθηκε η πολιτιστική κληρο

νομιά του τόπου. 

Τα πολιτιστικά έργα της νεότερης Ελλάδας αναφέρονται στη (Δ2, 120) 

με παράθεση εικόνων του πρώτου Πανεπιστημίου της χώρας, της Ακαδημίας 

Αθηνών, της Εθνικής Βιβλιοθήκης του Παναθηναϊκού και Ολυμπιακού 

σταδίου. Οι μεγάλες ξενοδοχειακές (Δ2, 121(20)) εγκαταστάσεις και η 

διατήρηση των παραδοσιακών οικισμών (Δ2, 120(21)) παρουσιάζονται ως 

τρόποι εκμετάλλευσης της ομορφιάς του ελληνικού τοπίου και της συνέχειας 

της λαϊκής παράδοσης. 

Ο γνωστικός τομέας «Ο άνθρωπος, ο χρόνος και η εξέλιξη» εξετάζεται 

με 27 θέματα στο βασικό πρόγραμμα της Μελέτης του Περιβάλλοντος. Η 

κατανομή των θεμάτων επεξεργασίας κατά κατηγορία περιεχομένου (και 

τάξη) φαίνονται στον παρακάτω πίνακα. 
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Δ! Γνωστικός τομέας: «Ο άνθρωπος, ο χρόνος και η εξέλιξη» 

Τίτλος 

Βιβλίου 

ΜτΠ Α! τάξης 

ΜτΠ Β! τάξης 

ΜτΠ Γ! τάξης 

ΜτΠ Δ! τάξης 

Σύνολο 

Κατηγορίες Περιεχομένου 

Χρόνος Ιστορία-Πολιτισμός 

5 

5 

4 

2 

16 

/ 

/ 

7 

4 

11 

Σύνολο 

5 

5 

11 

6 

27 

nu < 
l ' i ' 1 

Από τα 27 θέματα επεξεργασίας του γνωστικού τομέα «Ο άνθρωπος, ο 

χρόνος και η εξέλιξη» τα 5 αποτελούν διδακτικό αντικείμενο στην Α! τάξη, 

τα 5 στη Β!, τα 11 στη Γ! και τα υπόλοιπα 6 στη Δ! τάξη. Η κατηγορία 

περιεχομένου « Χρόνος» περιλαμβάνει 16 θέματα και η κατηγορία «Ιστορία -

Πολιτισμός» 11 θέματα. 

Δ! Γνωστικός τομέας: «Ο άνθρωπος, ο χρόνος και η εξέλιξη» 

Παραπομπές - Σημειώσεις 

1. Παπαγεωργίου Γ.: «Ψυχολογία» εκδόσεις «ΚΝΩΣΟΣ», 

Ηράκλειο 1975, σ. 130. 

2. Ευαγγέλου Ιασ.: «Η πολυμορφία του χρόνου» στο περιοδικό 

«ΠΡΟΕΚΤΑΣΕΙΣ στην εκπαίδευση» (Αφιέρωμα 

ΧΡΟΝΟΣ) τεύχος 7/ Άνοιξη 1992, σελ. 27. 

3. Simon de Beavoir: «LA VIEILESSE» (μετφρ. Έλη Έμκε) 

«ΤΑ ΓΗΡΑΤΕΙΑ, Είναι οι γέροι ανθρώπινα 

πλάσματα;» 

εκδόσεις Γλάρος, Αθήνα 1980, σελ. 373. 

4. Ευαγγέλου Ιασ.: ό.π. σελ. 35. 

5. Simon de Beavoir: ό.π. σελ. 376 
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22. Παπανούτσου Ε.: «Η παιδεία το μεγάλο μας πρόβλημα» 

εκδόσεις «Δωδώνη», Αθήνα 1976, σ. 181. 

23. Βουρβέρη Κ.: «Το πρόβλημα του μαθήματος της ιστορίας στα Δημοτικά 
"ν 

σχολεία και τα Γυμνάσια» 

εκδόσεις Ε.Α.Ε., Αθήνα 1970, σ. 14. 

24. Οι Σουμέριοι και οι Βαβυλώνιοι χρησιμοποίησαν τη σφηνοειδή γραφή, 

οι Αιγύπτιοι την ιερογλυφική, οι Έλληνες τη γραμμική Α και τη 

γραμμική Β. Αργότερα παρέλαβαν από τους Φοίνικες το αλφάβητο, 

(φοινικικά γράμματα). 

25. Επιβοηθητικό ρόλο για τη μελέτη των ιστορικών πηγών προσφέρουν οι 

επιστήμες, επιγραφική, νομισματική παπυρολογία, ονοματική, διπλω

ματική κ. ά. 

26. Οι ανθρώπινες δραστηριότητες εγγράφονται στο χώρο (γεωγραφική 

θέση) και υπολογίζονται στο χρόνο τοποθετώντας το κάθε γεγονός σ' 

ένα ορισμένο σημείο. Με τη διήγηση των γεγονότων (τρόπος) δίνεται η 

βασική αιτιολογική εξήγηση ενώ η αφορμή πολλές φορές (σκόπιμα) 

δίνει το έναυσμα και δεν ταυτίζεται με τα αίτια τα οποία προϋπάρχουν. 

Η αναζήτηση των αιτιών και η μελέτη των αποτελεσμάτων στοχεύουν 

κυρίως στην αξιολόγηση του γεγονότος. 

27. Οι επιστήμες οι οποίες ασχολούνται με τον άνθρωπο και έχουν 

συγγένεια με την ιστορία είναι η Κοινωνιολογία, η Ψυχολογία, η εθνο

λογία, η ανθρωπογεωγραφία, η ανθρωπολογία. 

28. Μανδάλου Θ.: «Θέματα σύγχρονου προβληματισμού» 

εκδόσεις «ΓΡΗΓΟΡΗ», Αθήνα 1988, σελ. 327 

29. Παπανούτσου Ε.: «Η κρίση του πολιτισμού μας» (2η έκδοση) εκδ. 

«Σύγχρονος προβληματισμός» Αθήνα 1979, σ. 16. 

30. Παπανικολάου Κ.: Περιοδικό «Ελεύθερη Γενιά» τεύχος 27, σ. 4 

31. Sampson R.: «Μεταβίβαση» στο: UNESCO: Λεξικό κοινωνικών 

επιστημών, μετφρ. Παν. Κ. Λαμπρία 

εκδ. Νίκα - Τεγοπούλου, Αθήνα 1972, σ. 686 

32. Θεοδορακόπουλου Ι.: «Κείμενα της μεθορίου» στο περιοδικό 

«ΕΥΘΥΝΗ» τ. 2, σ. 185. 
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33. Τσιριντάνη Α.: «Οι νέοι και ή εποχή μας» 

εκδόσεις «Συζήτησις», Αθήνα 1976, σ. 77. 

34. Τσάτσου Κ.: «Θεωρία της Τέχνης» εκδόσεις «των Φίλων», 

Αθήνα 1981, σ. 99. 



5«? . Ευκαιριακό Πρόγραμμα της Μελέτης του Περιβάλλοντος 

Στο αναλυτικό πρόγραμμα της Μ τ.Π., το ευκαιριακό πρόγραμμα 

περιλαμβάνει θέματα που δεν εντάσσονται φυσικά και οργανικά στο 

συστηματικά διαρθρωμένο πρόγραμμα που αποτελεί τον κοινό πυρήνα 

εργασίας για όλα τα σχολεία της χώρας. Τα ευκαιριακά θέματα 

ταξινομούνται μέσα στο αναλυτικό πρόγραμμα σε ξεχωριστές ενότητες και 

εντάσσονται στη σχολική εργασία ανάλογα με τις ευκαιρίες που 

παρουσιάζονται σε κάθε σχολείο. 

Οι ευκαιριακές ενότητες της ΜτΠ κατατάσσονται στις παρακάτω 

κατηγορίες: 

Α. Επογικές ενότητες με αντικείμενο εξέτασης τις εποχές του χρόνου 

και τις ασχολίες των ανθρώπων. 

Β. Επίκαιρες ενότητες με αντικείμενο έκτακτα φυσικά γεγονότα, 

γεγονότα από τη σχολική ζωή, τη ζωή της κοινότητας, την εθνική ζωή και τη 

διεθνή επικαιρότητα. 

Γ. Ενότητες εορταστικών εκδηλώσεων (θρησκευτικών, κοινωνικών, 

πολιτιστικών). Στον κύκλο αυτό ανήκουν εκδηλώσεις που έχουν καθιερωθεί 

από την Εκκλησία, την πολιτεία, τις τοπικές αρχές ή από παγκόσμιους 

οργανισμούς. 

Οι ευκαιριακές ενότητες χαρακτηρίζονται από τον έντονα βιωματικό 

τους τόνο και το πλούτο του συναισθηματικού τους περιεχόμενο. Παρέχουν 

ακόμη ευκαιρίες για την οργάνωση εξωσχολικών δραστηριοτήτων. 

Κατά την επεξεργασία των εποχικών ενοτήτων οι μαθητές 

αντιλαμβάνονται με τρόπο άμεσο τις έννοιες της χρονικής διαδοχής και των 

περιοδικών αλλαγών. Οι επίκαιρες ενότητες επιχειρούν να συνδέσουν τη 

σχολική μάθηση με πραγματικές καταστάσεις ζωής και να 

ευαισθητοποιήσουν τους μαθητές πάνω σε πραγματικά γεγονότα της 

κοινότητας. Οι εορταστικές εκδηλώσεις στοχεύουν στη γνωριμία προσώπων 

και γεγονότων που διαμόρφωσαν την εθνική μας κληρονομιά. 

Οι ευκαιριακές ενότητες είναι κοινές για την Α! και Β! τάξη, 

συμπληρώνουν το βασικό πρόγραμμα και συμβάλλουν στην ολοκλήρωση 

Ι 



των σκοπών του μαθήματος Επειδή δεν είναι δυνατό να προσδιοριστούν με 

ακρίβεια στο πρόγραμμα και στο βιβλίο του μαθητή για το λόγο ότι 

συνδέονται με αστάθμητους τοπικούς, χρονικούς και άλλους παράγοντες 

παρεμβάλλονται στις ενότητες του κύριου κορμού του βασικού 

προγράμματος ανεξάρτητα από χρονικές συναρτήσεις. Στο αναλυτικό 

πρόγραμμα της ΜτΠ και στα βιβλία του μαθητή «Εμείς και ο κόσμος» 

παρατίθενται «παραδειγματικά ορισμένες ευκαιριακές ενότητες και κατ' 

αναλογία θα διδαχθούν και οι άλλες ενότητες»'. Η σειρά παρουσίασης των 

ευκαιριακών ενοτήτων στο πρόγραμμα δεν έχει καμιά σχέση με τη σειρά της 

προσφοράς τους. 

Η μέση χρονική διάρκεια για την επεξεργασία μιας ευκαιριακής 

ενότητας θα είναι 4 διδακτικές ώρες. Ο χρόνος που θα διατεθεί για τις 

ευκαιριακές ενότητες στην Α! θα είναι περισσότερες απ' αυτό που θα 

διατεθεί στη Β! τάξη". Υπολογίζεται το 1/4 περίπου για την Α! και το 1/5 για 

τη Β! τάξη. 

Το ευκαιριακό πρόγραμμα της ΜτΠ παρατίθεται στον παρακάτω πίνακα 

όπου φαίνεται η κατανομή των εποχικών, επίκαιρων ενοτήτων και των 

εορταστικών εκδηλώσεων κατά τάξη. 

Ί 



Ευκαιριακό Π ρ ό γ ρ α φ α της Μελέτης του Περιβάλλοντος 

Κατηγορία περιεχομ. 

Εποχική ενότητα 

Εποχική ενότητα 

Επίκαιρη ενότητα 

Επίκαιρη ενότητα 

Επίκαιρη ενότητα 

Εορταστική εκδήλωση < 

Εορταστική εκδήλωση 

Εορταστική εκδήλωση 

Εορταστική εκδήλωση 

Εορταστική εκδήλωση 

Θέμα επεξεργασίας 

• Το Φθινόπωρο 

• Το λιομάζωμα4 

• Κλείνει το σχολείο5 

• Η εφημεριδούλα6 

• Τι πρέπει να κά

νουμε σε περίπτωση 

σεισμού7 

• Χριστούγεννα -

Πρωτοχρονιά8 

• 25η Μαρτίου του 

Ευαγγελισμού9 

• 25η Μαρτίου του 

182110 

• 28η Οκτωβρίου 

194011 

12 

• Χριστούγεννα 

Τάςη 

Α 

Β 

Α 

Β 

Γ 

Α 

Α 

Α 

Β 

Γ 

Τεύχος 

Α 

Α 

Α 

Α 

Α 

Α 

Α 

Α 

Α 

Α 

Σελίδα 

140-142 

198 

149 

199 

202-203 

143-145 

146 

147-148 

197 

200-201 

Συχνότ. 

1 

2 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

Αντικείμενο του θέματος είναι: 

* 3. Οι αλλαγές οι οποίες παρατηρούνται στη φύση με την εναλλαγή 

των εποχών και αναφορά στα βασικά χαρακτηριστικά του Φθινοπώρου. 

* 4. Ο κύκλος των δραστηριοτήτων κατά την συγκομιδή και την 

επεξεργασία του ελαιοκάρπου με παρουσίαση και αντιπροσωπευτικών 

εικόνων από τον ελαιώνα, το ελαιοτριβείο κ.ά. 

* 5. Αναδρομή στις δραστηριότητες και τα γεγονότα ολόκληρης της 

σχολικής χρονιάς. 

* 6. Η προσέγγιση του θέματος της πυρκαγιάς δοσμένο μέσα από τη 

δημιουργική εργασία των μαθητών και η παρουσίαση ενός μοντέλου 

μαθητικής εφημερίδας. 



* 7. Οι κίνδυνοι τους οποίους διατρέχει ο άνθρωπος από τους 

σεισμούς καθώς επίσης και βασικές γνώσεις και οδηγίες για την προστασία 

του. 

* 8. Η θρησκευτική εορτή το)ν Χριστουγέννων με αναφορά στα έθιμα 

των ημερών και γενικά η παρουσίαση της χαρούμενης εορταστικής 

ατμόσφαιρας. 

* 9. Με παρουσίαση στοιχείων από την ιστορία της χριστιανοσύνης 

και την εικόνα του Ευαγγελισμού επιχειρείται η προσέγγιση του 

θρησκευτικού χαρακτήρα της 25η Μαρτίου. 

* 10. Ο εθνικός χαρακτήρας της 25η Μαρτίου και παράθεση εικόνων 

με ιστορικά γεγονότα από την επανάσταση του 1821. 

* 11. Το νόημα της 28η ς Οκτωβρίου με ιδιαίτερη αναφορά στην 

ομοψυχία στρατού και λαού κατά τον ελληνοϊταλικό πόλεμο. 

* 12. Κάλαντα, Χριστουγεννιάτικα τραγούδια, ποιήματα, ήθη και 

έθιμα των Χριστουγέννων από διάφορα μέρη της Ελλάδας. 

Σε σύνολο 10 ευκαιριακών ενοτήτων οι 2 είναι εποχικές ενότητες 1 για 

την Α! και 1 για τη Β! τάξη, οι 3 επίκαιρες ενότητες 1 για την Α!, Ι για τη BÎ 

και Ι για τη Π και 5 εορταστικές εκδηλώσεις από τις οποίες 3 αποτελούν 

θέματα επεξεργασίας της Α! τάξης, Ι της Β! και Ι της Γ! τάξης. 

Το ευκαιριακό πρόγραμμα της Α! τάξης περιλαμβάνει 5 ενότητες από 

τις οποίες 1 είναι εποχική με θέμα «Το Φθινόπωρο» (Α, 140-142), 1 επίκαιρη 

ενότητα με θέμα «Κλείνει το σχολείο» (Α, 149) και 3 εορταστικές 

εκδηλώσεις θρησκευτικού και εθνικού περιεχομένου με θέμα «Χριστούγεννα 

- Πρωτοχρονιά» (Α, 143-145) 25η Μαρτίου του Ευαγγελισμού (Α, 146) με 

έμφαση στο θρησκευτικό περιεχόμενο της ημέρας, 25η Μαρτίου του 1821 

(Α, 147-148) με αναφορές στα εθνικά γεγονότα της ημέρας. 

Ο αριθμός των ευκαιριακών ενοτήτων στη Β! τάξη είναι μικρότερος και 

στο πρόγραμμα της περιλαμβάνει 1 εποχική ενότητα με θέμα «Το 

λιομάζωμα» (Β, 198) και ιδιαίτερες αναφορές στις ασχολίες των κατοίκων 

στα εργαλεία που χρησιμοποιούν και στα προϊόντα που παράγουν, 1 

επίκαιρη ενότητα «Η εφημεριδούλα μας» (Β, 199) με αντικείμενο τους 

4 



ì': 

τρόπους προσέγγισης επίκαιρων γεγονότων με στόχο την ενημέρωση και την 

επικοινωνία. Η εορταστική εκδήλωση «28η Οκτωβρίου 1940» (Β, 197) με 

αναφορές στον αγώνα των Ελλήνων με τους Ιταλούς. 

Το ευκαιριακό πρόγραμμα της Γ! τάξης περιλαμβάνει 1 επίκαιρη 

ενότητα «Τι πρέπει να κάνουμε σε περίπτωση σεισμού» (Γ, 202-203) με 

στόχο την ενημέρωση και την παροχή χρήσιμων οδηγιών για το σοβαρό θέμα 

των σεισμών και μια εορταστική εκδήλωση με αντικείμενο εξέτασης τη 

γιορτή των Χριστουγέννων (Γ, 200-201). 

Στη Δ! τάξη η διδασκαλία των ευκαιριακών θεμάτων περιορίζεται, οι 

μαθητές όμως μετέχουν σε όλες τις εκδηλώσεις που προγραμματίζονται στο 

χώρο του σχολείου ή της κοινότητας. 

·\ 



£ , i ΜΕΘΟΔΕΥΣΗ ΤΗΣ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ ΤΗΣ ΜΕΛΕΤΗΣ ΤΟΥ 

ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΟΣ 

/* ^ - ^ Προϋποθέσεις των μαθητών: 

Η μεθόδευση της διδασκαλίας περιλαμβάνει ως βασικά στοιχεία το 

σχεδιασμό ή την αρχιτεκτονική1 της διδασκαλίας, την προσέγγιση ή τη 

δτξαγωγή της διδασκαλίας και την αξιολόγηση της επίδοσης των μαθητών και 

της επίτευξης των διδακτικών στόχων. 

Ο προγραμματισμός της διδακτικής διαδικασίας περιλαμβάνει τον 

καθορισμό στόχων, την κατανομή της διδακτέας ύλης. τον προσδιορισμό των 

πηγών, την επιλογή το)ν μέσων διδασκαλίας και των τρόπων αξιολόγησης. 

Στα πλαίσια του μαθήματος της Μ.τ.Π. η διδακτική προσέγγιση 

στηρίζεται στη διαλεκτική σχέση που πρέπει να αναπτυχθεί ανάμεσα στο 

μαθητή και στο περιβάλλον που θα έχει σαν επακόλουθο τη σταδιακή 

απόκτηση και οικοδόμηση της γνώσης. Η Μ.τ.Π. όπως τονίζεται στο ανα

λυτικό πρόγραμμα είναι πρωταρχικά μια μέθοδος εργασίας που αποβλέπει 

στην ανακάλυψη της γνώσης από το ίδιο το παιδί και όχι στην παθητική 

αποθησαύριση έτοαίων γνώσεων. Για να επιτευχθεί ο σκοπός του μαθήματος 

είναι απαραίτητη η εκμάθηση τρόπων σκέψης και μεθόδων εργασίας με στόχο 

την ανακάλυψη της γνώσης και όχι την απλή απόκτηση της. Για το λόγο αυτό 

είναι βασικό να σχεδιαστεί μια ερευνητική - διδακτική μεθοδολογία με βάση 

την εξελικτική πορεία του μαθητή και τον ιδιαίτερο χαρακτήρα του 

μαθήματος. 

Ο ρόλος του δασκάλου, σύμφωνα με την παραπάνω αντίληψη, θα πρέπει 

να είναι καθοδηγητικός, συμβουλευτικός και να στοχεύει στην ανάπτυξη και 

στην καλλιέργεια των δεξιοτήτων των μαθητών. Βασικό του μέλημα θα πρέπει 

να είναι η άσκηση των μαθητών στην παρατήρηση. Της παρατήρησης όμως 

όχι σαν απλώς ενέργειας των αισθήσεων αλλά της συστηματικής και 

πολύπλευρης εξέτασης των πραγμάτων που θα οδηγεί στην ακριβή αντίληψη 

και στην πλήρη κατανόηση τους. 

Παρατηρώ δεν σημαίνει βλέπω, αλλά εξετάζω και διερευνώ, δεν ακούω 

παθητικά, αλλά ακροώμαι δεν γεύομαι ή μυρίζω αλλά προσπαθώ να 



διαχοορίσω tic γευστικές και οσφρητικές μου εντυπώσεις, δεν αγγίζω απλά με 

τα χέρια, αλλά ψηλαφω και προσπαθώ να εκτιμήσω το σχήμα, το βάρος, τη 

σκληρότητα και τις -διαστάσεις2. Παρατηρώ σημαίνει ακόμη αναλύω, 

σύγκρινα) διατυπώνω ομοιότητες και διαφορές ανακαλύπτω σχέσεις και 

καταλήγω σε συμπεράσματα. Η ανάπτυξη της ικανότητας των μαθητών στη 

συστηματική παρατήρηση απαιτεί μεθοδευμένη εξάσκηση με τη συμβολή 

όλων των αισθήσεων. 

Ο Ον. Decroly θεωρεί την παρατήρηση αφετηρία για την πνευματική 

ανάπτυξη του μαθητή με βασική του τριλογία το «παρατηρώ - συνδέω -

εκφράζω»3. Τονίζβι επίσης ότι «δε μπορούμε να κάνουμε στα παιδιά μαθήματα 

για πράγματα, δίχως να έχουνε μπροστά τους τα πράγματα τα ίδια, δίχως όλα 

τα παιδιά να τα χειρίζονται, να τα πιάνουν, δίχως να τα αισθάνονται και να τα 

γεύονται, δίχως να κάνουν ποικίλες δοκιμές πάνω σ' αυτά... Ο δάσκαλος 

μιλάει λίγο. Το έμβλημα του είναι λίγες λέξεις πολλές πράξεις. Δείχνει και 

οδηγεί τα παιδιά να παρατηρούν μέσα στη ζωή και τη φύση τα όντα και τα 

πράγματα, να τ' αναλύουν, να τα χειρίζονται, να πειραματίζονται μ' αυτά, να 

κατασκευάζουν, να κάνουν συλλογές»4. 

Η προ-λογική ' σκέψη όμως των μαθητών των πρώτων τάξεων είναι 

απόλυτα «συγκεκριμένη» και χαρακτηρίζεται από τη συγκέντρωση ή 

προσκόλληση πάνω στα αντικείμενα σε σημείο που να μην τους επιτρέπει την 

αντίληψη περισσοτέρων σχέσεων μεταξύ των αντικειμένων5. 

Μόνο μετά την ηλικία των 8 ετών στο στάδιο των «συγκεκριμένων 

νοητικών πράξεων» η σκέψη του παιδιού αποκτά αναστρεψιμότητα και έχει τη 

δυνατότητα να συσχετίζει, να ανασυνθέτει, να ακυρώνει και να παρατηρεί6. 

Απαραίτητη επίσης προϋπόθεση για το σχεδιασμό, την οργάνωση και την 

προσφορά του μαθήματος της Μ.τ.Π. είναι η κατάκτηση από τους μαθητές των 

εννοιών της πραγματικότητας, του χώρου, του χρόνου και της αιτιότητας. 

Μετά τον 7ο χρόνο του παιδιού παρατηρείται ο αποκεντρισμός της 

παιδικής ηλικίας με αποτέλεσμα να μπορεί να συγκροτεί την έννοια της 

πραγματικότητας και να συνειδητοποιήσει ότι ο εαυτός του δεν είναι το 

κέντρο του κόσμου αλλά ένα μέλος ανάμεσα σε τόσα άλλα. 



Ο σχηματισμό: της έννοια; του χώρου και της χρονικής διάρκειας 

συγκροτείται προοδευτικά κατά τα πρώτα χρόνια της σχολικής ηλικίας. Οι 

έννοιες των διαφόρων ιιορφών του χώρου συντονίζονται παράλληλα. «Με την 

οργάνωση των θέσεων και μεταθέσεων στο χώρο σχηματίζονται και οι 

χρονικές αλληλουχίες, αφού στην περίπτωση της ομάδας συγκεκριμένων 

μετατοπίσεοον αυτές πραγματοποιούνται η μια κοντά στην άλλη και η μια 

ύστερα από την άλλη» . Η έννοια του χρόνου ολοκληρώνεται με τη συ

νειδητοποίηση της διαδοχικής χρονικής κατάταξης των γεγονότων, με το 

σχηματισμό της έννοιας της διάρκειας και με τη χρονική μετρική (μέτρηση 

του χρόνου με τη βοήθεια ρολογιού). 

Ο σχηματισμός της έννοιας της αιτιότητας είναι επίτευγμα της περιόδου 

της συγκεκριμένης σκέψης του μαθητή. Ο αποκεντρισμός της παιδικής ηλικίας 

(7-8 ετών) απαλλάσσει το παιδί από την εγωκεντρική αντιμετώπιση των 

πραγμάτων8 και του επιτρέπει να παρατηρεί αντικειμενικά και να ανακαλύπτει 

ερευνητικά τις σχέσεις και αλληλεξαρτήσεις που αναπτύσσονται μεταξύ του. 

θ»4 .2.· Διδακτική και ερευνητική διαδικασία στα πλαίσια του ιιαθήματος 

της Μ.τ.Π. 

Η Μ.τ.Π. είναι μια μέθοδος εργασίας με ιδιαίτερα ερευνητικό χαρακτήρα 

και βασικό στόχο «να μάθει τους μαθητές πως να μαθαίνουν» να τους 

καταστήσει ικανούς να αξιοποιούν τις γνώσεις τους και να οικοδομούν νέες με 

βάση τις εμπειρίες και τα βιώματα τους. 

Οι κυρίαρχοι διδακτικοί άξονες του μαθήματος είναι «η συστηματική 

έρευνα του περιβάλλοντος και η άσκηση των μαθητών στην ερευνητική 

εργασία»9. Η προσφορά του μαθήματος πρέπει να στηρίζεται στο συνεχή 

«προβληματισμό» και την έρευνα με απαραίτητη προϋπόθεση τη συμμετοχή 

των μαθητών στο σχεδιασμό της. Η ενεργός συμμετοχή των μαθητών 

εξασφαλίζεται μόνο με τη συνεχή ενασχόληση τους με ερευνητικές 

δραστηριότητες διατυπώνοντας υποθέσεις προσπαθώντας να δώσουν απα

ντήσεις σε ερωτήματα που έχουν τεθεί, καταστρώνοντας σχέδια για ν ' 



αποδείξουν τις υποθέσεις και να καταλήξουν από κοινού σε διατυπώσεις και 

συμπεράσματα. 

Με βάση τις ικανότητες τ(.ον μαθητών, (ανάγνωσης, έκφρασης, 

επικοινωνίας, ερευνητική διάθεση) τους στόχους της κάθε ενότητες και τις 

ιδιαίτερες συνθήκες του σχολείου (μέσα για την ερευνητική εργασία) ο 

δάσκαλος επιλέγει την πιο κατάλληλη μέθοδο προσφοράς. Ο σχεδιασμός ενός 

ευέλικτου διαγράμματος προσφοράς και έρευνας προσαρμοσμένου στις 

ιδιαιτερότητες της κάθε τάξης και της κάθε ενότητας θεωρείται απαραίτητος. 

Κι αυτό γιατί η Μ.τ.Π. δεν είναι μια ελεύθερη και χωρίς σχέδιο απασχόληση 

τοον μαθητών αλλά μια ερευνητική εργασία που απαιτεί ειδική μεθοδολογία 

και λεπτούς χειρισμούς των θεμάτων της. Το σχέδιο προσφοράς του κάθε 

θέματος και η μορφή της διδασκαλίας θα εναλλάσσονται ανάλογα με τη φύση 

της ενότητας και την ηλικία των μαθητών. Ακόμη κατά την επεξεργασία ενός 

θέματος υπάρχει η δυνατότητα εναλλαγής της μορφής της διδασκαλίας. 

Οι συντάκτες του προγράμματος της Μ.τ.Π. τονίζουν ότι δεν πα

ρουσιάζουν ένα συγκεκριμένο διδακτικό μοντέλο, προτείνουν όμως ένα 

διδακτικό σχήμα που αποτελεί οδηγό για το δάσκαλο κατά την προσέγγιση της 

κάθε ενότητας. Το ξεκίνημα της προσφοράς ενός θέματος μπορεί να γίνεται με 

ερεθίσματα που προκαλούνται από την πλευρά του δασκάλου (ανακοινώσεις -

πληροφορίες) εφαρμόζοντας τη λεγόμενη δάσκαλο κεντρική μορφή. Αργότερα 

όταν οι μαθητές πάρουν τις πρώτες πληροφορίες η διδασκαλία θα πάρει 

ιιαθητοκεντρική με κυρίαρχα στοιχεία τη συνεργασία και την αυτενέργεια. Οι 

μαθητοκεντρικές διδασκαλίες μπορεί να πάρουν δύο μορφές . Την ομαδική 

επεξεργασία κοινού θέματος ή τον επιμερισμό του θέματος και την 

επεξεργασία των μερικότερων θεμάτων από ομάδες εργασίας. 

Το μάθημα της Μ.τ.Π. και τα θέματα επεξεργασίας της μπορούν να 

εναρμονιστούν απόλυτα με την καλλιέργεια των συλλογικών και ομαδικών 

δραστηριοτήτων11. 

Η «μέθοδος project»1" - μέθοδος των σχεδίων εργασίας συνδέεται στενά 

με την ομαδοκεντρική διδασκαλία με απαραίτητη προϋπόθεση την ενεργό 

συμμετοχή ολόκληρης της ομάδας σ' όλη την πορεία της διεξαγωγής της. Η 

λειτουργία της συνιστάται στην αυτοοργάνωση των μαθητών για το 



σχεδιασμό, την επεξεργασία και την πραγματοποίηση μιας ερευνητικής 

εργασίας με βάση συγκεκριμένους στόχους που έχουν τεθεί εκ των προτέρων. 

Η μέθοδος «project» στηρίζεται στις ανάγκες και στα βιώματα των μαθητών 

τοιν οποίων η συμμετοχή στο σχεδιασμό και στην οργάνωση της ερευνητικής 

διαδικασίας είναι καθοριστική. 

Το προτεινόμενο σχήμα από τους συντάκτες του προγράμματος της 

Μ.τ.Π. όπου προτείνονται οι δραστηριότητες των μαθητών και οι ενέργειες 

του δασκάλου κατά τη διάρκεια της ερευνητικής διαδικασίας είναι το 

παρακάτω: 

" Α. Προβληματισμός - Παρατήρηση 

* Β. Απόπειρα για απάντηση - Υποθετικές λύσεις 

* Γ. Ερευνητική δραστηριότητα - Αποδείξεις 

* Δ. Κατανόηση - Ολοκλήρωση - Γενίκευση 

« Ε. Ασκηση - Εμπέδωση - Εφαρμογή - Αξιολόγηση13 

Α. Προβληματισμός - Παρατήρηση: Η πρώτη προσπάθεια του 

δασκάλου αποβλέπει στο να προβληματίσει τους μαθητές για το αντικείμενο 

επεξεργασίας και να δημιουργήσει μια «κατάσταση μάθησης»14. Με 

κατάλληλες ερωτήσεις που πηγάζουν άλλοτε από τα στοιχεία του 

περιβάλλοντος και άλλοτε από το υλικό (φωτογραφίες, εικόνες κ.ά.) που 

συνοδεύει το κάθε θέμα, ο δάσκαλος θέτει τον προβληματισμό εκμε-

ταλευόμενος και τις απορίες των μαθητών. 

Αρχικός διδακτικός στόχος είναι η συστηματική παρατήρηση και ο 

εντοπισμός λεπτομεριών του θέματος που θα οδηγήσουν στον από κοινού 

σχεδιασμό της ερευνητικής δραστηριότητας. 

Β. Απόπειρα για απάντηση - Υποθετικά λύσεις: 

Σ ΙΌ στάδιο αυτό δίνεται η ευκαιρία στους μαθητές να επικαλεστούν τις 

προσωπικές τους εμπειρίες, να εκφράσουν τις απόψεις τους, να διατυπώσουν 

τις σκέψεις τους, να προτείνουν λύσεις για να δώσουν απάντηση στον 

προβληματισμό που έχει τεθεί. Στη συνέχεια καταστρώνουν πρόγραμμα 

διερεύνησης, εντοπίζουν τα άγνωστα γι' αυτούς στοιχεία και προσπαθούν να 

ανακαλύψουν βοηθητικά μέσα που μπορούν να χρησιμοποιήσουν για την 

έρευνα τους. Οι υποθέσεις που διατυπώνουν οι μαθητές επαληθεύοντας ή 



απορρίπτονται ύστερα από συζήτηση και συστηματικότερη παρατήρηση του 

αντικειμένου επεξεργασίας. 

Γ. Ερευνητική δραστηριότητα - Αποδείξει::: 

λίε βάση το σχέδιο έρευνας οι μαθητές συλλέγουν υλικά, αναζητούν 

στοιχεία από διάφορες πηγές προσπαθώντας να εξηγήσουν τον αρχικό 

προβληματισμό. Αν στη πορεία της έρευνας συναντήσουν εμπόδια και 

δυσκολίες συζητούν μεταξύ τους ή ζητούν διευκρινήσεις και λεπτομερείς 

υποδείξεις από το δάσκαλο. Η διακριτική παρέμβαση του δάσκαλου πολλές 

φορές είναι απαραίτητη για τον καλλίτερο συντονισμό των ενεργειών των 

μαθητών και τη σωστή κατανομή του χρόνου. 

Η χρήση συμπληρωματικών εποπτικών μέσων- και ιδιαίτερα οπτικοα

κουστικοί βοηθά τους ευαίσθητους και αδύνατους μαθητές και τους παρακινεί 

να συμμετέχουν στην ανεύρεση προτάσεων για τη λύση του προβλήματος. 

Μετά τη συλλογή των πληροφοριών, τις συζητήσεις και τις παρα

τηρήσεις οι μαθητές αξιολογούν τα δεδομένα και διατυπώνουν τα 

συμπεράσματα τους. 

Δ. Κατανόηση - Ολοκλήρωση - Γενίκευση: 

Η τέταρτη φάση της ερευνητικής διαδικασίας περιλαμβάνει την 

επαλήθευση των υποθετικών λύσεων του προβληματισμού, την κατανόηση 

νέων στοιχείων και την προσπάθεια εύρεσης λογικών σχέσεων μεταξύ των 

πραγμάτων και των καταστάσεων. Οι λογικές σχέσεις όμως είναι αφηρημένες 

έννοιες και δεν υποπίπτουν εύκολα στην αντίληψη των μαθητών. Η 

κατανόηση τους απαιτεί αναλύσεις, συγκρίσεις, αφαιρέσεις, γενικεύσεις και 

λογική επεξεργασία των πληροφοριών. Όταν οι μαθητές δυσκολεύονται να 

κατανοήσουν ορισμένα σημεία και να αντιληφθούν τις σχέσεις μεταξύ των 

πραγμάτων, γεγονότων ή καταστάσεων ο δάσκαλος επεξηγεί και παρέχει 

πρόσθετες πληροφορίες με τη συμβολή εποπτικών μέσων. 

Στη συνέχεια επιχειρείται προσπάθεια σύνδεσης των νέων στοιχείων με 

το συγκεκριμένο περιβάλλον του μαθητή με αναφορά σε όμοια και 

διαφορετικά στοιχεία καθώς επίσης και σε ταξινομήσεις, καταγραφές, 

κατηγοριοποιήσεις, συλλογές και άλλες δραστηριότητες βασισμένες στα 

γνώσηκά επιτεύγματα της ηλικίας των μαθητών. 



Ε. Ασκηση - Εμπέδωση - Εοαοιιογή - Αξιολόγηση: 

Οι μαθητές σ' αυτή τη φάση συμπληρώνουν ασκήσεις εφαρμογής με 

στόχο τη σχννοεση της^νέας γνώσης με τον αρχικό προβληματισμό. Έχουν 

επίσης την ευκαιρία για διάφορες εκφραστικές δραστηριότητες με τις οποίες 

συγκεκριμενοποιούν και εμπεδώνουν τη γνώση. Μπορούν να εκφραστούν με 

ποικίλους τρόπους όπως ιχνογράφημα. χειροτεχνικές εργασίες, κ.ά. 

Η ερευνητική προσέγγιση του μαθήματος της Μ.τ.Π. δεν πρέπει να έχει 

στατικό χαρακτήρα για το λόγο ότι προσδιορίζεται από ένα πολύπλοκο σύνολο 

αλληλεξαρτώμενων παραγόντων (υποκειμενικές συνθήκες - αντικειμενικές 

συνθήκες, μέσα που διατίθενται για την έρευνα κ.ά.) τους οποίους ο κάθε 

δάσκαλος καλείται να εκτιμήσει και να υπολογίσει για να προσαρμόζει και να 

επιλέγει την αποτελεσματικότερη για τα δικά του δεδομένα στρατηγική και 

μέθοδο. 

Η προβληματική αυτή προσέγγιση κατά την εφαρμογή της ακολουθεί μια 

κυκλική πορεία κατά την οποία το αποτέλεσμα μιας έρευνας μπορεί να 

αποτελέσει ερέθισμα για μια νέα ερευνητική προσπάθεια, για την επιβεβαίωση 

των ευρημάτων ή ακόμη για τη διαλεύκανση ορισμένων σημείων. Η πορεία 

ερευνητικής εργασίας ακολουθεί το παρακάτω σχήμα1'1. 

Παρατίθεται το διάγραμμα Μπενέκος σ. 105. (rtfìPfir T * ^ J 

Σύμφωνα με την προσέγγιση που προτείνεται στο διάγραμμα κατά τη 

φάση της ερευνητικής διαδικασίας η δημιουργική συνεργασία δασκάλου -

μαθητή επιτυγχάνεται με την ανταλλαγή απόψεων πάνω στον προβληματισμό 

που έχει τεθεί. Κατά την διεξαγωγή της ερευνητικής προσπάθειας είναι 

απαραίτητη η ομαδική εργασία και «ιδιαίτερα στα μαθήματα όπως η Μ.τ.Π. 

όπου προσφέρεται απόλυτα γι' αυτό»16. 

Κατά την επεξεργασία ενός θέματος είναι βασική η συμβολή του 

σχολικού εγχειριδίου όπου υπάρχουν ερεθίσματα για να τεθεί ο προβλη

ματισμός, δίνονται στοιχεία άλλοτε με μορφή ερώτησης και άλλοτε με μορφή 

πρόσθετης πληροφορίας απαραίτητη για την έρευνα. Με την υποβοήθηση του 

δασκάλου ορίζονται οι δραστηριότητες που πρέπει να αναπτύξουν οι ομάδες 

εργασίας της τάξης και να ακολουθήσουν το σχέδιο έρευνας. 



£ . i , l . j Μεθοδολογικές Παρατηρήσεις 

Η M.t.ΓΙ. είναι ένα «μάθημα» που η εξέταση και η προσφορά του δεν 

ολοκληρώνεται μόνο g ε τη συμβολή του σχολικού εγχειριδίου και των 

οποιονδήποτε άλλων βοηθητικών βιβλίων. Η άμεση παρατήρηση και η έρευνα 

που αποτελούν πρωτογενείς και κύριες πηγές γνώσης πιστεύουμε ότι πρέπει να 

είναι αναπόσπαστο στοιχείο στα πλαίσια της προσέγγισης της Μ.τ.Π. 

Στο χρόνο προσφοράς και έρευνας του μαθήματος συνυπολογίζεται και ο 

χρόνο; των διδακτικών περιπάτων. Πολλές φορές θεο)ρείται πρόβλημα η 

έξοδος για έρευνα και άμεση παρατήρηση επειδή μειώνονται οι ώρες 

προσφοράς του μαθήματος στην τάξη. Η αξία όμως της μεθοδευμένης και 

προσεχτικής παρατήρησης είναι μεγάλη1' και γι' αυτό ο δάσκαλος δεν πρέπει 

να φοβάται την έξοδο από τη σχολική αίθουσα και τη φαινομενική παρέκλιση 

από το πρόγραμμα. Για το σωστό καταμερισμό του χρόνου είναι απαραίτητος 

ο προγραμματισμός ώστε μια έξοδος - διδακτικός περίπατος» για να καλύπτει 

τις ανάγκες πολλών θεμάτων ή και ολόκληρης γενικής ενότητας - όπου βέβαια 

προσφέρεται»15. Οι διδακτικοί περίπατοι μπορεί να έχουν αναγνωριστικό 

χαρακτήρα. Επιδρούν δε-θετικά στη συγκράτηση των πληροφοριών γιατί 

συμμετέχουν ενεργά όλες οι αισθήσεις των μαθητών. Η πορεία του διδακτικού 

περιπάτου είναι συνήθως προγραμματισμένη και ακολουθεί το σχήμα: 

πληροφορία - επικοινωνία - συζήτηση - επιβεβαίωση. 

Οι μαθητές στα πλαίσια των διδακτικών περιπάτων μπορούν να 

οικοδομήσουν πραγματική και ουσιαστική σχέση με το περιβάλλον (φυσικό, 

κοινωνικό, πολιτιστικό). Οι διδακτικοί περίπατοι δεν συνδέονται μόνο με 

επισκέψεις στο φυσικό περιβάλλον, ανάλογα με το θέμα επεξεργασίας και τις 

τοπικές συνθήκες του σχολείου, οι μαθητές έχουν τη δυνατότητα να 

επισκέπτονται αρχαιολογικούς χώρους, μουσεία, βιοτεχνίες, εργαστήρια κ.ά. 

όπου θα παρατηρήσουν, θα συζητήσουν, θα καταγράψουν τις εντυπώσεις τους 

και θα βγάλουν κάποια συμπεράσματα. 

Β. Στο φάσμα της ύλης της Μ.τ.Π. (βασικό και ευκαιριακό πρόγραμμα) 

υπάρχουν αρκετές ενότητες που η προσφορά τους απαιτεί περισσότερο χρόνο 

πέραν από τις τακτές ώρες του ωρολογίου προγράμματος. Τέτοιες ενότητες 



είναι αυτές που έχουν αντικείμενο επεςεργασιας και έρευνας τις καιρικές 

συνθήκες και τη μελέτη του καιρού από εποχή σε εποχή και από τόπο σε τόπο 

(Α. σ. 40-44; Β, σν 58-71, Γ, σ. 68-78, Δ. σ. 54-57) 

Η σπουδή του καιρού απαιτεί αλληλουχία δραστηριοτήτων (παρατηρήσεις, 

καταγραφές, παραστάσεις) η διάρκεια των οποίων μπορεί να είναι αρκετές 

ημέρες ή και εβδομάδες. 

Οι ενότητες επίσης που έχουν αντικείμενο έρευνας τη μελέτη του 

φυσικού κόσμου (Α, σ. 65-100, Β, σ. 94-117, Γ, σ. 100-120, Δ, σ. 114-122) 

πιστεύουμε ότι πρέπει να έχουν αφετηρία την ενασχόληση των μαθητών με 

παρατηρήσεις και* καταγραφές της εξέλιξης - ανάπτυξης των φυτών και των 

δέντρων του άμεσου περιβάλλοντος του (Φυτά και δέντρα της ιδιαίτερης 

πατρίδας του). Μπορούν επίσης να οδηγηθούν σε προσωπικές παρατη- ρήσεις, 

καταγραφές, συγκρίσεις, υποθέσεις, πειραματισμούς, συμπερά-σματα 

ασχολούμενοι με τις δραστηριότητες που προτείνει το βιβλίο του μαθητή (Α, 

σ. 76-78, Β, σ. 99-100) και με άλλες που θα σχεδιαστούν σε επίπεδο τάξη ή 

ομάδων εργασίας. 

Κατά την προσέγγιση επίσης των ενοτήτων που ασχολούνται με τον 

ζωικό κόσμο (Α, σ.-82-ΙΟΟ, Β, σ. 118-137, Γ, σ. 122-149, Δ, σ. 126-138) οι 

μαθητές μπορούν να ασχοληθούν με διάφορες δραστηριότητες όπως: 

διακρίσεις, ταξινομήσεις, καταγραφές που ζουν στο δικό τους τόπο, ζώων που 

κινδυνεύουν να αφανιστούν κ. ά. 

Γ. Εξετάζοντας προσεχτικά τον κορμό του βασικού και του ευκαιριακού 

προγράμματος της Μ.τ.Π. παρατηρούμε ότι υπάρχει η δυνατότητα 

συσχετισμού του περιεχομένου ορισμένων βασικών ενοτήτων με άλλες 

συγγενείς ενότητες. Η επιμέρους ενότητα π.χ. Β2 (Αι, σ. 40-44) με αντικείμενο 

μελέτης τις καιρικές μεταβολές μπορεί να συνδυαστεί και να συσχετιστεί με 

το περιεχόμενο της ευκαιριακής ενότητας «Φθινόπωρο» (Α, σ. 140). Η 

ενότητα επίσης Στ3(Β. σ. 161-162) με αντικείμενο επεξεργασίας τα 

«επαγγέλματα» και ιδιαίτερα η προσέγγιση των γεωργικών και κτηνοτροφικών 

ασχολιών μπορεί να συσχετιστεί με την ενότητα «Φυτά και ζώα της πατρίδας 

μας» (Β, σ. 94-95, σ. 114-116, σ. 118-120). 



Υπάρχει η δυνατότητα με βάση τη μελέτη του προγράμματος της ύλης 

όλων τον τάςεων να προσδιοριστούν ενότητες των οποίων το περιεχόμενο 

μπορεί να συνδεθεί με άλλε: ενότητες. 

Οι συσχετίσεις αυτές πιστεύουμε ότι συντελούν στην εσωτερική σύνδεση 

της γνώσης και στη διατήρηση έντονου του ενδιαφέροντος των μαθητών για 

το αντικείμενο επεξεργασίας. 



Κ ΕΦΑΛΑ10 £ θ AòMo 

4 · * Η ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ ΤΗΣ ΕΠΙΔΟΣΗΣ ΤΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ 

^A'i * Τετράδια Εργασιών 

^ # 1 Ί ^, Φύλλα αάολόγηση;:* 

Με τον όρο «αξιολόγηση» του μαθητή εννοούμε τη συστηματικά 

οργανωμένη, συνεχή διαδικασία ελέγχου του βαθμού κατάκτησης από τους 

μαθητές των σκοπών και των στόχων της διδασκαλίας. Η αξιολόγηση αποτελεί 

οργανικό στοιχείο της διδακτικής - μαθησιακής διαδικασίας. 

Για την αξιολόγηση της επίδοσης των μαθητών και τον έλεγχο της 

επίτευξης των διδακτικών στόχων στο μάθημα της Μελέτης του Περι

βάλλοντος χρησιμοποιούνται ξεχωριστά έντυπα, παρόμοιας μορφής με το 

βιβλίο του μαθητή που ονομάζονται τετράδια εργασιών καθώς και τα φύλλα 

αξιολόγησης. Τετράδια εργασιών συνοδεύουν τα σχολικά εγχειρίδια «Εμείς 

και ο κόσμος» για τη Β! τη Γ! και Δ! τάξη. Στην Α! τάξη οι ασκήσεις και οι 

δραστηριότητες γενικά είναι ενσωματωμένες στο βιβλίο του μαθητή. 

Μετά τη διδασκαλία κάθε·θέματος στο βιβλίο του μαθητή υπάρχει η 

ένδειξη που παραπέμπει στο Τετράδιο Εργασιών για την εκτέλεση των 

ασκήσεοη' με στόχο την αξιολόγηση της επίδοσης του. 

Τα λεγόμενα αντικειμενικά test θεωρούνται κατάλληλα και αξιόπιστα για 

τον έλεγχο της επίτευξης των διδακτικών στόχων. 

Οι ασκήσεις που περιλαμβάνονται στο τετράδιο εργασιών είναι «μέρος 

της μάθησης: ερευνητικές συμπληρωματικές του βιβλίου, εφαρμογής, 

αξιολόγησης»19. Οι εργασίες διακρίνονται σ' εκείνες οι οποίες απαιτούν 

περισσότερο χρόνο, έχουν ερευνητικό χαρακτήρα και γίνονται σε ομαδικό 

επίπεδο και σ' εκείνες που στοχεύουν στην ατομική άσκηση και 

περιορίζονται κυρίως σε κατασκευές, ζωγραφική, συλλογές εικόνων 

φωτογραφικών κ.λ.π. 

Οι γραπτές εργασίες είναι συνήθως ερωτήσεις που απαιτούν σύντομη 

απάντηση (συμπλήρωση κενού διαστήματος, πολλαπλή επιλογή, αντιστοίχηση 

κ. ά.) 

Με τις ερωτήσεις σύντομης απάντησης ο μαθητής καλείται να δώσει 

περιορισμένης έκτασης απάντηση σε συγκεκριμένα ερωτήματα. Οι 



βασικότερες κατηγορίες των ερωτήσεων που περιέχονται στο Τετράδιο 

Εργασιών είναι οι παρακάτω: 

Α. Ερωτήσει σχτίίπλήρωσης στοιγείων20 

Με τις ερωτήσεις αυτές ο μαθητής καλείται να συμπληρώσει μια 

πρόταση γράφοντας, στο κενό που αφήνεται γι' αυτό το σκοπό, την απάντηση 

του. Το κενό μπορεί να βρίσκεται στο τέλος της πρότασης ή ακόμη και 

ενδιάμεσα. 

Β. Ερωτήσεις πολλαπλής επιλογής21 

Οι ερωτήσεις αυτού του τύπου αποτελούνται από μια εισαγωγική 

ερώτηση ή από μια ασυμπλήρωτη πρόταση και από ένα σύνολο απαντήσεων 

συνήθως 4 ή 5 από τις οποίες ο μαθητής πρέπει να επιλέξει τη σωστή. Σε κάθε 

ερώτηση πολλαπλής επιλογής υπάρχει μόνο μια σωστή απάντηση, οι 

απαντήσεις είναι ανεξάρτητες μεταξύ τους, αλληλοαποκλείονται και όλες 

φαίνονται πιθανές. 

Γ. Ερωτήσεις του τύπου « Σωστό - Λάθος»2 2 

Οι ερωτήσεις του τύπου «σωστό - λάθος» περιλαμβάνουν μια πρόταση 

την οποία ο μαθητής καλείται να κρίνει ως σωστή ή λανθασμένη. 

Δ. Ερωτήσεις αντιστοίγισης23 

Ο τύπος αυτών των εργασιών αποτελείται από δύο στήλες, στις οποίες 

περιλαμβάνονται διάφορα στοιχεία τα οποία ο μαθητής πρέπει να συσχετίσει 

μεταξύ τους. 

Ε. Ερωτήσεις διάταξης 2 4 

Ο μαθητής με τις ερωτήσεις διάταξης καλείται να τοποθετήσει σε 

ορισμένη σειρά, ακολουθώντας κάποια γενική αρχή, στοιχεία που τους 

παρέχονται. 

ΣΤ. Ερωτήσεις ταξινόμησης23 

Με τις ερωτήσεις ταξινόμησης ο μαθητής πρέπει να ταξινομήσει σε 

κατηγορίες διάφορα στοιχεία τα οποία είναι δεδομένα. 

Ζ. Καταγραφή παρατηρήσεων" 

Καταγράφονται τα αποτελέσματα μιας συστηματικής παρατήρησης ή 

άλλης ερευνητικής εργασίας σε φύλλα εργασίας ή πίνακες. 



Η. Ακροστιγίδα - Σταυρόλεξο2 7 

Απάντηση με μια λέξη που τοποθετείται στην κατάλληλη θέση του 

σταυρολέξου ή της ακροστιχίδας. 

Θ. Δραστηριότητες - (Ζωγραφική - Κατασκευές)2 

Εργασίες που περιλαμβάνουν απλές κατασκευές, ζωγραφική καθώς και 

παιχνιώδεις δραστηριότητες όπως λύση αινιγμάτων κ.ά. 

Ι. Ερευνητική Εργασία - Ανάλυση κειμένου29 

Με βάση ένα δείγμα ερευνητικής εργασίας οι μαθητές καλούνται να 

εκτελέσουν άλλη παρόμοια. 

Κ. Σύντομη απάντηση3 0: με μια λέξη. φράση, αριθμό ή σύμβολο. 

Για την απόκτηση συνολικής εικόνας του τύπου των εργασιών που 

περιλαμβάνονται στα βοηθητικά - συμπληρωματικά έντυπα της Μ.τ.Π. 

αναλύθηκαν και καταγράφηκαν οι ασκήσεις από το βιβλίο «Εμείς και ο 

κόσμος» για την Α! τάξη και από τα τετράδια εργασιών της Β!, Γ! και Δ! 

τάξης. Καταγράφηκαν και χαρακτηρίστηκαν 312 εργασίες από τα παραπάνω 

έντυπα. 

«Τύπος άσκηάης» νοείται κάθε άσκηση ξεχωριστού τύπου ή ομάδα 

επάλληλων ασκήσεων. Οι ομάδες μεικτού τύπου καταχωρήθηκαν στον τύπο 

που δεσπόζει. 

Κατανομή των εργασιών κατά τάξη «Τετράδιο Εργασιών» 

Τύπος εργασιών 

Α Συμπλήρωση στοιχείων 
Β Πολλαπλή επιλογή 
Γ Σωστό - Λάθος 
Δ. Αντιστοίχιση 
Ε Δώταςη 
ΣΤ. Ταξινόμηση 
Ζ. Παρατηρήσεις 
Η Σταυρόλεξα - Ακροστιχίδα 
Θ. Δραστηριότητες (Ζωγ.-κατασκ.) 
Ι Ερευνητική εργασία 
Κ. Σύντομη απάντηση 

ΣΥΝΟΛΟ 

Απόλυτη συχνότητα κατά τάξη 

Α 

6 
5 
-

12 
1 

11 
-
-
8 
-
5 

48 

Β 

3 

2 
2 
15 
2 

21 
4 
4 
10 
-

10 
73 

Γ 

15 

3 
5 
14 
12 
27 

1 
4 
11 
-

12 
104 

Δ 

19 

8 
2 
8 

1 
12 

3 
7 
15 
6 
6 
87 

ν 

ΣΥΝ 

43 

18 
9 

49 
16 
71 

8 
15 
44 
6 

33 
312 



Όποος φαίνεται από τον πίνακα το μεγαλύτερο μέρος εργασιών που 

καλούνται οι μαθητές να εκτελέσουν στο μάθημα της Μ.τ.Π. απαιτοιίν τη 

συμπλήρωση κενού διαστήματος σε πρόταση, την ταξινόμηση, την 

αντιστοίχηση σύντομη απάντηση, διάταξη κ.λ.π. 

Με μεγαλύτερο αριθμό εργασιών εμφανίζεται η κατηγορία «ταξινόμηση» 

(71) ακολουθεί η κατηγορία «αντιστοίχηση (49), η συμπλήρωση στοιχείων σε 

κενό διάστημα μιας πρότασης (43), οι δραστηριότητες (44), η σύντομη 

απάντηση (33). 

Στην Α! τάξη τη πρώτη θέση κατέχουν οι εργασίες αντιστοίχησης, στη Β! 

και Γ! οι εργασίες* ταξινόμησης και στη Δ! οι εργασίες συμπλήρωσης κενού 

διαστήματος. Η αριθμητική υπεροχή των εργασιών των παραπάνω τύπων 

μπορεί να αποδοθεί στο ότι ανάμεσα στα γνωστικά επιτεύγματα του παιδιού 

της σχολικής ηλικίας περιλαμβάνονται η ταξινόμηση, η κατηγοριοποίηση, η 

σειροθέτηση, η αντιστοίχηση31. 

Με μικρότερη συχνότητα συναντούμε τις εργασίες που απαιτούν 

συμπλήρωση σταυρολέξου ή ακροστιχίδας καθώς και τις κατασκευές που 

αναφέρονται σε ζωγραφική· ή χειροτεχνία. 

Εργασίες ερευνητικού χαρακτήρα είναι ελάχιστες και μόνο στην Δ! τάξη 

με παρουσίαση και σχεδίου βάση του οποίου θα γίνεται η έρευνα. 

Τα φύλλα αξιολόγησης για το μάθημα της Μ.τ.Π. είναι ενσωματωμένα 

στα τετράδια εργασιών για τη Β! και Γ! τάξη, ενώ για τη Δ! τάξη υπάρχουν σε 

ξεχωριστό έντυπο. Στο βιβλίο της Α! τάξης δεν περιλαμβάνονται αντίστοιχα 

φύλλα αξιολόγησης. Σκοπός των Φ.Α. είναι να εκτιμηθεί το αποτέλεσμα της 

εργασίας του δασκάλου και να διαπιστωθεί η πρόοδος των μαθητών3"'. 

Λεπτομερείς οδηγίες και υποδείξεις για την εφαρμογή των φύλλων 

αξιολόγησης δίνονται στα βιβλία για το δάσκαλο όπου αναφέρεται ότι «ο 

δάσκαλος παραδίδει ένα έντυπο στον κάθε μαθητή, χωρίς να δημιουργεί 

ατμόσφαιρα ανησυχίας και άγχους για να το συμπληρώσει. Παραλαμβάνει τα 

συμπληρωμένα έντυπα και τα ελέγχει το συντομότερο. Σε κάποια άλλη ώρα τα 

παραδίδει στους μαθητές και από κοινού βρίσκουν τις σωστές απαντήσεις, 

όπου μπορεί να αναπτυχθεί και σχετικός διάλογος με αφορμή απορίες, 

αμφισβητήσεις και παρερμηνείες των εντολών» . Τονίζεται επίσης ότι τα 



πλεονεκτήματα της παραπανοο εργασίας είναι η ααο/.ονηση n;c ποιστηταα τησ 

òOO/.siac δασκάλου - μαθητή ώστε να καλυφθούν τυχόν κενά στη μάθηση με 

συμπληρωματική εργασία, ακόμη η ευκαιρία που δίνεται στους ίδιους τους 

μαθητές για αυτοαίιολ,όγηση και στους γονείς για να διαπιστώσουν την πρόοδο 

των παιδιών τους και τέλος η επανάληψη και η άσκηση για την κατανόηση των 

βασικών εννοιών και τη μεταφορά της μάθησης. 

Στο Τετράδιο Εργασίας τη;" Β! τάξης περιλαμβάνονται 6 φύλλα 

αξιολόγησης τα οποία έχουν διαφορετικό χρώμα (κίτρινο) από τα υπόλοιπα 

φύλλα του εντύπου που περιλαμβάνουν τις ασκήσεις. Το κάθε φύλλο 

αξιολόγησης καταλαμβάνει 2 σελίδες. Στην αρχή της πρώτης σελίδας υπάρχει 

χώρος για να συμπληρωθούν τα στοιχεία από το μαθητή και στη συνέχεια 

παρατίθενται οι ασκήσεις αριθμημένες. Για την Γ! τάξη υπάρχουν 6 φύλλα 

αξιολόγησης ενσωματωμένα στο Τετράδιο Εργασιών ενώ για τη Δ! τάξη τα 8 

φύλλα αξιολόγησης αποτελούν ένα μικρό ξεχωριστό έντυπο. Κάθε φιίλλο 

αξιολόγησης αποτελείται από 4-5 ερωτήσεις της ίδιας μορφής με τις ασκήσεις 

του Τετραδίου Εργασιών (βλ. ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ). Καταγράφηκαν και 

ταξινομήθηκαν οι ασκήσεις των φύλλων αξιολόγησης με βάση τον τύπο 

εργασιών του Τετραδίου. 

Τύπος εργασιών 

των ψύλλων αξιολόγησης 

Α. Συμπλήρωση στοιχείων 

Β. Πολλαπλή επιλογή 

Γ. Σωστό - Λάθος 

Δ Αντιστοίχιση 

Ε Διάταξη 

ΣΤ. Ταξινόμηση 

Ζ Παρατηρήσεις 

Η Σταυρόλεξα - Ακροστιχίδα 

Θ. Δραστηριότητες (Ζωγ -κατασκ ) 

Ι Epai^nioi εργασία 

Κ Σύντομη απάντηση 

ΣΥΝΟΛΟ 

Σιτ/νότητα 
Β 
11 
9 
3 
3 
1 
-

-

-

-

-
2 

29 

Γ 
4 

4 
1 
5 
2 
8 
-

-

-

-
9 

33 

κατά τάίη 
Δ 
7 

12 
5 
9 
-

2 
-

-

-

-
J 

38 

ΣΥΝ 
22 

25 
9 
17 
3 
10 
-

-

-

-

14 
100 

Όπως φαίνεται από τον παραπάνω πίνακα στα 6 φύλλα αξιολόγησης της 

Β! τάξης περιλαμβάνονται 29 εργασίες με επικρατέστερο τύπο άσκησης τη 



ΤΥΠΟΣ ΕΡΓΑΣΙΩΝ ΑΠΟΛΥΤΗ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ ΚΑΤΑ ΤΑΞΗ 
Α. 

α ΣΥΜΠΛ.ΣΤΟΙΧΕΙΩΝ 
β. ΠΟΛΛΑΠΛΗ ΕΠΙΛΟΓΗ 
γ ΣΩΣΤΟ-ΛΑΘΟΣ 
δ. ΑΝΤΙΣΤΟΙΧΙΣΗ 
ε. ΔΙΑΤΑΞΗ 
στ ΤΑΞΙΝΟΜΗΣΗ 
ζ. ΠΑΡΑΤΗΡΗΣΕΙΣ 
η. ΣΤΑΥΡΟΛΕΞΑ 

θ. ΔΡΑΣΤΉΡΙΕΣ 
Ι. ΕΡΕΥΝΗΤΙΚΗ ΕΡΓ. 
κ ΣΥΝΤΟΜΗ ΑΠΑΝΤ. 

ΣΥΝΟΛΟ 

Β. 

6 
5 
0 

12 
1 

11 
0 
0 
8 
0 
5 

48 

Γ. 

3 
2 
2 

15 
2 

21 
4 
4 

10 
0 

10 

73 

Δ. 

15 
3 
5 

14 
12 
27 

1 
4 

11 
0 

12 

104 

19 
8 
2 
8 
1 

12 
3 
7 

15 
6 
6 

87 

ΣΥΝΟΛΟ 

43 
18 

9 
49 
16 
71 

8 
15 
44 

6 
33 

312 





ΤΥΠΟΣ ΕΡΓΑΣΙΩΝ ΦΥΛΛΩΝ ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗΣ 

Α' ΣΥΜΠΛΗΡΩΣΗ ΣΤΟΙΧΕΙΩΝ 
Β' ΠΟΛΛΑΠΛΗ ΕΠΙΛΟΓΗ 
Γ ΣΩΣΤΟ - ΛΑΘΟΣ 
Δ' ΑΝΤΙΣΤΟΙΧΙΣΗ 
Ε' ΔΙΑΤΑΞΗ 
ΣΤ ΤΑΞΙΝΟΜΗΣΗ 
Ζ' ΠΑΡΑΤΗΡΗΣΕΙΣ 
Η' ΣΤΑΥΡΟΛΕΞΟ-ΑΚΡΟΣΤΙΧΙΔΑ 
Θ' ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ(ΖΩΓΡΑΦ-ΚΑΤΑΣΚ ) 
Γ ΕΡΕΥΝΗΤΙΚΗ ΕΡΓΑΣΙΑ 
Κ' ΣΥΝΤΟΜΗ ΑΠΑΝΤΗΣΗ 

ΣΥΝΟΛΟ 29 33 38 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ ΚΑΤΑ ΤΑΞΗ 
Β' Γ 

11 
9 
3 
3 
1 
0 
0 
0 
0 
0 
2 

Δ' 

4 
4 
1 
5 
2 
8 
0 
0 
0 
0 
9 

7 
12 

5 
9 
0 
2 
0 
0 
0 
0 
2 
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συμπλήρωση στοιχείων στα κενά προτάσεων (11) άλλοτε με δεδομένα 

στοιχεία και άλλοτε με στοιχεία που πρέπει να τοποθετήσουν μόνοι τους οι 

μαθητές. Ακολουθούν QJ ασκήσεις πολλαπλής επιλογής (9). 

Στη Γ! τάξη στα 6 φύλλα αξιολόγησης περιλαμβάνονται 33 εργασίες με 

μεγαλύτερο αριθμό ασκήσεων (9) στην κατηγορία ερωτήσεων που απαιτούν 

«σύντομη απάντηση» και ακολουθεί η κατηγορία «ταξινόμηση» (8). 

Στις 38 εργασίες που περιλαμβάνονται στα 8 φύλλα αξιολόγησης 

επικρατούν οι εροίτήσεις πολλαπλής επιλογής (12) και ακολουθούν οι 

ασκήσεις αντιστοίχησης (9). 

Είναι εμφανής η ομοιότητα των ασκήσεων που περιλαμβάνονται στο 

«Τετράδιο Εργασιών» με τις ερωτήσεις των φύλλων αξιολόγησης με απο

τέλεσμα πολλές φορές οι εργασίες του τετραδίου να λειτουργούν ως μέσο 

προετοιμασίας για τη συμπλήρωση των φύλλων αξιολόγησης. Ο τύπος των 

εργασιών του Τετραδίου Εργασιών και των Φύλλων Αξιολόγησης δεν 

παρουσιάζουν εμφανείς διαφοροποιήσεις από τάξη σε τάξη. Είναι 

αξιοπρόσεχτο ότι οι εργασίες παιγχνιώδους μορφής όπως η συμπλήρωση 

ακροστιχίδας ή η λύση σταυρολέξου απουσιάζουν εντελώς από τις ασκήσεις 

της Α! και Β! τάξηιΐ, δραστηριότητες οι οποίες είναι ιδιαίτερα αγαπητές στα 

παιδιά αυτής της ηλικίας. Η υπεροχή των ερωτήσεων πολλαπλής επιλογής στα 

φύλλα αξιολόγησης είναι θετικό στοιχείο καθόσον οι ερωτήσεις αυτού του 

τύπου θεωρούνται το καλύτερο είδος ερωτήσεων αντικειμενικού τύπου 

κατάλληλο για την αξιολόγηση του βαθμού επίτευξης μεγάλης ποικιλίας 

διδακτικών στόχων. Ερωτήσεις του τύπου «σωστό - λάθος» εμφανίζονται με 

μικρότερη συχνότητα στα φύλλα αξιολόγησης σε σχέση με τα Τετράδια 

εργασιών για το λόγο ότι οι ερωτήσεις αυτού του τύπου έχουν το σοβαρό 

μειονέκτημα της μεγάλης πιθανότητας εύρεσης της τυχαίας ορθής απάντησης. 

Ερωτήσεις όμως του τύπου αυτού χρησιμοποιούνται για τον έλεγχο διδακτικών 

στόχων στην κατηγορία κατανόηση' και για το λόγο αυτό εμφανίζονται με 

μεγαλύτερη συχνότητα στις ασκήσεις του Τετραδίου Εργασιών. 

Το μεγαλύτερο μέρος, τέλος, όλων των ασκήσεων που περιέχονται τόσο 

στα Τετράδια Εργασιών, όσο και στα φύλλα αξιολόγησης αποτελείται από 

ερίοτήσεις αντικειμενικού τόπου χαρακτηριστικά των οποίων είναι η ευκολία 



και η ταχύτητα στη διόρθωση καθώς και η δυνατότητα να εξεταστεί μεγάλο 

μέρος της εξεταστέας ύλης σε σύντομο χρονικό διάστημα. Πληρούν μ" αυτό το 

τρόπο λειτουργίας του^ τις προϋποθέσεις των κριτηρίων αξιολόγησης που 

έχουν στόχο τον έλεγχο του βαθμού κατάκτησης από τους μαθητές γνώσεοον 

και δεξιοτήτων κατά τη φάση της διδακτικής και μαθησιακής διαδικασίας και 

την ανατροφοδότηση, με πληροφορίες που παρέχονται από την αξιολογική 

διαδικασία σε επίπεδο σχολικής τάξης. 
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Κ Ε Φ Α Λ Α ΟΓ^οο 

$Λ ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ 

Το μάθημα της Μελέτης του Περιβάλλοντος εισήχθη στο Δημοτικό 

Σχολείο την σχολική χρονιά 1982-83 και ήρθε να αντικαταστήσει την Πατρι

δογνωσία και την Πραγματογνωσία, μαθήματα τα οποία είχαν ως αντικείμενο 

τους τη γνωριμία του μαθητή των μικρών τάξεων με το στενό περιβάλλον 

της ιδιαίτερης πατρίδας του (φυσικό, κοινωνικό, πολιτιστικό κ.ά.). 

Αρχικά η Πατριδογραφία, αποτελούσε τον κεντρικό κορμό γνώσεων για 

τις τάξεις Α!, Β! και Γ! και αργότερα οριστικοποιήθηκε και επικράτησε η 

Πατριδογνωσία με -çiç διάφορες μορφές της όπως ήταν οι Λεκτικές ασκήσεις 

και η Πραγματογνωσία. Η Πατριδογνωσία εφαρμοζόταν στην Ελλάδα σε 

συνδυασμό με την Ενιαία Συγκεντρωτική Διδασκαλία ως τις αρχές της δεκα

ετίας του '80. Γενικός σκοπός του μαθήματος της Πατριδογνωσίας ήταν να 

μάθει το παιδί να παρατηρεί τον κόσμο που το περιβάλλει και να γνωρίσει 

την πατρίδα του. Κύριος άξονας του μαθήματος ήταν ο γεωγραφικός. Η 

Πατριδογνωσία στηριζόταν στην πατριδογνωστική αρχή, την αρχή της διάτα

ξης της ύλης «καθ' ομόκεντρους κύκλους» στην αρχή του βιώματος και του 

ενδιαφέροντος, στην αρχή της παρατήρησης και της εποπτείας και στην αρχή 

της αυτενέργειας και της εργασίας. 

Η Ε.Σ.Δ. ήταν ένας τρόπος συγκέντρωσης της ύλης και παράλληλα 

μέθοδος διδασκαλίας. Σύμφωνα με τις αρχές της όλα τα μαθήματα ενιαιο-

ποιούνταν γύρω από την Πατριδογνωσία η οποία αποτελούσε τον κεντρικό 

πυρήνα της. Η επιλογή των διαφόρων θεμάτων γινόταν με βάση τα ενδιαφέ

ροντα του μαθητή και η ύλη προκαθοριζόταν και συγκεντρωνόταν γύρω από 

τα λεγόμενα «κέντρα ενδιαφέροντος» που ήταν οι τέσσερις εποχές του 

χρόνου και οι γιορτές. Γύρω από αυτούς τους άξονες ο δάσκαλος προσπα

θούσε να ενιαιοποιήσει τα μορφωτικά στοιχεία που συχνά ήταν ετερόκλητα 

μεταξύ τους για να δώσει στη διδασκαλία μεθοδολογία και ενιαίο περιε

χόμενο. Κατά τη διδακτική προσέγγιση του μαθήματος της Πατριδογνωσίας 

δεν υπήρχε κάποιο βοήθημα για το δάσκαλο που να δίνεται από το Υπουρ

γείο κι έτσι η πορεία του μαθήματος εξαρτιόταν από τη διδακτική του πείρα 

και από το επίπεδο των μαθητών του Επιπλέον η ύλη ήταν διαφορετική για 



τους μαθητές της πόλης και για τους μαθητές των αγροτικών περιοχών 

προσαρμοσμένη ανάλογα με τις εμπειρίες και τα βιώματα τους 

Τα Αναλυτικά Προγράμματα που ίσχυαν για το μάθημα της Πατριδο-
ν. 

γνωσίας ήταν ένας απλός κατάλογος διδακτέας ύλης και περιορίζονταν στο 

να δίνουν ένα γενικό γνωστικό πλαίσιο της ύλης κι από κει κι ύστερα ο 

δάσκαλος ήταν ελεύθερος να οργανώσει την προσφορά του μαθήματος με 

βάση τις συνθήκες του περιβάλλοντος μέσα στο οποίο ήταν ενταγμένο το 

σχολείο καθώς επίσης και τις ιδιαίτερες ανάγκες της τάξης του. 

Η εισαγωγή του μαθήματος της ΜτΠ στο δημοτικό σχολείο σημαίνει 

παράλληλα και την αναθεώρηση των διδακτικών αρχών που συνοδεύουν την 

Πατριδογνωσία. Οι βασικές αρχές (εποπτεία, αυτενέργεια, βίωμα και ενδια

φέρον κ.ά.) επαναπροσδιορίζονται, τοποθετούνται σε νέα βάση και στηρίζο

νται στα πορίσματα της γνωστικής ψυχολογίας με εκπρόσωπο της τον J. 

Piaget, και της διδακτικές θεωρίας του J. Brunner με βασικό αξίωμα τη δομή 

του γνωστικού αντικειμένου. 

Τα αναλυτικά προγράμματα της ΜτΠ εκδόθηκαν με τα Προεδρικά 

Διατάγματα 583/1982 (ΦΕΚ 107Α'), 449/18-11-83 (ΦΕΚ 168Α') και 399/1-

8-85 και κυκλοφόρησαν μαζί με τα αναλυτικά προγράμματα των άλλων 

μαθημάτων σε ειδική έκδοση του Ο.Ε.Δ.Β. το 1987. Τα βασικά δομικά 

στοιχεία του προγράμματος της ΜτΠ είναι οι διδακτικοί στόχοι, τα περιεχό

μενα μάθησης, η μεθόδευση της διδασκαλίας και η αξιολόγηση της επίδοσης 

των μαθητών. 

Οι στόχοι στο Αναλυτικό Πρόγραμμα της ΜτΠ στο μεγαλύτερο μέρος 

τους περιγράφουν το περιεχόμενο της διδασκαλίας, μεθόδευση της διδασκα

λίας, τις μαθητικές δραστηριότητες και το επιδιωκόμενο αποτέλεσμα. Μ' 

αυτόν τον τρόπο οι σχεδιαστές του προγράμματος εφαρμόζουν τη θεωρία της 

γνωστικής Ψυχολογίας στη μάθηση. 

Τα περιεχόμενα μάθησης στο Αναλυτικό Πρόγραμμα της ΜτΠ είναι 

ταξινομημένα σε 8 γενικές ενότητες κοινές για τις τάξεις Α!- Γ! και με 

ελάχιστες διαφοροποιήσεις στη Δ! τάξη και περιλαμβάνουν δε ένα ευρύ 

φάσμα γνωστικών περιοχών με ποικιλία θεμάτων από τις κοινωνικές επιστή

μες, τη Φυσική, τη Γεωγραφία, τη Φυτολογία, τη Ζωολογία, την Υγιεινή, την 



Οικολογία, την Κυκλοφοριακή αγωγή κ.ά. 

Τα μαθήματα των Θρησκευτικών και της Ιστορίας διατηρούν την αυτο

τέλεια τους κατά το μέρος που το περιεχόμενο τους δεν εντάσσεται οργανικά 

στα πλαίσια της ΜτΠ και διδάσκονται σε ξεχωριστές ώρες. 

Από την ανάλυση περιεχομένου των θεμάτων επεξεργασίας του βασι

κού προγράμματος της ΜτΠ προέκυψαν 19 κατηγορίες οι οποίες εξετάζονται 

διαχρονικά και εμφανίζονται με διαφορετική βαρύτητα σε κάθε τάξη. Οι 

βασικοί άξονες του προγράμματος της ΜτΠ είναι οι παρακάτω: 

Α. Ο άνθρωπος και το κοινωνικό του περιβάλλον, όπου περιλαμ

βάνονται οι κατηγορίες περιεχομένου Οικογένεια, Σχολείο, Κατοικία, 

Συγκοινωνία, Επικοινωνία - Ενημέρωση, Κυκλοφοριακή αγωγή, Κοινωνική 

ζωή. 

Β. Ο άνθρωπος και το γεωφυσικό του περιβάλλον με κατηγορίες περιε

χομένου τον Φυτικό κόσμο, το Ζωικό κόσμο, τα Φυσικά φαινόμενα, τον 

άνθρωπο και το περιβάλλον, τον τόπο μας και τον ανθρώπινο οργανισμό. 

Γ. Ο άνθρωπος παραγωγός και καταναλωτής Επάγγελμα - Εργασία, 

Παραγωγή και κατανάλωση^ Υπηρεσίες - Οργανισμοί, Μηχανές - εργοστά

σια. 

Δ. Ο άνθρωπος, ο χρόνος και η εξέλιξη 

Χρόνος - Ιστορία - Πολιτισμός. 

Στο ευκαιριακό Πρόγραμμα της ΜτΠ περιλαμβάνονται θέματα με επί

καιρο, ευκαιριακό και εορταστικό χαρακτήρα και με έντονα βιωματικό τόνο. 

Από τη διάταξη των περιεχομένων μάθησης απουσιάζουν οι διδακτικές αρχές 

της Πατριδογνωσίας και υιοθετείται η σπειροειδής διάταξη με την οριζόντια 

διάρθρωση στην ίδια τάξη και την κάθετη από τάξη σε τάξη όπου εξετάζεται 

το περιβάλλον ανεξάρτητα από στενούς τοπικούς προσδιορισμούς. Τα περιε

χόμενα μάθησης στο βιβλίο του μαθητή προτείνονται ως «σχέδια εργασίας» 

και αποδίδεται μ' αυτόν τον τρόπο ιδιαίτερη σημασία στην προσφορά των 

θεμάτων επεξεργασίας με το μοντέλο της ομαδοκεντρικής διδασκαλίας σε 

συνδυασμό με τη μέθοδο project. 

Στο βιβλίο του μαθητή προκύπτει στερεότυπα ένα συγκεκριμένος 

τρόπος διάρθρωσης και διδακτικής προσφοράς των θεμάτων επεξεργασίας. Ο 



μεγάλος αριθμός θεμάτων (315 θέματα στο βασικό πρόγραμμα καν 10 στο 

ευκαιριακό) και η συνεχής διαδοχή ενοτήτων παραπέμπει σε μια καταπιε

στική αντιμετώπιση του αντικειμένου καθόσον το Ωρολόγιο Πρόγραμμα 

προβλέπει 3 ώρες εβδομαδιαία για την προσφορά της ΜτΠ και το σχολικό 

έτος διαρκεί 32-35 εβδομάδες. Με τα παραπάνω δεδομένα οι μαθητές πρέπει 

να παρακολουθούν με ένα εξαντλητικό ρυθμό τη μελέτη ενός θέματος σε 

κάθε διδακτική ώρα. 

Τα βιβλία της ΜτΠ δεν είναι φορτισμένα από θρησκευτική και 

«πατριωτική» ύλη ούτε από πλήθος εγκυκλοπαιδικών γνώσεων. Παρατη

ρείται ένας σταθερός προσανατολισμός σε σύγχρονα θέματα όπως η προβολή 

της ζωής και των προβλημάτων σε κοινωνίες πέραν από τη στενή ή την 

ευρύτερη πατρίδα των μαθητών, την μόλυνση του περιβάλλοντος, την εξέ

λιξη της κατοικίας, τα τροχαία ατυχήματα κ.ά. Εκτός από την καλλιέργεια 

του θρησκευτικού συναισθήματος που επιχειρείται στις τάξεις Γ! - ΣΤ! με τη 

διδασκαλία του μαθήματος των θρησκευτικών στα πλαίσια της ΜτΠ συνα

ντούμε στην Α! και Β! θέματα θρησκευτικού περιεχομένου που αναφέρονται 

στην προσευχή, τον εκκλησιασμό, τις θρησκευτικές γιορτές και αναφέρονται 

ως αναγκαία υποχρέω,ση της οικογένειας. (Α, σ. 16, σ. 143-144) (Β, σ. 8, σ. 

16, σ. 38, σ. 39). 

Η κατηγορία περιεχομένου «οικογένεια» εμφανίζεται με μικρό αριθμό 

θεμάτων και εξετάζεται μόνο στην Α! και Β! τάξη. Παρουσιάζεται η οικογέ

νεια πρότυπο με τους γονείς και τα παιδιά και σε ελάχιστες περιπτώσεις ο 

παππούς και η γιαγιά. Καλλιεργείται όμως η εντύπωση πως ο άντρας και η 

γυναίκα έφτασαν στο γάμο και στη δημιουργία οικογένειας χωρίς καμία 

προτίμηση του ενός προς τον άλλο αλλά μοναδικός τους σκοπός ήταν η 

επιβίωση του ανθρώπινου είδους. Το γεγονός ότι παράλληλα με την αναφορά 

στην οικογένεια των ανθρώπων γίνεται η παρουσίαση και της οικογένειας 

των ζώων ενισχύει την παραπάνω διαπίστωση (Α, σ. 19, σ. 21) (Β, σ. 1.4). 

Στα πλαίσια της οικογένειας οι γονείς και οι λοιποί συγγενείς έχουν 

όλες τις ευθύνες για την απόκτηση οικονομικών πόρων για την αντιμετώπιση 

των αναγκών, την επιβίωση τους και ειδικότερα την ανατροφή των παιδιών 

τη ψυχαγωγία, τη διατροφή, το ντύσιμο, το διάβασμα κ.ά. (Α, σ. 20, σ. 24, 



Η οικογένεια, το βασικό κύτταρο κάθε κοινωνίας μοιάζει να 

ανακατατάσσει και να επαναπροσδιορίζει τους ρόλους και τους στόχους της 

ενώ συγχρόνως τα σταθερά σημεία αναφοράς του παρελθόντος να 

απομακρύνονται. Η παραδοσιακή οικογένεια ήταν ένα καλοσχεδιασμένο και 

καλά δομημένο οικοδόμημα όπου ο ρόλος του καθενός ήταν δεδομένος. Όταν 

κατέρρευσε η παραδοσιακή οικογένεια, η αστική οικογένεια έθεσε σε 

πρωταρχικό ρόλο το παίδι το οποίο εξασφάλιζε τη σταθεροποίηση της 

οικογενειακής ενότητας. Στη σημερινή πυρηνική οικογένεια αυτό που ενώνει 

τα λίγα αριθμητικά μέλη της είναι το παιδί. Η οικονομική επιβίωση στην 

σημερινή οικογένεια δεν εξαρτάται πλέον από την αλληλοεξάρτηση των 

μελών της. Οι σχέσεις που συνδέουν τα μέλη της έχουν διαφοροποιηθεί. 

Οι νέες δομές οικογένειας (μονογονεϊκή, ανύπανδρη μητέρα, 

ανύπανδρος πατέρας, ανάδοχες οικογένειες, μεικτές οικογένειες) 

εξακολουθούν να αποτελούν αντικείμενο έρευνας και μελέτης για να διαφανεί 

αν και κατά πόσον αυτοί οι νέοι τρόποι κοινωνικο-οικογενειακής διαβίωσης 

συμβάλλουν θετικά ή αρνητικά στην ομαλή ανάπτυξη του παιδιού κα* 

εγγυώνται ή δεν εγγυώνται στη μείωση των ενδο-οικογενειακών 

συγκρούσεων. Στα θέματα επεξεργασίας της ΜτΙΤ που αναφέρονται στην 

οικογένεια είναι αξιοπρόσεκτο ότι δεν γίνεται λόγος για παιδιά που 

μεγαλώνουν με τον ένα μόνο γονιό ούτε παιδιά εκτός γάμου περιπτώσεις οι 

οποίες συναντώνται στην ελληνική κοινωνία. Δεν γίνεται επίσης λόγου για το 

διαζύγιο, φαινόμενο το οποίο παρουσιάζει αυξητικές τάσεις στην εποχή μας. 

Η γυναίκα είναι τοποθετημένη κυρίως στο σπίτι και αποκλείεται από 

πολλές δημιουργικές ασχολίες. Η παρουσία της υποτονική στο χώρο της 

εργασίας και έχει μικρή πρόσβαση και δυνατότητα επιλογής σ' ένα μεγάλο 

φάσμα μη χειρωνακτικών κυρίως επαγγελμάτων. Παράλληλα παρατηρούμε να 

διευρύνονται οι δραστηριότητες των αντρών σε ασχολίες οι οποίες 

θεωρούνταν καθαρά γυναικείες με αποτέλεσμα να εμπλουτίζεται ο ρόλος του 

και να προβάλλεται η προσωπικότητα του χωρίς βέβαια να λύνεται το 

πρόβλημα των στερεοτύπων. Η παραδοσιακή διαμάχη ανάμεσα στα δύο φύλα 

μοιάζει να έχει αντικατασταθεί από τον «πόλεμο» όπου άντρες και γυναίκες 

αγωνίζονται να συνδυάσουν τις απαιτήσεις της εργασίας με την οικογένεια. 



Οι εργαζόμενες μητέρες εξακολουθούν να επωμίζονται το μεγαλύτερο μέρος 

της ανατροφής των παιδιών και του νοικοκυριού αλλά και οι άντρες 

ασχολούνται περισσότερο με οικιακές δραστηριότητες. 

Το θέμα της εργασίας και των επαγγελμάτων εξετάζεται σε όλες τις 

τάξεις και τονίζεται ιδιαίτερα ότι η εργασία είναι το μέσον για την 

ικανοποίηση των αναγκών του ανθρώπου. Τα επαγγέλματα τα οποία 

ασκούνται από γυναίκες είναι πολύ λιγότερα από εκείνα που ασκούνται από 

άντρες. Στην πλειονότητα τους είναι χειρωνακτικά και παραδοσιακά. Μέσα 

στην οικογένεια οι γυναίκες έχουν την ευθύνη για την ανατροφή των παιδιών, 

την ετοιμασία του φαγητού, την καθαριότητα κ.ά. στον επαγγελματικό χώρο 

εργάζονται ως νοσοκόμες, καθαρίστριες, αγρότισσες, κομμώτριες, εργάτριες 

σε εργοστάσια, τηλεφωνήτριες, δασκάλες, γιατροί, φαρμακοποιοί, 

δημοσιογράφοι κ.ά. Το επάγγελμα της δασκάλας είναι το μόνο απαντώμενο 

συχνά διανοητικό επάγγελμα στα θέματα της ΜτΓϊ ενώ τα υπόλοιπα έχουν 

μικρότερη συχνότητα. Ακόμη παρατηρούμε ότι η γυναίκα εισχωρεί στα 

θεωρούμενα «αντρικά» επαγγέλματα. Βλέπουμε λοιπόν τη γυναίκα γιατρό, 

χημικό, τροχονόμο, αστυνομικό, αρχιτεκτόνισσα αλλά και τη γυναίκα σε πιο 

σύγχρονα επαγγέλματα όπως αεροσυνοδό, τηλεφωνήτρια, δημοσιογράφο, 

εκφωνήτρια τηλεόρασης κ.ά. 

Τα επαγγέλματα τα οποία ασκούν οι άντρες είναι πολύ περισσότερο σε 

αριθμό. Στην πλειονότητα τους είναι χειρωνακτικά αν και υπάρχουν και 

διανοητικά με κοινωνικό γόητρο. Τα πιο συχνά απαντώμενα επαγγέλματα 

είναι του αγρότη, του εργάτη, του χειριστή μηχανών, του κτηνοτρόφου κ.ά. 

Βλέπουμε όμως και άντρες γιατρούς, οδοντίατρους, πιλότους, πολιτικούς 

μηχανικούς, ακόμη άντρες σε σύγχρονα επαγγέλματα όπως χειριστής Η/Υ 

ηλεκτρονικός, αεροναυπηγός, χημικός, ερευνητής σε μικροβιολογικό 

εργαστήρια κ.ά. Άξιο παρατήρησης είναι το ότι συναντούμε και επαγγέλματα 

τα οποία τείνουν να εκλείψουν όπως του καλαθοποιού, του πηλοπλάθη κ.ά. 

Στον τριτογενή τομέα απασχόλησης δεν παρουσιάζονται επαγγέλματα τα 

οποία έχουν σχέση με τον τουρισμό. Οι αναφορές για τον τουρισμό είναι 

ελάχιστες χωρίς να γίνεται καμιά νύξη για τα κέρδη και τις οικονομικές 

απολαβές. Η συμβολή του τουρισμού στο επίπεδο της οικονομικής 



δραστηριότητας αποσιωπάται κι έτσι μια πλουτοπαραγωγική πηγή 

προβάλλεται μόνο μέσα από τις αρνητικές της συνέπειες όπως τη μεγάλη 

συγκέντρωση ανθρώπων σε τουριστικές περιοχές, την εποχιακή απασχόληση 

των κατοίκων, την ερήμο&ση της υπαίθρου και τη δημιουργία οικολογικών 

προβλημάτων, τη βλάβη των ηθών και την παρέκκλιση από τον παραδεδομένο 

τρόπο ζωής. 

Παρουσιάζεται ακόμη η οικονομική άποψη της εργασίας ως κυριαρχία 

του ανθρώπου στη φύση και τονίζονται οι οικονομικές σχέσεις των ανθρώπων 

που εργάζονται για την εκμετάλλευση της. Εισάγεται επίσης η έννοια της 

κρατικής μέριμνας με βάση υπαρκτές διαδικασίες και θεσμούς. Τονίζεται ότι 

η εργασία είναι δικαίωμα του κάθε πολίτη και προστατεύεται από νόμους. Ο 

μεγαλύτερος αριθμός των επαγγελμάτων που αναφέρονται είναι χωρίς 

εργοδότη έτσι ώστε «η κοινωνική διάσταση των σχέσεων εργασίας και τα 

κοινωνικά προβλήματα που εμπεριέχουν μπορούν να αποσιωπηθούν με 

επιτυχία». Μεγαλύτερη έμφαση δίνεται στη χειρωνακτική εργασία ενώ γίνεται 

προσπάθεια για τη διάκριση της από την πνευματική η οποία μάλλον 

θεωρείται επικρατέστερη. Οι εργασιακές συνθήκες παρουσιάζονται σύγχρονες 

και χωρίς προβλήματα και .σχηματίζεται μ' αυτόν τον τρόπο η εντύπωση πως 

οι παραγωγικές σχέσεις βρίσκονται σε άριστο επίπεδο. 

Ενθαρρύνεται η συνεργασία ανάμεσα και στα παιδιά στο χώρο του 

σχολείου, την ώρα του παιχνιδιού και στους μεγάλους στο χώρο της εργασίας 

ενώ προβάλλεται η έννοια της ομάδας και των κοινωνικών επαφών 

γενικότερα. Καυτηριάζεται η άρνηση της συνεργασίας και γίνεται προσπάθεια 

να τονιστούν οι δυσάρεστες συνέπειες της. Το κράτος, ο δήμος και η 

κοινότητα παρέχουν όπως αναφέρεται στα σχετικά θέματα επεξεργασίας τον 

παιδικό σταθμό, το νηπιαγωγείο, το σχολείο, το νοσοκομείο, τα κέντρα υγείας 

και άλλες υπηρεσίες. Τονίζεται μ' αυτές τις αναφορές ότι όλες οι ανάγκες του 

ανθρώπου ικανοποιούνται στο χώρο της οικογένειας ή της κοινότητας. Τα 

φαινόμενα όπως που χαρακτηρίζουν την ελληνική πραγματικότητα είναι 

διαφορετικά δηλαδή η έλλειψη ικανοποιητικού αριθμού βρεφονηπιακών 

σταθμών, η μειωμένη παροχή υπηρεσιών στους χώρους εργασίας ή στην 

απασχόληση των μαθητών στα ολοήμερα σχολεία ή μη προσαρμογή του 



ωραρίου λειτουργίας με αυτό των εργαζομένων γονέων κ ά. έχουν ως 

αποτέλεσμα να επωμίζονται οι μητέρες κυρίως δουλειές οι οποίες έπρεπε να 

παρέχονται από το κράτος. 

Γίνεται επίσης αναφορά στη φτώχεια, στην έλλειψη των βασικών 

αγαθών, στη δυστυχία, στην έλλειψη ασφάλειας, αλλά οι εικόνες με τις οποίες 

παρουσιάζεται το θέμα μας παραπέμπουν σε χώρες μακριά από την Ελλάδα 

δημιουργώντας την εντύπωση ότι δεν μας αφορούν (Α, σ. 103). 

Οι διάφοροι τρόποι έκφρασης και επικοινωνίας μεταξύ των ανθρώπων 

παραλληλίζονται με τους τρόπους που συνεννοούνται τα ζώα δημιουργώντας 

τον κίνδυνο να εξισωθεί η ομιλία του ανθρώπου με τις άναρθρες κραυγές και 

τα νοήματα που ανταλλάσσουν μεταξύ τους τα ζώα (Β, σ. 89). Άστοχη είναι 

επίσης η υπόδειξη στο βιβλίο του δασκάλου (Β, σ. 47-48) όπου αναφέρει 

παράλληλα και τους τρόπους επικοινωνίας μεταξύ των ανθρώπων που έχουν 

προβλήματα ακοής και ομιλίας ή των ανθρώπων που μιλούν διαφορετικές 

γλώσσες παραθέτοντας την οδηγία αμέσως μετά την ανάλυση του θέματος 

σχετικά με την επικοινωνία των ζώων χωρίς να τονίζει και αναφέρει ότι οι 

άνθρωποι σκέφτονται την ώρα που κάνουν νοήματα ή μιλούν διαφορετική 

γλώσσα. 

Οι ανάγκες που έχουν όλοι οι ζωντανοί οργανισμοί για κατοικία, τροφή, 

νερό, ύπνο, ενδυμασία κ.ά. εξετάζονται σε όλες τις τάξεις στα πλαίσια της 

ΜτΠ και μάλιστα εμπλουτίζεται καθώς ανεβαίνουμε από την Α' προς τη Δ' 

τάξη. Δεν τονίζονται όμως ιδιαίτερα οι ανάγκες του ανθρώπου για μόρφωση, 

ψυχαγωγία, ελεύθερο χρόνο κ. ά. ώστε να φανεί η ανωτερότητα του και η 

διαφορά του από τους άλλους ζωντανούς οργανισμούς. 

Στα σχετικά με την τεχνολογία θέματα προβάλλεται συχνότερα ο 

αλλοτριωτικός της χαρακτήρας καθώς επισημαίνονται οι αρνητικές και 

βλαβερές επιπτώσεις πάνω στο οικολογικό σύστημα το οποίον και ανατρέπει. 

Συχνά συναντούμε οικολογικές αναφορές ενώ τονίζεται και το φαινόμενο της 

μόλυνσης της ατμόσφαιρας στις μεγαλουπόλεις. 

Το πρόβλημα της καταστροφής του περιβάλλοντος από τη μόλυνση της 

ατμόσφαιρας τη ρύπανση των υδάτων ή από άλλες αιτίες θίγεται επιφανειακά 



σε όλες τις τάξεις. Σε αρκετές περιπτώσεις αφήνεται να εννοηθεί ότι οι 

πολίτες είναι υπεύθυνοι για την οποιανδήποτε καταστροφή του 

περιβάλλοντος. Σπάνια γίνεται λόγος για βιολογικό καθαρισμό λυμάτων ή 

ανακύκλωση διαφόρων υλικών με αποτέλεσμα πολλές φορές να δημιουργείται 

η εντύπωση ότι η λύση των προβλημάτων βρίσκεται στην κατάργηση της 

βιομηχανίας ή της τεχνολογίας. Όταν όμως μέσα από τα θέματα επεξεργασίας 

παρουσιάζονται ανεπιθύμητες περιβαλλοντικές καταστάσεις πιστεύουμε ότι 

θα πρέπει να προτείνονται ή ακόμη να τίθεται προβληματισμός για την 

αναζήτηση μεθόδων αποφυγής ή μείωσης τους. Πολλές φορές παρουσιάζονται 

τα αποτελέσματα ορισμένων δράσεων όπως της ρύπανσης ή του νέφους χωρίς 

να γίνεται λόγος γι^ τις αιτίες που τα προκάλεσαν ούτε ακόμη και για τις 

ανάγκες που καλύπτουν οι ενέργειες που οδήγησαν σ' αυτές. Παρατηρείται 

μια συστηματική αντιμετώπιση θετικής έξαρσης σε περιπτώσεις χρήσιμων 

παρεμβάσεων στο περιβάλλον όπως είναι η κατασκευή διαφόρων 

εγγειοβελτιωτικών έργων (Δ, σ. 75-87). 

Αναφορές οικολογικού περιεχομένου συναντούμε σε όλες τις τάξεις με 

μεγαλύτερη όμως έμφαση εξετάζεται το θέμα στη Γ' τάξη. Οι αναφορές αυτές 

μπορεί να αποτελέσουν „ερέθισμα για την ευαισθητοποίηση του μαθητή 

απέναντι στα οικολογικά θέματα. Στη Δ' τάξη η μόνη ενότητα στην οποία 

γίνεται λόγος για περιβαλλοντικά προβλήματα είναι η ενότητα που 

αναφέρεται στα φυτά και στα ζώα και στη σχέση που τα συνδέει με τον 

άνθρωπο και το περιβάλλον γενικότερα. Η οικολογική ευαισθησία δεν 

περνάει σαν κυρίαρχη ιδεολογία στο σχολείο με αποτέλεσμα ο μαθητής να 

μένει σχεδόν αδιάφορος απέναντι στα περιβαλλοντικά προβλήματα. Η 

αντίληψη που διαπνέει τα βιβλία της ΜτΠ σχετικά με το θέμα της προστασίας 

του περιβάλλοντος οδηγεί στο συμπέρασμα ότι η καταστροφή του 

περιβάλλοντος αποτελεί αναγκαία προϋπόθεση για τη βελτίωση της ζωής του 

ανθρώπου. Η προστασία του περιβάλλοντος προβάλλεται σαν υπόθεση όλων 

μας. Χαρακτηριστικά στην (Γ, 82-83) και στο θέμα «Ο άνθρωπος αλλάζει τη 

φύση» κάτω από τις εικόνες με τους σκουπιδότοπους, τις ακάθαρτες ακτές και 

τα καμένα δάση διατυπώνεται ο προβληματισμός «Τι μπορεί να κάνει ο 

καθένας και όλοι μαζί για να σωθεί η φύση;» Επίσης στη (Β, 149) τίθεται η 

ερώτηση «Εμείς τα παιδιά τι μπορούμε να κάνουμε για να προστατέψουμε το 



περιβάλλον;» όταν γίνεται λόγος για ζώα υπό εξαφάνιση, για δενδροφύτευση, 

ή για τον καθαρισμό των ακτών. Στη (Β, 41) όμως όπου παρουσιάζονται 

προβλήματα σχετικά με την καθαριότητα της περιοχής οι κάτοικοι 

απευθύνονται στο κοινοτικό συμβούλιο για την επίλυση τους δημιουργώντας 

την εντύπωση ότι το περιβάλλον είναι υπόθεση των αρμοδίων και των μέτρων 

τα οποία λαμβάνονται από τις αρχές. 

Η παρουσίαση των θεμάτων τα οποία σχετίζονται με την προστασία του 

περιβάλλοντος αφήνει περιθώρια για διάφορα συμπεράσματα όπως ότι πέρα 

από το ότι τη λύση του προβλήματος θα αποτελούσε η κατάργηση της 

βιομηχανίας ή της τεχνολογίας δεδομένου ότι ταυτίζονται με την καταστροφή 

και ανατρέπουν την ισορροπία του οικολογικού συστήματος. Δεν γίνεται 

επίσης λόγος για το ότι τα αγαθά του τεχνικού πολιτισμού είναι απαραίτητα 

και ωφέλιμα αρκεί να υπάρχει ο δρόμος του μέτρου ώστε να μην επηρεάζεται 

ανεπανόρθωτα το φυσικό περιβάλλον από την υπερβολή και την 

κακομεταχείριση του. 

Οι μηχανές και τα εργαλεία σαν αντικείμενο μελέτης εξετάζεται σε όλες 

τις τάξεις και αναφέρονται άλλοτε σαν μέσο εξυπηρέτησης και επικοινωνίας 

και άλλοτε σαν μέσο ψυχαγωγίας. Συχνές επίσης είναι οι αναφορές σε 

εργαστήρια οικοτεχνίας και βιοτεχνίας όπου επιχειρείται η διάκριση της 

εργασίας των χεριών από την εργασία με τη συμβολή της μηχανής. Τονίζεται 

ιδιαίτερα ότι η είσοδος της μηχανής στην αγορά εργασίας μειώνει την 

ανθρώπινη παρουσία στην παραγωγή. Ακόμη ότι τα αντικείμενα παράγονται 

σε μεγάλες ποσότητες με βασικό κίνητρο το χαμηλό κόστος και κατ' 

επέκταση το μεγάλο κέρδος. Η μηχανή στην υπηρεσία του ανθρώπου 

παρουσιάζεται ιδιαίτερα στους τομείς της παραγωγής, της έρευνας, της 

τηλεπικοινωνίας, της ιατρικής, της χημείας και ακόμη στον έλεγχο του 

διαστήματος (Δ, 57). 

Οι μηχανές παρουσιάζονται με τρόπο θετικό αποδεκτές και απαραίτητες 

για την άνετη διαβίωση του ανθρώπου τονίζεται ότι εξοικονομούν χέρια χωρίς 

όμως να αναφέρεται ότι πολλοί άνθρωποι μένουν άνεργοι και συναντούν 

προβλήματα στην εξεύρεση εργασίας ή ακόμη ότι δημιουργεί προβλήματα 

αποξένωσης και αλλοτρίωσης. Αυτό που περνά σαν ιδεολογία σχετικά με τον 



τεχνικό πολιτισμό είναι ότι η προηγμένη τεχνολογία εξυπηρετεί τον άνθροοπο, 

απαλλάσσει τον εργαζόμενο από τον κόπο και δημιουργεί ευνοϊκές συνθήκες 

για μια άνετη διαβίωση. 

•e 
Ελάχιστες είναι οι αναφορές στα μαστορέματα καθώς και στα 

επαγγέλματα που χάνονται από την αγορά εργασίας ες αιτίας της 

αυτοματοποίησης και του εντοπισμού τους από τη μηχανή. 

Οι αρνητικές επιπτώσεις της τεχνολογίας στο κοινωνικό και οικονομικό 

επίπεδο αναφέρονται στις περιπτώσεις όπου ο κατακερματισμός της εργασίας 

οδηγεί στη μηχανοποίηση και στα προβλήματα που απορρέουν από τη χρήση 

της μηχανής. Ουσιαστικά όμως το πρόβλημα δεν δημιουργείται από τα 

αντικείμενα της τεχνολογίας αλλά από την τακτική που τροφοδοτεί την 

εντύπωση ότι η αλυσιδωτή εργασία οδηγεί στην αποξένωση και ευνοεί στον 

αποπροσανατολισμό από τα πραγματικά προβλήματα της σύγχρονης 

κοινωνίας. 

Σχετικά με την οικονομία, την αγορά εργασίας και την απασχόληση 

αναφέρονται και οι τρεις τομείς παραγωγής με ιδιαίτερα τονισμένο τον 

πρωτογενή ενώ συναντούμε συχνά αναφορές και στο δευτερογενή και 

τριτογενή τομέα. Θίγεται ακόμη η διάθεση των προϊόντων της χώρας, το 

επίπεδο ανάπτυξης της, η μορφή της οικονομίας, το θέμα των εισαγωγών και 

των εξαγωγών ενώ δεν γίνεται καθόλου λόγος για τον μεταπρατισμό των 

γεωργικών προϊόντων την διακίνηση, την μεταποίηση, την παρέμβαση των 

μεσαζόντων και κατά συνέπεια την αύξηση της τιμής τους. 

Είναι αξιοπρόσεχτο ότι δεν συναντούμε πουθενά εργοδότη, γίνονται 

όμως ελάχιστες αναφορές σε εμποροπαραγωγούς να ασχολούνται με 

αγροτικές εργασίες, εμπόρους και βιοτέχνες να εργάζονται κάτω από 

σύγχρονες συνθήκες χωρίς προβλήματα και απαιτήσεις. 

Σχετικά με την διακίνηση των προϊόντων από τη μια χώρα στην άλλη 

αλλά και εντός της χώρας θίγεται η σημασία της τιμής του ως βασικού 

στοιχείου για τον οικονομικό ανταγωνισμό. Μ' αυτόν τον τρόπο τονίζεται ότι 

η ανταγωνιστικότητα εξαρτάται και συνδέεται με την τιμή του προϊόντος και 

ελάχιστα με την ποιότητα του 



Η οικονομική ενημέρωση των μαθητών επιχειρείται με την παρουσίαση 

των εμπορικών συναλλαγών και την διακίνηση του χρήματος με αναφορά σε 

μια σειρά επαγγελμάτων. Σε ελάχιστες περιπτώσεις θίγεται το πρόβλημα της 

ανεργίας και των οικονομικών δυσκολιών που συναντά η οικογένεια με 

αποτέλεσμα να μην μπορεί να καλύψει τις βασικές του ανάγκες (Α, 121), (Β, 

164) (Γ, 164). Παρατηρούμε απουσία της έννοιας της αποταμίευσης με την 

ελεύθερη ή την εθελοντική της μορφή ενώ εμφανίζεται, η αναγκαστική και 

λογική χρήση των εισοδημάτων για αντιμετώπιση άλλων αναγκών όπως της 

φορολογίας χωρίς όμως να υπάρχει η δυνατότητα για ταξίδια εκδρομές κ.ά. 

Η μετανάστευση, η αστυφιλία και η ερήμωση του χώρου αναφέρονται 

ως φαινόμενα τα οποία έχουν κίνητρο την εξεύρεση εργασίας σε μεγάλα 

αστικά κέντρα ή σε χώρες του εξωτερικού. Η αστυφιλία όμως που αποτελεί 

κοινωνικό πρόβλημα το οποίο πήρε μεγάλες διαστάσεις κατά την 

μεταπολεμική περίοδο είχε σαν αίτια τη βιομηχανική ανάπτυξη των πόλεων 

την υγειονομική περίθαλψη, το προηγμένο οικονομικό και πολιτιστικό 

επίπεδο, τις σύγχρονες ανέσεις, τις ευκαιρίες για εργασία την εκπαίδευση την 

ψυχαγωγία που παρέχουν τα μεγάλα αστικά κέντρα. Σε αντιπαράθεση στην 

επαρχία ο πληθυσμός που ασχολείται με τη γεωργία συνεχώς ελαττώνοντας η 

αβεβαιότητα της γεωργικής παραγωγής, η ανασφάλεια από την έλλειψη 

στοιχειωδών ανέσεων και κρατικού ενδιαφέροντος στους τομείς της υγείας, 

της παιδείας, της εκπαίδευσης, της επικοινωνίας, της ψυχαγωγίας κ.λπ. Δεν 

γίνεται λόγος για τις συνέπειες από την αστυφιλία όπως την εκρηκτική 

αύξηση του πληθυσμού, την μόλυνση του περιβάλλοντος, την κυκλοφοριακή 

συμφόρηση, την αύξηση της εγκληματικότητας, την έλλειψη της 

επικοινωνίας, την ανεργία, την άμβλυνση των κοινωνικών σχέσεων ούτε 

αναφέρονται μέτρα για την καταπολέμηση των αιτιών όπως την ενίσχυση της 

τοπικής αυτοδιοίκησης και την κοινωνική ανάπτυξη της επαρχίας. 

Αποσιωπάται μ' αυτόν τον τρόπο η άνιση μεταχείριση από πολιτιστικής 

πλευράς της επαρχίας σε σχέση με τα μεγάλα αστικά κέντρα και ο 

διαφορετικός τρόπος ζωής, ενημέρωσης, ψυχαγωγίας και γενικά παροχής 

ευκαιριών των κατοίκων του χωριού αποτέλεσμα πιστεύουμε της μιας 

συγκεκριμένης τακτικής που καταδικάζει τους ανθρώπους των 

απομακρυσμένων περιοχών σε απομόνωση και μαρασμό. 



Πολιτιστικά θέματα αναφέρονται κυρίως στις μουσικές εκδηλώσεις, στα 

πανηγύρια, στους χορούς, στις παραδόσεις και γενικότερα μέσα από την 

αναδρομή στο παρελθόν. Ως μορφές της παράδοσης αναφέρονται η γλωσσική 

παράδοση, η πνευματική*, παράδοση, τα ήθη, τα έθιμα τα τραγούδια, η 

οικιστική παράδοση, η λαϊκή οικοτεχνία κ.ά (Γ, 34-35). Τονίζεται ιδιαίτερα 

ότι η γλώσσα και η ιστορία αποτελούν φορείς της πολιτιστικής παράδοσης 

και είναι τα στοιχεία εκείνα που ενώνουν τους Έλληνες όπου κι αν 

βρίσκονται (Δ, 90-95) (απόδημος ελληνισμός, ελληνισμός Κύπρου, 

αλύτρωτος ελληνισμός). Η παράδοση όπως παρουσιάζεται στα βιβλία της 

ΜτΠ δεν νοείται ως προσκόλληση στο παρελθόν, συντηρητισμός και 

οπισθοδρόμηση αλλά ως αφετηρία για ένα δημιουργικό παρόν και μέλλον και 

ως λειτουργία μεταβίβασης στο σήμερα πολιτιστικών στοιχείων του 

παρελθόντος. Παρουσιάζονται ακόμη στοιχεία από την εξελικτική πορεία του 

ανθρώπου (Γ, 193) και εισάγεται η έννοια της πολιτιστικής εξέλιξης και της 

κοινωνικής ζωής με αναφορές στην ανακάλυψη του τροχού, των μετάλλων. Οι 

αναφορές για τον πολιτισμό δεν περιορίζονται μόνο στην ενημέρωση των 

μαθητών γύρω από. τα αρχαία μνημεία, τα μουσεία και τους αρχαιολογικούς 

χώρους αλλά γίνεται λόγος για αξίες διαδικασίες, σχέσεις και θεσμούς που 

καθορίζουν την καθημερινή ζωή των ανθρώπων (Δ, 90-93). Συχνές επίσης 

είναι οι αναφορές στην ελληνική αρχαιότητα η οποία προβάλλεται ως 

πολιτισμικός πλούτος που συνθέτει την ιστορία και την κουλτούρα του λαού 

σε σχέση το χρόνο την ιστορική πορεία και την αισθητική παρέμβαση στο 

φυσικό περιβάλλον. Η αρχαιότητα όπως αναφέρεται στα θέματα της ΜτΠ 

αποτελεί ένα συνδετικό κρίκο ανάμεσα στο παρελθόν και το παρόν και 

θεωρείται σημείο αναφοράς για την εξέλιξη και τη δημιουργικότητα και την 

πρόοδο. (Δ! 88-89) (Δι 90-93) (Δ2 111-115) (Δ2, 116-121). 

Το σχολείο και η εκπαίδευση γενικότερα παρουσιάζονται ως τα μέσα 

που καθορίζουν το μορφωτικό επίπεδο του ανθρώπου και τη θέση του στο 

κοινωνικό σύνολο. Γίνεται λόγος για το εκπαιδευτικό σύστημα της χώρας και 

τονίζεται ότι παρέχονται ίσες ευκαιρίες σε όλους για να φτάσουν στην 

κορυφή της πυραμίδας, ενώ αποσιωπάται το πρόβλημα του αναλφαβητισμού 

και των δυσκολιών που συναντούν οι μαθητές από τα κατώτερα κοινωνικο

οικονομικά στρώματα. Η έννοια του σχολείου αλλάζει, ο μαθητής παίρνει 



πρωτοβουλίες, συνεργάζεται, αυτενεργεί, ενισχύεται και ενθαρρύνεται στα 

πλαίσια της ομάδας της εργασίας και του παιχνιδιού. Αξιοπρόσεκτο ότι δεν 

γίνεται νύξη για την ειδική αγωγή, τις ιδιαιτερότητες ορισμένων από τους 

μαθητές που πολλές φορές φοιτούν μαζί εξαιτίας της έλλειψης ειδικής τάξης 

και ειδικευμένου προσωπικού πάνω σ' ένα τόσο σοβαρό θέμα. 

Η παραπαιδεία αναφέρεται ως απαραίτητο και αναγκαστικό μέσο για την 

απόκτηση κάποιων γνώσεων όπως της μουσικής και του χορού οι οποίες 

θεωρούνται ως εξωσχολικές δραστηριότητες (Α,9). Θέματα από τη Ζωολογία 

και τη Φυτολογία αντιμετωπίζονται ως διδακτικά αντικείμενα σε όλες τις 

τάξεις που προσφέρεται η ΜτΠ. Εκτενέστερη προσέγγιση παρατηρούμε στην 

Δ' τάξη όπου συναντούμε μεγάλο αριθμό θεμάτων επεξεργασίας. Το 

αντικείμενο μελέτης «φυσικά φαινόμενα» προσεγγίζονται θέματα που 

σχετίζονται με το ηλιακό σύστημα, την ατμόσφαιρα και το κλίμα της γης, τις 

διάφορες αλλαγές στην επιφάνεια της γης, τις καταστάσεις των υλικών 

σωμάτων, το νερό στη φύση, τον προσανατολισμό κ. ά. και κατέχει τη 

μεγαλύτερη έκταση στο βασικό πρόγραμμα όλων των τάξεων με αυξημένο 

αριθμό αντικειμένων επεξεργασίας. 

Η κυκλοφοριακή αγωγή στα πλαίσια του μαθήματος της ΜτΠ 

προσεγγίζεται με έναν πολύ μικρό αριθμό θεμάτων, ένα σε κάθε τάξη Α' - Δ' 

και δεν δίνεται η έκταση που αρμόζει σΤ ένα θέμα βασικό για την ασφάλεια 

των παιδιών και τη σωστή συμπεριφορά τους είτε ως πεζών στο δρόμο είτε ως 

επιβατών στο αυτοκίνητο. Το γεγονός αυτό υποδηλώνει την επιφανειακή 

αντιμετώπιση και την υποβαθμισμένη προσέγγιση του αντικειμένου μελέτης 

του. 

Το ευκαιριακό πρόγραμμα της ΜτΠ καταλαμβάνει σχετικά μικρή έκταση 

στα βιβλία της ΜτΠ. Τα περιεχόμενα του εξαντλούνται με 10 θέματα 

επεξεργασίας όπου περιλαμβάνονται επίκαιρες και ευκαιριακές ενότητες 

καθώς και εορταστικές εκδηλώσεις τοπικού ή εθνικού χαρακτήρα. 

Από την ανάλυση των βιβλίων του μαθητή «Εμείς και ο κόσμος» 

προκύπτει στερεότυπα ένας συγκεκριμένος τρόπος διάρθρωσης των θεμάτων 

επεξεργασίας του. Η κάθε ενότητα παρουσιάζεται ως ενιαία διδακτική 



πρόταση με το συνδυασμό δύο βασικών στοιχείων του γραπτού λόγου ο 

οποίος συναντάται με μορφή πληροφορίας, ερώτησης ή δραστηριότητας και 

των οπτικών στοιχείων που περιλαμβάνουν εικόνες, φωτογραφίες, χάρτες, 

σχεδιαγράμματα, πίνακες και γραφικές παραστάσεις. Ο γραπτός λόγος και τα 

οπτικά στοιχεία είναι οργανικά δεμένα μεταξύ τους και δεν μπορεί να 

εξεταστεί το ένα ανεξάρτητα από το άλλο. Παρατηρούμε μια προοδευτική 

αύξηση του γραπτού λόγου από την Α' στη Δ' τάξη και ειδικότερα της 

κατηγορίας των ερωτήσεων με αποτέλεσμα οι μαθητές να είναι υποχρεωμένοι 

να δίνουν απάντηση σ' ένα μεγάλο αριθμό ερωτημάτων σε περιορισμένη 

διδακτική ώρα. Η κατηγορία δραστηριότητες εμφανίζεται με μικρότερη 

συχνότητα αν και οι χειροτεχνικές εργασίες και το ιχνογράφημα, που 

αποτελούν μέρος τους είναι ιδιαίτερα προσφιλείς ενασχολήσεις των μικρών 

μαθητών. Οι πληροφορίες παρέχουν συνήθως στοιχεία απαραίτητα για τον 

προσανατολισμό των ερωτήσεων και το σχολιασμό του υλικού, των εικόνων 

και των φωτογραφιών. 

Από την ανάλυση των οπτικών στοιχείων διαπιστώθηκε η υπεροχή της 

κατηγορίας των εικόνων και των φωτογραφιών και ακολουθούν οι πίνακες, τα 

σχεδιαγράμματα και οι γραφικές παραστάσεις. 

Το βιβλίο για το δάσκαλο το οποίο συνοδεύει κάθε βιβλίο της ΜτΠ είναι 

γραμμένο από την ίδια συντακτική ομάδα και παρουσιάζει με κάθε 

λεπτομέρεια τα βήματα που πρέπει να ακολουθήσει ο εκπαιδευτικός και οι 

μαθητές κατά την προσέγγιση του κάθε θέματος. Τα δομικά στοιχεία τα οποία 

αναλύονται στο βιβλίο ταυ δασκάλου σχετικά με την οργάνωση της 

διδασκαλίας είναι: οι στόχοι του εκάστοτε θέματος, η ανάλυση του 

περιεχομένου, επιπέδου μάθησης, οι διδακτικές ενέργειες και οι μαθητικές 

δραστηριότητες. Οι λεπτομερείς υποδείξεις και οδηγίες οι οποίες 

παρατίθενται σε κάθε θέμα κάθε άλλο από «ενδεικτικές» μπορούν να 

θεωρηθούν και μάλλον στοχεύουν στο να οδηγήσουν τον εκπαιδευτικό στην 

εφαρμογή ενός συγκεκριμένου προγραμματισμού και πορείας προσέγγισης 

του μαθήματος. 

Μέσα αξιολόγησης για το μάθημα της ΜτΠ αποτελούν τα τετράδια 

εργασιών και τα φύλλα αξιολόγησης τα οποία συμπληρώνονται μετά την 



επεξεργασία κάθε μεγάλης ενότητας Οι εργασίες οι οποίες περιλαμβάνονται 

και στα δύο έντυπα είναι της ίδιας μορφής και αποτελούνται από ασκήσεις 

συμπλήρωσης κενού διαστήματος μέσα σε πρόταση, διάκριση σωστού-λάθους 

ερωτήσεις πολλαπλής επιλογής, ταξινομήσεις, αντιστοιχήσεις, διατάξεις, 

λύση σταυρολέξου ή ακροστιχίδας, ζωγραφική, καταγραφή παρατηρήσεων 

έρευνας. 

Η γνωστή τελικά που αποκτούν οι μαθητές για τον κόσμο που τους 

περιβάλλει είναι ανεπαρκής εξ αιτίας του τρόπου με τον οποίον 

προσεγγίζονται τα διάφορα θέματα επεξεργασίας που αποτελούν τον κορμό 

του βασικού προγράμματος του μαθήματος της ΜτΠ. Κατά την προσφορά του 

μαθήματος απαραίτητη προϋπόθεση είναι η επαφή των μαθητών με τα 
aviifc-ettisva aà£nsqs, sa mia ?a x&mw*& sai ?is esàsïHïs Eaïasïàssts Ht 

οποίες αποτελούν ερεθίσματα για συζήτηση και διερεύνηση. Η στείρα χρήση 

του σχολικού εγχειριδίου με το μονόλογο κάι τη λογοκοπία του δασκάλου, 

την ανάλυση, την ερμηνεία ή ακόμη κι την επιφανειακή παρατήρηση των 

πολλών εικόνων, με την μονελεκτική απάντηση των μαθητών είναι στοιχεία 

που δεν ταιριάζουν με τη φύση του μαθήματος της ΜτΠ. Η φύση της 

ερευνητικής εργασίας του μαθήματος επιβάλλει εκτός από τη χρήση πολλών 

τεχνικών μέσων διδασκαλίας και την έξοδο από τη σχολική αίθουσα για την 

πραγματοποίηση διδακτικών περιπάτων. Η έλλειψη της απαραίτητης υλικής 

υποδομής στο σχολείο και η προσκόλληση των εκπαιδευτικών στην ακριβή 

τήρηση του ωρολογίου προγράμματος έχουν ως αποτέλεσμα να προσεγγίζεται 

η μελέτη διαφόρων θεμάτων της ΜτΠ αποκλειστικά και μόνο από την 

παρατήρηση του εικονιστικού υλικού του βιβλίου του μαθητή. 

Στις παραπάνω αντικειμενικές αδυναμίες είναι απαραίτητο να 

προσθέσουμε και μια βασική και σημαντική διαπίστωση. Η μεγάλη έκταση 

της προβλεπόμενης από τα αναλυτικά προγράμματα διδακτέας ύλης των 

μαθητών «Η Γλώσσα μου» «Τα μαθηματικά» που είναι απαραίτητο να 

εξαντληθεί κατά τη διάρκεια του σχολικού έτους αφαιρούν και μειώνουν 

χρόνο από την προσφορά άλλων μαθημάτων μεταξύ των οποίων 

συμπεριλαμβάνεται και η ΜτΠ. 



Απόδειξη επίσης για την υποβαθμισμένη αντιμετώπιση του μαθήματος 

της ΜτΠ αποτελεί και το γεγονός ότι δεν αξιοποιήθηκε η εισαγωγή της 

περιβαλλοντικής εκπαίδευσης στο δημοτικό σχολείο αν και η οριοθέτηση 

τους γύρω από την έννοια; του περιβάλλοντος είναι κοινή. Η Περιβαλλοντική 

Εκπαίδευση όμως σύμφωνα με τη φιλοσοφία της απαιτεί ένα μοντέλο 

δουλειάς με ανοικτή πορεία με θεματολογία που ξεκινάει από το άμεσο 

περιβάλλον του μαθητή και με βασικό άξονα και αρχή τη συνεργασία 

δασκάλου-μαθητών. Ο δάσκαλος στα πλαίσια της περιβαλλοντικής 

εκπαίδευσης δεν αποτελεί κυρίαρχη μορφή μέσα στην τάξη, δεν κατευθύνει 

τη σκέψη των μαθητών και δεν προσφέρει έτοιμη γνώση. 

Ανασταλτικοί παράγοντες για την προώθηση της Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης πιστεύουμε ότι είναι η έλλειψη συλλογικού πνεύματος εργασίας, 

οι υπεράριθμες τάξεις, η πίεση του χρόνου για την εξάντληση της διδακτέας 

ύλης καθώς και η έλλειψη χώρων και εποπτικού υλικού και το βασικότερο η 

στάση των εκπαιδευτικών απέναντι στο νέο αυτό ρόλο ο οποίος απαιτεί 

επιμόρφωση, διαλέξεις, συζητήσεις, συνεργασία κ.ά. Η βιβλιοκεντρική 

αντιμετώπιση του μαθήματος της ΜτΠ το αποδυναμώνει από το νεωτεριστικό, 

παιδαγωγικό χαρακτήρα του και το τυποποιεί τοποθετώντας το μέσα στα 

στενά πλαίσια των παραδοσιακών διδακτικών πρακτικών με βάση και στόχο 

την διεκπεραίωση και την πιστή τήρηση του αναλυτικό και ωρολογίου 

προγράμματος. 

Όλες οι παραπάνω διαπιστώσεις μας επιτρέπουν να καταλήξουμε σε 

ορισμένα συμπεράσματα σχετικά με τη θέση της ΜτΠ στο δημοτικό σχολείο. 

Τα βιβλία «Εμείς και ο κόσμος» περιλαμβάνουν θέματα για επεξεργασία 

από τις κοινωνικές και θετικές επιστήμες και γενικότερα από τις 

δραστηριότητες του ανθρώπου στο κοινωνικό και φυσικό περιβάλλον. 

Κατηγορίες περιεχομένου όπως η οικογένεια, το περιβάλλον, η κυκλοφοριακή 

αγωγή αντιμετωπίζονται με μικρό αριθμό θεμάτων γεγονός που οδηγεί στην 

επιφανειακή εξέταση του αντικειμένου τους. Απαιτείται ο εμπλουτισμός 

θεμάτων με την παρουσίαση καταστάσεων που βιώνουν καθημερινά οι 

μαθητές. 



Πολλές φορές βρίσκονται οι μαθητές ανάμεσα σε δύο διαφορετικούς 

κόσμους' τον κόσμο της προσωπικής τους εμπειρίας και τον κόσμο που 

παρουσιάζεται μέσα από τα σχολικά εγχειρίδια. Οι αξίες που προβάλλονται 

και προτείνονται μέσα από τα σχολικά βιβλία δικαιώνονται μέσα από τη 

διαδικασία της ταύτισης ή της απόρριψης που θα δεχτούν από τους μαθητές. 

Μ' αυτόν τον τρόπο προτείνεται μια συγκεκριμένη ιδεολογία η οποία 

μεταγγίζεται στους μαθητές μέσω των σχολικών εγχειριδίων. 

Το σχολείο με τη σημερινή του μορφή αποτελεί έναν ιδεολογικό 

μηχανισμό στο χώρο του οποίου μεταβιβάζονται διάφορα μηνύματα και αξίες 

μέσω των σχολικών βιβλίων και των εκπαιδευτικών θεσμών. Γιατί «στους 

κόλπους του σχολείου η εγχάραξη οποιουδήποτε ιδεολογικού μηνύματος 

γίνεται με τρόπο τυποποιημένο, συλλογικό, γενικοποιημένο και πανηγυρικό». 

Ο μαθητής εύκολα αποδέχεται τα διάφορα μηνύματα επειδή λόγω 

ηλικίας είναι ιδιαίτερα δεκτικός στις επιρροές και για το λόγο ότι τα πρότυπα 

τους πηγάζουν κυρίως από την οικογένεια και το σχολείο και τέλος τα 

μηνύματα λαμβάνονται με τρόπο μαζικό με αποτέλεσμα να μην έχει τη 

δυνατότητα να αντιδράσει. 

Οι εκπαιδευτικοί θεσμοί λοιπόν και κατά συνέπεια το δημοτικό σχολείο 

πρέπει να προσεγγίζει και να εξετάζει εκσυγχρονισμένα θέματα, θέματα της 

εποχής μας, αλλά και πρότυπα κονττνά στους μαθητές ώστε να μην διχάζονται 

ανάμεσα στην πραγματικότητα που βιώνουν καθημερινά και στον κόσμο των 

βιβλίων. Δεδομένων λοιπόν των εξελίξεων της ελληνικής κοινωνίας με την 

συνθετότητα που την διακρίνει επιβάλλεται ο επαναπροσδιορισμός των ρόλων 

του σχολείου αφού η παιδεία και η εκπαίδευση καθορίζουν το κοινωνικό 

γίγνεσθαι και αποτελούν την αφετηρία γιχι όλους τους τομείς της κοινωνικής 

ζωής. Το σχολείο ως κοινωνικός θεσμός χρειάζεται αναδιάρθρωση στη δομή 

του, στα περιεχόμενα των εκπαιδευτικών προγραμμάτων, στην κατάρτιση των 

εκπαιδευτικών κ. ά. 

Η συνθετότητα λοιπόν της κοινωνίας μας με βασικό και σημαντικό 

ζήτημα την μετακίνηση των πληθυσμών παλιννοστούντων μεταναστών από 

διάφορες χώρες καθώς και των τσιγγάνων με τις δυσκολίες που συνεπάγονται 



για την ένταξη τους στο ελληνικό σχολείο δημιουργεί την ανάγκη να 

καλλιεργηθεί η ιδέα της αρμονικής συμβίωσης και συνύπαρξης των 

μειονοτήτων είτε αυτοί είναι πολίτες με διαφορετική γλώσσα και θρησκεία 

και κουλτούρα είτε ακόμη νέων πληθυσμών με όλα τα παραπάνω 

χαρακτηριστικά. 

Την τελευταία δεκαετία ένα νέο κεφάλαιο έχει ανοίξει στην ελληνική 

εκπαίδευση από τη στιγμή που εισρέουν κάθε χρόνο στη χώρα μας χιλιάδες 

μετανάστες και συνεπώς χιλιάδες παιδιά βρίσκονται στα ελληνικά σχολεία. Ο 

όρος πολιτισμικότητα περιγράφει την υπάρχουσα κατάσταση όπου σε χώρες 

υποδοχής μεταναστών, κυρίως για πολιτικούς ή οικονομικούς λόγους οδήγησε 

στη συμβίωση ανθρώπων με διαφορετική εθνικότητα και διαφορετικά 

πολιτισμικά χαρακτηριστικά. 

Η νέα πραγματικότητα επιτάσσει την εξεύρεση λύσεων ώστε τα παιδιά 

αυτά να τύχουν την καλλίτερη δυνατή εκπαίδευση χωρίς ιδιαίτερα 

προβλήματα προσαρμογής στο νέο τους περιβάλλον. 

Στόχοι της διαπολιτισμικής εκπαίδευσης πιστεύουμε ότι πρέπει να είναι 

η ευαισθητοποίηση των „μαθητών απέναντι στους συμμαθητές τους που 

προέρχονται από άλλο' πολιτισμικό περιβάλλον καθώς και η αναγνώριση από 

το σχολείο της γλώσσας και του πολιτισμού τους και συνεπώς η απαλλαγή 

τους από το στίγμα της μειονοτικής κουλτούρας, απαλλαγή από τις διακρίσεις 

που αναπαράγει η κοινωνία. Οι σημερινές ανισότητες μεταξύ των ομάδων 

όμως «δεν είναι συνέπεια της βιολογικής κληρονομιάς, αλλά προϊόντα 

ιστορικών, κοινωνικών, οικονομικών, εκπαιδευτικών και πολιτικών 

συγκυριών». 

Το περιεχόμενο των βιβλίων της ΜτΠ «Εμείς και ο κόσμος» μετά από 

15 χρόνια προσφοράς του στο δημοτικό σχολείο δεν έχει υποστεί αλλαγές και 

βελτιώσεις ώστε να αντανακλά την σύγχρονη πραγματικότητα με τις αλλαγές, 

την εξέλιξη και τα προβλήματα τα οποία έχουν προκύψει σχετικά με το 

περιβάλλον σε όλες του τις παραμέτρους. 

Απαιτείται λοιπόν να περιληφθούν περισσότερα θέματα σχετικά με την 

οικογένεια, την προστασία του περιβάλλοντος, την οικολογία, την 



Z^ò 

κυκλοφοριακή αγωγή, την ιστορία, τον πολιτισμό, την γνωριμία με την 

Ελλάδα και τους γείτονες της, τη θρησκεία και όχι μόνο στη διδασκαλία ενός 

θρησκευτικού δόγματος. Απαιτείται εμπλουτισμός των θεμάτων με την 

παρουσίαση καταστάσεως που βιώνουν οι μικροί μαθητές καθημερινά όπως: 

Η μητέρα στο σπίτι αλλά και τη μητέρα στο γραφείο, στο εργοστάσιο, στο 

χωράφι και γενικότερα στο χώρο δουλειάς. Ακόμη τη μητέρα να ασχολείται 

με δουλειές του νοικοκυριού, πλύσιμο, σιδέρωμα, σκούπισμα, ετοιμασία 

φαγητού, φροντίδα των παιδιών αλλά και να πηγαίνει το αυτοκίνητο στο 

συνεργείο ή να ασχολείται με απλά μαστορέματα. Επίσης τον πατέρα στο 

χώρο της δουλειάς του αλλά και να πηγαίνει για ψώνια, να χαϊδεύει, να ταΐζει, 

να κρατά αγκαλιά το, παιδί κ.ά. Όσον αφορά την εργασία να εμπλουτιστούν τα 

θέματα που αναφέρονται στη γυναικεία απασχόληση και να περιγράφονται 

εκτός από τις γυναίκες δασκάλες, πωλήτριες, νοσοκόμες, τις γυναίκες 

μηχανικούς, δικηγορίνες, αρχιτεκτόνισσες, γιατρίνες κ.ά. Να παρουσιάζονται 

επίσης τα προβλήματα που αντιμετωπίζει η σύγχρονη οικογένεια κάτω από τις 

σημερινές συνθήκες με εργαζόμενους και τους δύο γονείς με τις δυσκολίες 

που επωμίζεται ο ένας γονιός όταν είναι υποχρεωμένος να μεγαλώνει μόνος 

του το παιδί μετά από κάποιο διαζύγιο ή από κάποιο άλλο πρόβλημα. 

Βασική προϋπόθεση για να αποκτήσει το μάθημα της ΜτΠ το 

πραγματικό του περιεχόμενο είναι η σύνδεση του με την καθημερινότητα έτσι 

ώστε η προσέγγιση θεμάτων και προβλημάτων του άμεσου περιβάλλοντος να 

μην γίνεται σε θεωρητικό επίπεδο δημιουργώντας μ' αυτόν τον τρόπο την 

εντύπωση ότι αφορούν κάποιους άλλους ανθρώπους οι οποίοι βρίσκονται 

πολύ μακριά από εμάς. 

Θα πρέπει ακόμη στο σχολείο να καλλιεργείται η οικολογική συνείδηση 

με τη συμβολή και του μαθήματος της ΜτΠ έτσι ώστε να αξιοποιηθεί η 

αντίληψη η οποία το διέπει και να μην αλλοιωθεί το περιεχόμενο του. Αυτό 

συνεπάγεται και την εισαγωγή ανάλογων διδακτικών μοντέλων όπως της 

ομαδοκεντρικής διδασκαλίας και της μεθόδου Project για να έχει εφαρμογή το 

διδακτικό αξίωμα ότι η διδασκαλία τελειώνει όπου και όταν τελειώνει η 

έρευνα ενός θέματος. 



Για να συνδεθεί το σχολείο με το περιβάλλον του μέσα από 

κοινωνικοπολιτιστικές παρεμβάσεις σ' αυτό αλλά και επιδράσεις απ' αυτό 

απαιτείται ένα ανοικτό σχολικό πρόγραμμα στη ζωή και την κοινωνία 

απαλλαγμένο από την τυποποίηση και την αυστηρή προσκόλληση σε 

παραδοσιακές διδακτικές πρακτικές. 

Απαραίτητη προϋπόθεση είναι πιστεύουμε να περιληφθούν στα 

περιεχόμενα της ΜτΠ θέματα σχετικά με της μειονότητες, θέματα που θα 

ανοίξουν τους ορίζοντες του μαθήματος με αποτέλεσμα να πλατύνει ο 

ελληνοκεντρικός του ορίζοντας και η εσωστρέφεια που το διακρίνει για να 

ανοίξει πόρτες και να αποκτήσει πραγματικό νόημα και περιεχόμενο η 

προσφορά του στο δημοτικό σχολείο και να είναι ουσιαστική τ\ αλλαγή του 

ονόματος από Πατριδογνωσία στη Μελέτη του Περιβάλλοντος. 
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• Παπαμιχαήλ Γ: «Η Γνωστική Εκπαίδευση στην πρώτη σχολική ηλικία» 

εκδ. Οδυσσέας, Αθήνα 1994. 

• Παπαναούμ-Τζίκα Ζ: «Η αξιολόγηση της σχολικής επίδοσης», 

Δυνατότητες και όρια, 

εκδ. οίκος Αφών Κυριακίδη, Θεσσαλονίκη 1985. 

» Παπανικολάου Κ: «Παράδοση»περ. Ελεύθερη γενιά τα 27, 1975. 

• Παπανούτσου Ε: «Απομνημονεύματα» Αθήνα 1982 

• Παπανούτσου Ε: «Η παιδεία το μεγάλο μας πρόβλημα», εκδ. Δωδώνη, 

Αθήνα 1976. 

• Παπανούτσου Ε: «Η κρίση του πολιτισμού μας», (β! έκδοση) 

εκδ. Σύγχρονος Προβληματισμός Αθήνα 1979. 



• Παπανούτσου Ε: «Αγώνες και αγωνία για την Παιδεία» Αθήνα 1965 

• Παπαφωτίου Γ: «Μονοθέσιον Σχολείον», Μεγάλη Παιδαγωγική 

Εγκυκλοπαίδεια, τ 3, εκδ Ελληνικά Γράμματα, 

Αθήνα 1968. 

• Παπαχρίστου Α: «Οικογενειακό δίκαιο και κοινωνική αλλαγή», 

περ. Επιθεώρηση Κοινωνικών Ερευνών τ 25, 1975. 

• Παρασκευοπούλου Ι: «Εξελικτική Ψυχολογία» τ 3, (σχολική ηλικία) 

Αθήνα 1985. 

• Παρασκευοπούλου Ι: «Μεθοδολογία επιστημονικής έρευνας», 

Αθήνα 1985. 

• Παρασκευοπούλου Ι: «Στατιστική εφηρμοσμένη εις τας επιστήμας της 

συμπεριφοράς», Ιωάννινα 1973 

• Πασσάκου Κ: Εισαγωγή εις την Παιδαγωγικήν ψυχολογία τΒ, 

Αθήνα 1980. 

• Πασσάκου Κ: Ψυχολογία εις την σχολικήν τάξιν, Αθήναι 1968. 

• Πετράκη Β -'Κωστάκου Α: «Περιβαλλοντική εκπαίδευση» θεωρία και 

πράξη - περ. Σύγχρονη Εκπαίδευση τ 67, 1992. 

• Περόκη Β: Η προετοιμασία των αυριανών δασκάλων στην 

Περιβαλλοντική Εκπαίδευση τ 67, 

περ. Σύγχρονη Εκπαίδευση, 1992. 

• Πετρίτη Κ: «Δοκίμιο για ένα νέο αναλυτικό πρόγραμμα των 

Δημοτικών Σχολείων», Αθήναι 1966. 

• Πετρουλάκη Ν: «Προγράμματα, εκπαιδευτικοί στόχοι, μεθοδολογία», 

εκδ. Φελέκη, Αθήνα 1981. 

• Πετρουλάκη Ν: «Το μεθοδολογικόν πρόβλημα», Αθήναι 1960. 

• Πολίτη Σ: «Ψυχολογία του αναπτυσσόμενου ανθρώπου» τόμος Ι, 

Αθήναι 1976. 

• Πολυχρονόπουλου Π: «Παιδεία και πολιτική στην Ελλάδα» Κριτική 

ανάλυση και αξιολόγηση των ιδεολογικών και 

γνωστικών λειτουργιών του σχολικού προγράμματος, 

1950-1975, εκδ. Καστανιώτη, Αθήνα 1978. 

• Πολυχρονόπουλου Π: «Φιλοσοφία της Παιδείας», (Δ! έκδοση) 



εκδ. Παιδαγωγία, Αθήνα 1992. 

• Πόρποδα Κ: «Η διαδικασία της μάθησης», Ο.Ε.Δ Β , Αθήνα 1987. 

• Προδρόμου Ι: «Αξιρλόγησις των μαθητών» περ. Κυπριακή 

Εκπαίδευσης τ ΙΔ, 1973. 

• Προεδρικά Διατάγματα: 

583/1982-ΦΕΚ 107Α 

582/1984 -ΦΕΚ 185Α 

449/1983-ΦΕΚ 168Α 

399/1985-ΦΕΚ 140Α 

398/1985-ΦΕΚ 104Α 

245/1987-ΦΕΚ 110Α 

• Πυργιωτάκη Ι: «Κοινωνικοποίηση και εκπαιδευτικές ανισότητες» 

εκδ. Γρηγόρη, Αθήνα 1989. 

• Ράλλη Σ: «Σύγχρονη Παιδαγωγική» εκδ. Νικόδημος, Αθήνα 1976. 

• Ράπτη Ν: «Μορφο-μεθοδολογικά στοιχεία για το μάθημα της Σπουδής 

του Περιβάλλοντος και της Γεωγραφίας», 

Αθήνα 1979. 

• Ρέππα Α: «Προσδιοριστικοί παράγοντες της μετακίνησης του 

πληθυσμού της υπαίθρου», εκδ. Α.Τ.Ε. τ 2, 

Αθήνα 1977. 

• Ρήγα Α: «Σύγχρονα ρεύματα στην επιστήμη της αγωγής» Αθήνα 1988. 

• Ριμπά Στ: «Μεθοδολογία της διδασκαλίας», Αθήνα 1982. 

• Ρούσκα Γ: «Η μέθοδος Decrolly στο δημοτικό» Αθήναι 1956. 

• Σακελλαρίου Χ: «Μιχάλης Παπαμαύρος» Η ζωή, οι διώξεις, το έργο 

του, εκδ Gutenberg, Αθήνα 1985. 

• Σακελλαρίου Χ: «Σημειολογία και γλωσσολογία», Με λεξικό όρων, 

εκδ. Κίνητρο, Αθήνα 1994. 

• Σαμαρά Φ: «Η διδακτική αρχή της εποπτείας», περ Επιστημονικό 

βήμα του δασκάλου, τ 1-4, 1971. 

• Σαφιλίου-Rothchild Κ: «Η διάρθρωσις της οικογενειακής εξουσίας και 

αι εκ του γάμου ικανοποιήσεις», περ. Επιθεώρησις 

Κοινωνικών Ερευνών τ 13, 1972 



• Σιδερή Ι: «Προγράμματα Ωρολόγια και αναλυτικά», (1913-1942) 

Αθήνα χ.χ 

• Σκουτεροπούλου Ι: «Η διδακτική καθόλου, αι γενικότεραι 

προϋποθέσεις τις επιτυχούς διδασκαλίας», 

Αθήναι 1952. 

• Σμαράγδα-Τσιαντζή Μ: «Η αγωγή για το περιβάλλον» 

περ. Σύγχρονο Σχολείο τ 14, 1993. 

• Σόγιακα Ν: «Η Μελέτη του Περιβάλλοντος», π. Ανοικτό Σχολείο τ 4, 

1985. 

• Σούρλα Ευρ: «Η μορφωτική αξία της Πατριδογνωσίας περ. 

Επιστημονικό βήμα του δασκάλου τ 1-4, 1971. 

• Σούρλα Ευρ: «Πατριδογνωστική διδασκαλία» π. Νέο Σχολείο τ 30, 

1953. 

• Σούρλα Ευρ: «Συγκεντρωτική διδασκαλία και νεώτερον πρόγραμμα» 

Αθήναι 1935. 

• Σούρλα Ευρί «Η διαμόρφωσις του Πατριδογνωστικού σχολείου», 

περ. .Επιστημονικό βήμα του δασκάλου τ 1-4, 1971. 

• Σούρλα Ευρ: «Διδασκαλία Συγκεντρωτική» στη Μεγάλη Παιδαγωγική 

Εγκυκλοπαίδεια τ 2, εκδ. Ελληνικά Γράμματα, 

Αθήνα 1964. 

• Στεφάνου Δ: «Υγιεινή μετά στοιχείων σωματολογίας», Αθήναι 1972. 

• Σύνταγμα της Ελλάδος: Εκδόσεις Ποντίκι, Αθήνα 1985. 

• Συμπόσιο: «Σχολείο και Ιδεολογία», εκδ. Σύγχρονη εποχή, 

Αθήνα 1985. 

• Τάστση Ν: «Κοινωνική οργάνωση και πολιτιστικές διεργασίες», 

εκδ. Οδυσσέας, Αθήνα 1986, (Β! έκδοση). 

• Τεγοπούλου - Φυτράκη: «Ελληνικό Λεξικό», Αθήνα 1995. 

• Τεπέρογλου Α: «Η οικογένεια στην Ελλάδα» βιβλιογραφική 

επισκόπηση 1960-1980», περ. ΔΙΑΒΑΖΩ τ 51, 1982. 

• Τεπέρογλου Α: «Η οικογένεια σαν πρωταρχικός φορέας πρόνοιας των 

ηλικιωμένων», εκδ. Κέδρος, Αθήνα 1980. 

• Τερζή Ν: «Εκπαιδευτικοί πολιτική και εκπαιδευτική μεταρρύθμιση» 



πρόγραμμα και πραγματικότητα - Πράγματα και 

πρόσωπα» εκδ. οίκος Αφών Κυριακίδη, 

Θεσσαλονίκη 1988. 
χ. 

• Τερζή Ν: «Η παιδαγωγική του Αλέξανδρου Δελμούζου. Συστηματική 

εξέταση του έργου και της δράσης του», 

εκδ. οίκος Αφών Κυριακίδη, Θεσσαλονίκη 1986. 

• Τερζή Δ: «Διδακτικές και ψυχοπαιδαγωγικές αρχές που επιδρούν στην 

οργάνωση και διαδικασία της διδασκαλίας -

μάθησης», περ. Σχολείο και ζωή τ 8-9, 1995. 

• Τζάνη Μ: «Θέματα Κοινωνιολογίας», εκδ. Μ. Γρηγόρη, Αθήνα 1985. 

• Τομασίδη Χ: «Εισαγωγή στην Ψυχολογία», εκδ. Δίπτυχο, Αθήνα 1982. 

• Τριλιανού Α: «Σχεδιασμός του διδακτικού έργου» περ. Σχολείο και 

ζωή, τ 11, 1986. 

• Τριλιανού Α: «Μεθοδολογία της διδασκαλίας» τ 1-2, εκδ. Τολίδη, 

Αθήνα 1991 και 1992. 

• Τριλιανού Α: «Η Παρώθηση» εκδ. Λύχνος, Αθήνα 1988. 

• Τσαούση Γ: «Στοιχεία.Κοινωνιολογίας» εκδ. Gutenberg, Αθήνα 1979. 

• Τσαούση Γ: «Η κοινωνία του ανθρώπου» εκδ. Gutenberg, Αθήνα 1987. 

• Τσιπλητάρη Α: Α. Σύγχρονες μορφές διδασκαλίας και μάθησης» περ. 

Σύγχρονη Εκπαίδευση τ 51, 1990. 

Β. «Εφαρμογή νέων μεθόδων διδασκαλίας», 

περ. Σύγχρονη Εκπαίδευση τ 52, 1990. 

• Τσιρίμπα Α: «Ειδική Διδακτική» εκδ. Χιωτέλλη, Αθήνα 1969. 

• Τσιρίμπα Α: «Πατριδογνωσία», Αθήναι 1966. 

• Τσιριντάνη Α: «Οι νέοι και η εποχή μας», εκδ. Συζήτησις, 

Αθήναι 1976. 

• Τσιρόπουλος Κ: «Η μαρτυρία του ανθρώπου» εκδ. των Φίλων, 

Αθήναι 1968. 

• Τσουκαλά Κ: «Εξάρτηση και αναπαραγωγή». Ο κοινωνικός ρόλος των 

εκπαιδευτικών μηχανισμών στην Ελλάδα (1830-

1922), εκδ. Θεμέλιο, Αθήνα 1977. 

• Τσουρέκη Δ: «Σύγχρονη Παιδαγωγική», Αθήνα 1981. 



• ΥΔΡΙΑ - Cambridge - Ήλιος: Γενική Εγκυκλοπαίδεια τ 6, εκδόσεις 

τέσσερα έψιλον, Αθήνα 1996. 

• Υπ.Ε.Π.Θ.: «Οδηγίες για τη χρήση των διδακτικών βιβλίων, Ο.Ε.Δ.Β., 
ν. 

Αθήνα 1981. 

• Φίλια Β: «Εισαγωγή στη μεθοδολογία και τις τεχνικές των κοινωνικών 

ερευνών» εκδ. Gutenberg, Αθήνα 1993. 

• Φίλια Β: «Μετανάστευσις. Αίτια και επιπτώσεις.» Περ. Σύγχρονα 

θέματα, Αθήνα 1996. 

• Φιλλίπου Γ - Καΐλα Μ: «Σχολική εμπειρία - θεωρία και πράξη» 

Πρακτικά Παιδαγωγικού Συνεδρίου, εκδ. Ελληνικά 

Γράμματα, Αθήνα 1991. 

• Φίλου Σ τ : «Το χρονικό ενός θεσμού» Αθήνα 1984. 

• Φλογαϊτη Ε- Μέρτζιου Ε: «Περιβαλλοντική Εκπαίδευση στο δημοτικό 

σχολείο», (Εισαγωγή), εκδ. Ίδρυμα Μποδοσάκη, 

Αθήνα 1995. 

• Φλουρή Γ: «Η αρχιτεκτονική της διδασκαλίας και η διαδικασία της 

μάθησης», εκδ. Γρηγόρη, Αθήνα 1992. 

• Φλουρή Γ: «Αναλυτικά προγράμματα για μια νέα εποχή στην 

εκπαίδευση», εκδ. Γρηγόρη, Αθήνα 1983 

• Φλουρή Γ: «Δυσαρμονία εκπαιδευτικών νόμων σχολικού 

προγράμματος, διδακτικών βιβλίων και διδακτικής 

πράξης» στο: Πυργιωτάκη Ι - Κανάκη Ι (επιμ) 

«Παγκόσμια κρίση στην Εκπαίδευση: μύθος ή 

πραγματικότητα.» Εκδ. Μ. Γρηγόρη, Αθήνα 1992. 

• Φλουρή Γ - Gagne R: «Θεμελιώδεις αρχές της μάθησης και της 

διδασκαλίας» Αθήνα 1980. 

• Φλουρή Γ: «Δάσκαλοι, διδασκαλία και η αποτελεσματικότητα τους» 

περ. Νέα Παιδεία τ 23, 1982. 

• Φράγκου Χρ: «Επίκαιρα θέματα παιδείας» - Το διδακτικό βιβλίο -

εκδ. Gutenberg, Αθήνα 1986. 

• Φράγκου Χρ: «Βασικές παιδαγωγικές θέσεις» εκδ. Gutenberg, 

Αθήνα 1985 



• Φράγκου Χρ: «Η σύγχρονη διδασκαλία» εκδ. Gutenberg, Αθήνα 1986. 

• Φράγκου Χρ: «Μοντέλο διδασκαλίας» Βάσεις διαλεκτικής διδασκαλίας 

Ιο;άννινα 1973. 

• Φράγκου Χρ: «Ψυχοπαιδαγωγική», εκδ Gutenberg, Αθήνα 1984. 

• Φραγκουδάκη Α: «Τα αναγνωστικά του δημοτικού σχολείου», 

Ιδεολογικός πειθαναγκασμός και παιδαγωγική βία, 

(γ! έκδοση) εκδ. Θεμέλιο, Αθήνα 1979. 

• Φραγκουδάκη Α: «Εκπαιδευτική μεταρρύθμιση και φιλελεύθεροι 

διανοούμενοι», εκδ. Κέδρος, Αθήνα 1977. 

• Φραγκουδάκη,Α: «Κοινωνιολογία της εκπαίδευσης», εκδ. Παπαζήση, 

Αθήνα 1985. 

• Φωτεινοπούλου Θ: «Πρόγραμμα, αναλυτικόν και ωρολόγιον. 

Προγράμματα δημοτικής εκπαιδεύσεως. «Μεγάλη 

Παιδαγωγική Εγκυκλοπαίδεια» τ 4, εκδ. Ελληνικά 

Γράμματα, Αθήνα 1968. 

• Χαραλαμπάκ'η Ι: «Το ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα», Αθήναι 1980. 

• Χαραλαμπόπουλος Ι: «Πρακτικές εφαρμογές Ειδικές Διδακτικές», 

- εκδ. Φελέκη, Αθήνα 1985. 

• Χάρη Κ: «Παιδαγικό Ινστιτούτο» Παιδαγωγική Ψυχολογική 

Εγκυκλοπαίδεια, τ 6, εκδ. Ελληνικά Γράμματα, 

Αθήνα 1991. 

• Χάρη Π: «Προβλήματα τύπου και δημοσιογραφίας» Το μεγάλο σκολείο 

του λαού, εκδ. Ε.Σ.Η.Ε.Α., Αθήνα 1977. 

• Χατζηβασιλείου Γ: «Βοηθήματα Κοινωνιολογίας», τΒ-Γ, 

εκδ. Gutenberg, Αθήνα 1994-1995. 

• Χατζηδήμου Α: «Προετοιμασία και σχέδιο μαθήματος», 

εκδ. οίκος Αφών Κυριακίδη, Θεσσαλονίκη 1988. 

• Χατζημανουήλ Α: «Εκπαιδευτικές μεταρρυθμίσεις (παρ ημίν) Μεγάλη 

Παιδαγωγική Εγκυκλοπαίδεια, τ 4, εκδ. Ελληνικά 

Γράμματα, Αθήνα 1964. 

• Χατζηστεφανίδη Θ: «Ιστορία της νεοελληνικής εκπαίδευσης (1821-

1986) εκδ. Παπαδήμα, Αθήνα 1986. 



• Χειμαριού Ε: «Αναλυτικά Προγράμματα: Σύγχρονες τάσεις 

σχεδιασμού στην Αγγλία, εκδ. οίκος Αφών 

Κυριακίδη, Θεσσαλονίκη 1987. 
•ί. 

• Χρηστάκη Γ: «Η διδασκαλία των φυσικών και κοινωνικών επιστημών 

στο δημοτικό σχολείο», (Μελέτη του 

Περιβάλλοντος) εκδ. βιβλία για όλους, Αθήνα 1992. 

• Χριστέα-Δουμάνη Μ: «Η ελληνίδα μητέρα» άλλοτε και σήμερα, 

εκδ. Κέδρος, Αθήνα 1989. 

• Χριστιά Ι: «Η Μελέτη του Περιβάλλοντος» θέματα διδασκαλίας 

εκδ. Φελέκη, Αθήνα 1985. 

• Χριστιά Ι: «Μελέτη του Περιβάλλοντος» Παιδαγωγική Ψυχολογική 

Εγκυκλοπαίδεια τ 6, εκδ. Ελληνικά Γράμματα, 

Αθήνα 1991. 

• Χριστιά Ι: «Πατριδογνωσία και πατριδογνωστική αρχή» Παιδαγωγική 

Ψυχολογική Εγκυκλοπαίδεια τ 7, εκδ. Ελληνικά 

Γράμματα, Αθήνα 1991. 

• Χριστιά Ι: «Θεωρία κα,ι μεθοδολογία της διδασκαλίας», εκδ. Γρηγόρη, 

. Αθήνα 1992. 

• Χριστιά Ι: «Η διδακτική λειτουργία της εικόνας στο δημοτικό 

σχολείο» περ. «Εκπαιδευτικά» τ. 17, 1990. 

• Χρονάκη-Παπαμίχου Ζ: «Οι γυναίκες σήμερα» στο Κ. Κασιμάτη κ.ά. 

«Ο φάκελος της ισότητας, εκδ. Οδυσσέας, 

Αθήνα 1982. 

• Χρυσαφίδη Κ: «Αναλυτικά προγράμματα και οικολογία» 

περ. Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ 58, 1991. 

• Χρυσαφίδη Κ: «Βιωματική - Επικοινωνιακή Διδασκαλία» 

Η εισαγωγή της μεθόδου Project στο Σχολείο, 

εκδ. Gutenberg, Αθήνα 1994. 

• Χρυσαφίδη Κ: «Προγραμματισμένη διδασκαλία», Πανεπιστημιακές 

εκδόσεις, Γιάννινα 1990. 

• Χρυσαφίδη Κ: «Σύγχρονοι διδακτικοί προβληματισμοί» εκδ. 

Σμυρνιωτάκη, Αθήνα 1991. 



• Ψαλλίδα Κ: «Μια πρόταση για την κατάργηση των σχολικών 

εγχειριδίων» περ. Σύγχρονα θέματα, τ 4, 1979. 

• Τύλλλου Α, Κουμάρα Π, Καριώτογλου Π: «Εποικοδόμηση της 

γνώσης στην τάξη με συνεργασία δασκάλου και 

μαθητή» περ. Σύγχρονη Εκπαίδευση τ 70 , 199 . 

Μεταφρασμένη Βιβλιογραφία 

« 

• Adler Α: «Το κοινωνικό ενδιαφέρον» εκδ. Μπουκουμάνη, Αθήνα 1974. 

• Αλμπέρτι Α: «Θέματα Διδακτικής» (μετφρ. Μ Κονδύλη) (Τίτλ. 

πρωτότυπου Dizionario di didactica. 

εκδ. Gutenberg, Αθήνα 1986. 

• Auderson Η: «Προς μια νέα Κοινωνιολογία» (μτφρ. Γ. Νικολούδη) 

εκδ. Παπαζήση, Αθήνα 1986. 

• Barkep Μ: «Το πρόγραμμα του σχολείου και το περιβάλλον» (μτφρ. 

Η.Ξηροτύρη), Αθήνα 1965. 

• Barthes R: «Στοιχεία Σημειολογίας» στο «Κείμενα Σημειολογίας» 

(μτφρ. Κ. Παπαγιώργη), εκδ. Νεφέλη, Αθήνα 1981. 

• Banyard Ph-Hayes Ν: «Σκέψη και λύση προβλημάτων» (μτφρ. Κ. 

Σύρμαλη) εκδ. Ελληνικά Γράμματα, Αθήνα 1984. 
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Παράρτημα 

Ι.ΣύστηααΡΕςϋΟΙ,Υ 

Σύμφωνα με το σύστημα DECROLY οι ανάγκες του παιδιού αποτελούν 

την αφετηρία 4 μεγάλων κέντρων διαφέροντας τα οποία αποτελούν βάση για 

τη σχολική εργασία. Οι ανάγκες της διατροφής της πάλης κατά των καιρικών 

συνθηκών της άμυνας κατά των εχθρών και της εργασίας και αναψυχής 

αποτελούν τους άξονες πάνω στους οποίους στηρίζεται η επεξεργασία των 

θεμάτων. 

Κάθε κέντρο διαφέροντος αναπτύσσεται με την παρακάτω σειρά: 

• Το παιδί και ο οργανισμός του. 

• Το παιδί και τα ζώα. 

• Το παιδί και τα φυτά. 

• Το παιδί και τα ορυκτά. 

• Το παιδί και η κοινωνία. 

• Το παιδί και το σύμπαν. 

Η ανάλυση - επεξεργασία κάθε μερικότερου κέντρου ενδιαφέροντος 

ακολουθεί τρεις φάσεις. 

Α. Φάση της Παρατήρησης: Οι μαθητές παρατηρούν συστηματικά 

κάθε τι που μπορεί να υποπέσει στην αντίληψη τους. Ασχολούνται με 

διάφορες εργασίες με στόχο τη συλλογή στοιχείων και την λεπτομερή 

καταγραφή εμπειριών. Τέτοιες εργασίες είναι η φροντίδα ζώων, η 

καλλιέργεια φυτών, η εκτέλεση πειραμάτων κ ά. Σ' αυτή τη φάση 

διδάσκονται την πραγματογνωσία στις κα" 'τερες τάξεις και τα 

φυσιογνωστικά μαθήματα στις ανώτερες. 

Β. Φάση της τοπικής και της χρονικής συσχέτισης: Σ' αυτή τη φάση 

η εμπειρία εμπλουτίζεται από την άμεση γνώση των αντικειμένων με τη 

συνδρομή των εικόνων, των γεωγραφικών χαρτών των γραφικών 

παραστάσεων, των μνημείων του παρελθόντος κ ά. Παράλληλα γίνεται η 

προσφορά της Γεωγραφίας και της Ιστορίας. 

Γ. Φάση της Έκφρασης: Οι γνώσεις που αποκτήθηκαν κατά τη φάση 

της παρατήρησης και της τοπικής και χρονικής συσχέτισης ανακοινώνονται 



σχολιάζονται και διατυπώνονται. Η έκφραση μπορεί να έχει τη μορφή 

ποικίλων χειροτεχνικών και ιχνογραφικών εργασιών ή την ανάγνωση 

αποσπασμάτων από διάφορα κείμενα, εκθέσεις, μουσική κ.ά. 

Στις δύο πρώτες τάξεις τα κέντρα ενδιαφέροντος ήταν ευκαιριακά και η 

ανάλυση τους ήταν μικρής διάρκειας. Στις ανώτερες όμως τάξεις η 

διαπραγμάτευση του κάθε κέντρου ενδιαφέροντος διαρκούσε ένα χρόνο. 

Οι περισσότερες από τις παραπάνω δραστηριότητες απαιτούν 

συλλογική δράση και ομαδική εργασία χωρίς βέβαια να παραμελείται και η 

ατομική προσπάθεια. 

Τα «κέντρα ενδιαφέροντος» ως μέθοδος επεξεργασίας μπορούν να 

βρουν εφαρμογή στα πλαίσια του μαθήματος της Μ.τ.Π. σε συνδυασμό με 

την ομοκεντρική διδασκαλία και τη μέθοδο project. 

2. Αναλυτικό πρόγραμμα 1977 

Σπουδή του Περιβάλλοντος (σελ. 10-11-12-13) 

Α! τά£η 

α) Το σπίτι και η οικογένεια του >ιαθητη: 

Με τι ασχολείται η οικογένεια. Σχέσεις των μελών της. Διάφορες 

οικογενειακές εκδηλώσεις. Το φαγητό. Υγιεινή του φαγητού. Υγιεινή του 

ύπνου. Συγγενικά πρόσωπα. Επισκέψεις σε συγγενικές κατοικίες. Κανόνες 

καλής συμπεριφοράς. Έπιπλα και σκεύη. Η χρησιμότητα τους. Οικογενειακά 

κειμήλια. Διαρρύθμιση κατοικίας. Τεχνίτες και υλικά για την κατασκευή της. 

Η αλληλεξάρτηση στην κοινωνία. Σεβασμός του ανθρώπινου μόχθου. 

Καθαριότητα της κατοικίας. Θέρμανση, ενδυμασία. Ατομική καθαριότητα 

και όροι υγιεινής διαβιώσεως. Το θερμόμετρο. Ζώα του σπιτιού. Η αγάπη 

και η προστασία των ζώων. Το προαύλιο, ο ανθόκηπος, ο λαχανόκηπος. 

β) Το διδακτήριον: 

Αίθουσα, γραφείο, βοηθητικοί χώροι, προαύλιο, διάφορες 

εγκαταστάσεις, σχολικός κήπος. Υπεύθυνη καλλιέργεια του από τους 



μαθητές. Σχολικά έπιπλα. Εικόνες ιστορικών προσώπων, δωρητών κ.τ.λ. 

Σχηματική παράσταση του διδακτηρίου στον πίνακα, στο τετράδιο και στην 

αμμοδόχο Καθαριότητα και καλαισθησία του σχολείου Δάσκαλοι και 

μαθητές: Οι σχέσεις τους. Καθήκοντα του μαθητή. Συμπεριφορά του μαθητή 

στο σχολείο και έξω απ' αυτό. Τα παιχνίδια των μαθητών και οι σχετικοί 

κανόνες. Η σχολική ζωή των παιδιών και οι κανονισμοί. Η εξωσχολική ζωή, 

τα δικαιώματα και οι υποχρεώσεις των μαθητών. Η ελευθερία και η 

πειθαρχία των μαθητών. Οι κακές και οι καλές συνήθειες. Ατομική 

καθαριότητα και καθαριότητα των μαθητικών ειδών Αερισμός των 

αιθουσών. Υγιεινή διαβίωση στο σχολείο. Η υγιεινή στάση, όταν εργάζονται. 

Μετάβαση στο σχολείο και επιστροφή στο σπίτι. Οδηγίες για την 

κυκλοφορία. Τι πρέπει να προσέχει ο μαθητής όταν βρίσκεται στο δρόμο. Τα 

σήματα της κυκλοφορίας Η σωστή συμπεριφορά των πεζών και των οδηγών. 

Αυτοκίνητα με προτεραιότητα: Ερυθρού Σταυρού, ασθενοφόρα γενικά, 

οχήματα πυροσβεστικής υπηρεσίας. Εθνοθρησκευτικές και άλλες σχολικές 

εκδηλώσεις. Ασθένεια του συμμαθητή. Έμπρακτη άσκηση στην 

αλληλοβοήθεια. Σχολικές ομάδες και δραστηριότητες. 

γ) Η γειτονιά του σχολείου: 

Η εκκλησία, ο ιερέας, η συμπεριφορά του ιερέα μέσα στην εκκλησία. 

Το κοινοτικό ή δημοτικό κατάστημα και οι τοπικές αρχές. Δημόσια 

καταστήματα και αρχές. Πλατεία, ιστορικοί τόποι και μνημεία. Τα πάρκα. Οι 

σπουδαιότεροι δρόμοι. Η καθαριότητα των δρόμων και του χωριού. Οι 

μαθητές βοηθούν στην καθαριότητα του χωριού. Η αγάπη και η προστασία 

του πράσινου. Η μόλυνση του νερού και της ατμόσφαιρας. Οι 

αδικαιολόγητοι θόρυβοι και ο σεβασμός των άλλων ανθρώπων. Σχηματική 

παράσταση της εκκλησίας, της αγοράς, της πλατείας, της γειτονιάς κ.τ.λ. 

Διάφορες συνοικιακές εκδηλώσεις. 



δ) Οι επογέο του έτονα: 

Άνθρωποι, ζώα και φυτά στις τέσσερις εποχές του έτους. Ενδυμασία, 

θέρμανση. Υγιεινή της ενδυμασίας. Ημέρα και νύχτα Το ρολόι. Διάφορες 
ν. 

επισκέψεις. Χιόνι και χιονάνθρωπος. 

ε) Ο ουρανός; ο ήλιος, το φεγγάρι, τα άστρα. Ο ορίζοντας και τα 

σημεία του ορίζοντα. Ο προσανατολισμός. 

Β! τάΕτι 

α) Η πόλη ή το χωριό. Συνοικίες, δρόμοι, πάρκα. Εκκλησίες, κοινοτικά 

και δημόσια καταστήματα και Αρχές. Ιστορικοί τόποι και μνημεία. Οι 

κυριότεροι δρόμοι, φωτισμός, ύδρευση, μέσα συγκοινωνίας. Τα σήματα της 

κυκλοφορίας. Η σωστή συμπεριφορά πεζών και οδηγών. Αυτοκίνητα με 

προτεραιότητα: Ερυθρού σταυρού, ασθενοφόρα οχήματα γενικά, οχήματα 

πυροσβεστικής υπηρεσίας. Εξωραϊστικά, βιομηχανικά και άλλα έργα 

προόδου. Στοιχεία από τον πολιτισμό (λαϊκό και ανώτερο πνευματικό). Ο 

οδοκαθαριστής, ο ταχυδρομικός διανομέας, ο κηπουρός. 

Εθνικοθρησκευτικές και κοινωνικές εκδηλώσεις των κατοίκων. Ενεργητική 

συμμετοχή του σχολείου σ' αυτές τις εκδηλώσεις. Οι απόκριες και οι 

χαρταετοί. Η αγορά. Τα σπουδαιότερα καταστήματα. Τα επαγγέλματα και ο 

σεβασμός του ανθρώπινου μόχθου. Μονάδες, βάρους, χρόνου, αποστάσεως. 

Συναλλαγές των κατοίκων και νομίσματος. Διάφορες μετρήσεις και 

σχηματικές αναπαραστάσεις. 

β) Οι αργέο τηο πόλεως η του γωριού; Η εξωσχολική ζωή των 

μαθητών, οι υποχρεώσεις και τα δικαιώματα τους. Η ελευθερία και η 

πειθαρχία. 

γ) Δημόσιοι κήποι: Δένδρα και άνθη. Δενδροφύτευση κοινόχρηστων 

χώρων. 



δ) Το χωράφι, το περιβόλι, το αμπέλι στις τέσσερις εποχές του χρόνου 

Ο υδρονομέας, ο αγροφύλακας, ο δασοφύλακας, ο μυλωνάς. Ο γεωργός, ο 

βοσκός, ο ξυλοκόπος, ο γεωπόνος. Θερισμός, κλάδεμα κ.τ.λ. Ζώα και φυτά 

του χωραφιού. 

ε) Πεδιάδα, βουνό, δάσος, ποτάμι, λίμνη, θάλασσα. Ζωικός και φυτικός 

κόσμος. Ο βαρκάρης, ο ψαράς, ο ναύτης, το κολύμπι. Μέσα συγκοινωνίας 

στην ξηρά, στη θάλασσα, στο αέρα. Στοιχεία σχετικά με τον τοπικό 

πολιτισμό: ιστορίες, αινίγματα παραδόσεις και θρύλοι. Τοπικά ιστορικά 

μνημεία, γεγονότα και πρόσωπα. Διάφορες σχηματικές αναπαραστάσεις. Τα 

μεγάλα έργα του τεχνικού πολιτισμού: Λιμάνια, σιδηροδρομικοί σταθμοί. 

Αεροδρόμια, υδροηλεκτρικά έργα, εργοστάσια και εγκαταστάσεις 

αξιοποιήσεως των προϊόντων και εκμεταλλεύσεως του εδάφους και του 

υπεδάφους. 

στ) Οι EJToyéc: Ασχολίες των κατοίκων: Προϊόντα κάθε εποχής. Ο 

τρύγος. Χοροί και τραγούδια. Ήθη και έθιμα. Η συλλογή του ελαιοκάρπου. 

Πρωτοβρόχια, όργωμα, προετοιμασία σχολικού κήπου. Χριστούγεννα και 

Πρωτοχρονιά. Διάφορες εκδηλώσεις. Προμηνύματα της ανοίξεως. 

Πρωτομαγιά. Θερισμός Παραθερισμός. Τουρισμός. Οι εκδρομές. Οι 

εξετάσεις και οι θερινές διακοπές. Οι απλές γεωγραφικές έννοιες. Διάφορες 

σχηματικές αναπαραστάσεις. 

ζ) Η κατοικία: Η υγιεινή διαβίωση στο σπίτι και έξω από αυτό. Η 

καθαριότητα του χώρου Η αγάπη του πράσινου. Οι αδικαιολόγητοι θόρυβοι 

και ο σεβασμός της ησυχίας των άλλων. 



3. Μεθοδικές οδηγίες του αναλυτικού προγράμματος του 1977 

για το μάθημα της Σπουδής του Περιβάλλοντος. 

1. Επιβάλλονται τακτικές επισκέψεις στο φυσικό και κοινωνικό 

περιβάλλον, ανάλογα με το κέντρο διαφέροντος που απασχολεί 

τους μαθητές. 

2. Το σχολείο είναι ανοιχτό στην κοινωνία και πρέπει να μετέχει στη 

ζωή της κοινότητας. 

3. Χρησιμοποιούνται όλα τα κατάλληλα μέσα για την ενημέρωση του 

παιδιού σχετικά με τη ζωή στο ευρύτερο περιβάλλον. 

4. Η διαπλοκή της ύλης σε κέντρα διαφέροντος δεν ακολουθεί 

υποχρεωτικά τη σειρά του προγράμματος. Επιβάλλεται όμως να 

δίνεται ιδιαίτερη σημασία στο στοιχείο της επικαιρότητας. 

5. Ενθαρρύνουμε την ανάπτυξη της ενεργητικής συμμετοχής και της 

δημιουργικής πρωτοβουλίας των παιδιών. 

6. Όταν εφαρμόζεται συνδιδασκαλία των Α! και Β! τάξεων, στο Α! 

έτος διδάσκεται η ύλη της Α! τάξεως και στο Β! έτος η ύλη της Β! 

τάξεως, έπειτα από σύντομη επανάληψη της ύλης της Α! τάξεως. 

7. Εφ' όσον εφαρμόζεται η Ενιαία Διδασκαλία με συνδιδασκαλία των 

Α! και Β! τάξεων, στο Α! έτος τα κέντρα διαφέροντος θα 

εξετάζονται πιο απλά για την Α! τάξη και στο Β! έτος πιο 

αναλυτικά και πιο βαθειά για την Β! τάξη. 

8. Η παιδαγωγική και διδακτική σκοπιμότητα επιβάλλει να εντάσσεται 

η ύλη της Σπουδής του περιβάλλοντος στα πλαίσια της Ενιαίας 

Συγκεντρωτικής διδασκαλίας. Γι' αυτό είναι απαραίτητη η 

κατάρτιση προγράμματος Κέντρων Διαφέροντος για όλο το σχολικό 

έτος, με βάση τις εποχές και τη ζωή της κοινότητας. Σ' αυτό πρέπει 

να ενσωματωθεί η ύλη της Σπουδής του Περιβάλλοντος όπως και 

κάθε ύλη επίκαιρη ή σχετική με τις τοπικές συνθήκες. 

4. Αμμοδόγος: Η αμμοδόχος ήταν ένα κιβώτιο γεμάτο με λεπτή 

θαλασσινή άμμο και λειτουργούσε σαν εποπτικό μέσο για το μάθημα της 
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Πατριδογνωσίας, της Σπουδής του Περιβάλλοντος και της Γεωγραφίας. Η 

επιφάνεια της αμμοδόχου ήταν ελεύθερη και έπρεπε να υγραίνεται κατά 

διαστήματα Οι μαθητές μπορούσαν να χρησιμοποιούν και διάφορες 

ακίνδυνες χρωματιστές σκόνες για να καλύπτουν τις επιφάνειες της 

αμμοδόχου ανάλογα με το τι ήθελαν να παραστήσουν (βουνό, θάλασσα, 

πεδιάδα κ.λ.π.). Για την πληρέστερη αναπαράσταση των εντυπώσεων 

χρησιμοποιούσαν μικροαντικείμενα (ομοιώματα από σπιτάκια, τρένα, 

γέφυρες κ ά.). Η απασχόληση των μαθημάτων με την αμμοδόχο ήταν 

ευχάριστη και δημιουργική, και μπορούσαν να μένουν πολλές ώρες να 

ασκούν τις ικανότητες τους κάθε μέρα. Πάνω στην υγρή άμμο 

πραγματοποιούσαν παραστάσεις των διαφόρων στοιχείων της 

Πατριδογνωσίας των γεωγραφικών όρων και γενικά όλων των αντικειμένων 

που είχαν παρατηρήσει προηγουμένως στη φυσική τους κατάσταση. 

5. Κέντρα ενδιαφέροντα με βάση τ κ επογέο 

Αναλυτικό Ilpóyoanua 1977 (σελ.14) 

Ι) Φθινόπωρο: 

1. Σεπτέμβριος: Ανοίγουν τα σχολεία. Ο αγιασμός του σχολείου. Η 

υποδοχή των μαθητών της Α! τάξεως. Η ζωή των μαθητών το καλοκαίρι. Τα 

παιχνίδια των μαθητών. Οι κανονισμοί των παιχνιδιών και οι κανονισμοί 

στην τάξη και στη ζωή. Ο τρύγος. 

2. Οκτώβριος: Ο δρόμος προς το σχολείο. Οι κίνδυνοι του δρόμου. Οι 

κανονισμοί της κυκλοφορίας. Το σχολείο και η ζωή των μαθητών. Το μά

ζεμα του ελαιοκάρπου (Σημείωση: το στοιχείο τούτο μπορεί να μετακινηθεί 

στο Νοέμβριο ή το Δεκέμβριο, ανάλογα με τις τοπικές συνθήκες). Τα 

πρωτοβρόχια, το όργωμα και η σπορά. Λαχανικά και φρούτα της εποχής. Ο 

σχολικός κήπος. Η 28η Οκτωβρίου. Η σημαία. 

3. Νοέμβριος: Η φύση το Νοέμβριο. Τα φυτά και τα ζώα. Τα εισόδια 

της Θεοτόκου. Προετοιμασίες για το χειμώνα. 



II) Ο Χειμώνας: 

1. AEKÉUBPIOC: Η ζωή στο σπίτι και στην οικογένεια Η φύση το 

Δεκέμβριο. Οι βροχές, το_. κρύο Το χιόνι και ο χιονάνθρωπος Τα 

Χριστούγεννα. Το σχολείο γιορτάζει Η Πρωτοχρονιά 

2. Ιανουάριος: Η ενδυμασία και η θέρμανση Οι θρησκευτικές εορτές. 

Η ζωή στο χωριό (πόλη). Οι Τρεις Ιεράρχες. 

3. Φεβρουάριος: Οι Αρχές του χωριού (πόλεως). Η εορτή της 

Αποκριάς. Τα ζώα του σπιτιού. Τα φυτά το Φεβρουάριο Η ανθισμένη 

αμυγδαλιά. Η αγορά και τα επαγγέλματα. 

III) Η άνοιξη: 

1. Μάρτιος: Προμηνύματα της ανοίξεως. Έρχονται τα χελιδόνια. Η 

φύση την άνοιξη. Το κλάδεμα και η δεντροφύτευση. Η 25η Μαρτίου. Ο 

Ευαγγελισμός της Θεοτόκου. 

2. Απρίλιος: Η πεδιάδα, το όρος, το δάσος. Η ανάσταση του Λαζάρου. 

Η Κυριακή των Βαΐων. Η εβδομάδα των Παθών. Το Πάσχα. 

3. Μάιος: Η Πρωτομαγιά. Ο Μάιος μήνας των λουλουδιών. Τα ζώα και 

τα πουλιά. Η κλώσσα και τα κλωσσόπουλα. Λαχανικά και φρούτα της 

εποχής. Τα φυτά την εποχή αυτή. 

IV) Το Καλοκαίρι: 

1. Ιούνιος: Η φύση το καλοκαίρι. Οι εργασίες των κατοίκων της 

υπαίθρου. Οι εκδρομές και οι συγκοινωνίες. Η κυκλοφορία στους δρόμους. 

Τα σήματα της κυκλοφορίας. Η θάλασσα και το κολύμπι. Η καθαριότητα του 

περιβάλλοντος. Η προετοιμασία της σχολικής εορτής 



Κοχλιωτή-σττειροειδής διάταξη της ύλης 

Η διάταξη της ύλης της Μελέτης του Περιβάλλοντος επιτυγχάνεται με την οριζό

ντια οργάνωση του περιεχομένου σε γενικές ενότητες κατά τάξη και με την έννοια 

της σπειροειδούς διάταξης από τάξη σε τάξη 

Η σπειροειδής διάταξη της ύλης βασίζεται στη θεωρία του Bruner και είναι 

συνεπεία της υπόθεσης του πως όλα τα θέματα είναι δυνατόν να διδαχθούν απο

τελεσματικά σε όλους τους μαθητές και σε όλα τα στάδια της σπουδής τους με 

κάποια μορφή Ο Bruner προτείνει σπειροειδές πρόγραμμα το οποίο να περι

λαμβάνει την ανάπτυξη και την επανανάπτυξη θεμάτων και εννοιών σε διάφορες 

τάξεις Κάθε έννοια σύμφωνα με τη σπειροειδή διάταξη της ύλης διδάσκεται σε 

κάθε τάξη αλλά επενδύεται με περισσότερα στοιχεία από τάξη σε τάξη και επε

ξεργάζεται σε ανώτερο ερευνητικό επίπεδο Ο μαθητής δηλαδή μαθαίνει κάτι σε 

μια απλή μορφή και επανέρχεται στο ίδιο θέμα επεξεργασίας αργότερα σε ένα 

πιο προχωρημένο επίπεδο. Κάθε αντικείμενο δεν εξαντλείται με τη πρώτη φορά 

που παρουσιάζεται·για μελέτη αλλά επανέρχεται με την πάροδο του χρόνου για 

πιο επισταμένη και μεθοδική ανάλυση 

Σκοπός της οργάνωσης της ύλης σύμφωνα με το σπειροειδές διάγραμμα 

είναι η εξασφάλιση της εσωτερικής αλληλουχίας των γνώσεων και η ιεράρχηση 

της μάθησης τόσο στην ίδια τάξη όσο και από τάξη σε τάξη σύμφωνα με τις δυ

νατότητες των μαθητών που συνεχώς εξελίσσονται και προάγονται Οι βασικές 

έννοιες και οι αρχές του μαθήματος επαναλαμβάνονται και μ' αυτό το τρόπο επι

τυγχάνεται η βαθύτερη κατανόηση της ύλης Αυτού του είδους η επανάληψη 

βοηθά τη μάθηση, καθότι, ο μαθητής κατέχοντας σημαντικό μέρος της ύλης που 

πρόκειται να διδαχθεί οικοδομεί πάνω σ' αυτή τα νέα στοιχεία, τη νέα γνώση που 

του προσφέρεται Δεν έχουμε έτσι μείωση του ενδιαφέροντος, όπως θέλουν να 

πιστεύουν ορισμένοι, αλλά αντίθετα ανανεωμένο ενδιαφέρον και περιέργεια για τη 

νέα ύλη 
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Η συνέχεια της ολοένα αναπτυσσόμενης σπείρας δείχνει από το ένα μέρος πως η 

σπουδή του αντικειμένου αρχίζει από πολύ νωρίς και δεν διακόπτεται ποτέ, και 

από το άλλο πως η σπουδή αυτή είναι συνεχώς πλατύτερη, δυναμικότερη και 

χωρίς τέλος 

Στο μάθημα της Μελέτης του Περιβάλλοντος ιδιαίτερα των τριών πρώτων 

τάξεων οι γενικές ενότητες επαναλαμβάνονται σε κάθε επόμενη τάξη πιο διευρυ

μένες και εμπλουτισμένες με περισσότερα στοιχεία. 

Η εξέλιξη της Α' ΓΕΝΙΚΗΣ ΕΝΟΤΗΤΑΣ (σπειροειδής διάταξη) 

«Ο άνθρωπος ανάυεσα στους συνανθρώπους του» 

(από την Α' ως την Γ τάξη) 

Α' τάξη: Γενική ενότητα' «Ο άνθρωπος ανάμεσα στους συνανθρώπους του» 

ΕπιΜέρους ενότητες: Α1 : Η τάξη του σχολείου μου (Α1, σελ 5-11 ) 

Α2: Πώς ζούμε στην τάξη μας (Α1, σελ 12-18) 

A3: Πως ζούμε στην οικογένεια μας (Α1, σελ 19-24) 

A4: Το σπίτι μας (ΑΙ,σελ 25-28) 

Α5: Στη γειτονιά μας (ΑΙ,σελ 29-31) 

Α6: Η ζωή στη συνοικία ή στο χωριό (Α1 ,σελ 32-34) 

Οι επιμέρους ενότητες της Α' ΓΕΝΙΚΗΣ ΕΝΟΤΗΤΑΣ της Β' Τάξης διευρύνουν τις 

δραστηριότητες και εισάγουν νέα στοιχεία στις ενότητες της Α' τάξης 

w o 



H A1 ενότητα: H ζωή στο σχολείο: (Β1: σελ 5-13) διευρύνει τις δραστηριότη

τες των Α1 και Α2 ενοτήτων της Α' τάξης 

Η Α2 ενότητα: Η οικογένεια μας: (Β1 σελ 14-31) διευρύνει τις A3 κ' A4 της Α' 

τάξης 

Η A3 ενότητα: Η ζωή στο χωριό ή στην πόλη μας: (Β1. σελ 32-35) επεκτεί

νει τις ενότητες Α5 κ' Α6 της Α' τάξης 

Οι ενότητες A4 «Πώς λειτουργεί μια κοινότητα (Β1, σελ 36-45) 

κ' . Α5 Μια προκομμένη κοινότητα (Β1, σελ 46-49) προβάλλουν 

νέους στόχους και δραστηριότητες για τη Β' τάξη 

Οι επιμέρους ενότητες της Γ' τάξης διευρύνουν με τη σειρά τους τις ενότη

τες των Α' και Β' τάξεων 

Η ενότητα Α1 : Γιατί ζούρε σε κοινότητες: (Γ1, σελ 6-10) διευρύνει τους στό

χους της ενότητας A3 της Β' τάξης 

Η ενότητα Α2: Πώς λειτουργεί μια κοινότητα: ( Π , σελ 12-20) εξετάζει βαθύ

τερα τους στόχους της ενότητας A4 της Β' τάξης 

Η ενότητα A3: Η ζωή στο χωριό κ' στην πόλη: ( Π , σελ 22-29) 

A4: Η κοινότητα μας άλλοτε και σήμερα: (Γ1, σελ 30-35) 

Α5:"Αλλες κοινότητες στον κόσμο: (Γ1, σελ. 36-37) διευρύνουν 

τις αντίστοιχες ενότηιες της Α' και Β' τάξης εισάγοντας παράλληλα την έννοια 

της πολιτιστικής εξέλιξης και της γνώσης για τον τρόπο ζωής σε άλλες κοινότητες 

του κόσμου 

Η σπειροειδής διάταξη δεν δικαιολογεί την επιφανειακή επεξεργασία των 

θεμάτων με το σκεπτικό ότι θα επανεξεταστούν σε επόμενη τάξη Οι στόχοι των 

θεμάτων επεξεργασίας της κάθε τάξης θα αποτελούν τα στηρίγματα για την εξέ

ταση των θεμάτων στις επόμενες τάξεις 



σχήμα 1 

m 

Αφετηρία: μια έννοια 
αχό την κατακτημένη 
γνώση μας-γνβ»στική 

δομή 

Συνειδητοχοιούμε 
μια via κατά

σταση, που δεν 
καλύπτει η έννοια 

σε άλλη κατά· 
στάση προ

βληματισμού 

4 
ι και έχουμε etat 

καινούριο ΠΡΟΒΛΗΜΑ 

ΑΠΟΜΟΝΟΥΜΕ ΕΝΑ ΠΡΟ-, 
ΒΛΗΜΑ... 

-ο 
που μπορεί να 

μας οδηγήσει 
σε μιά υχσ~ 

θέση 

χου επιβάλλει 

να κάνουμε 
via υχό-

θεση 

χου ίσως μας οδηγήσει 

που μπορεί να οδηγήσει 
σε ΝΕΑ ΓΝΩΓΓ. ΔΟΜΗ 

^ 

σχεδιασμό 
βελτιωμένης 

έρευνας 

και μετά σε 

χου 
μχορεί να 

οδηγήσει σε 

^ οχΐΒχααμό 

γουν μ«»ς*Ρ»νας 
για απόδειξη 

σε 

ΔΙΑΓΡΑΜΜΑ ΕΡΕΥΝΗΤΙΚΗΣ ΕΡΓΑΣΙΑΣ 

Φ 
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ΘΕΜΑ: Πώς μετράμε το χρόνο 

Στόχοι 

Τα παιδιά κατανοούν ότι οι άνθρωποι για τις ανάγκες τους βρήκαν τρόπο και μέσα 

να μετρούν το χρόνο. 

Προσεγγίζουν σχετικές έννοιες και αποκτούν στοιχειώδεις γνώσεις για τον τρό

πο μέτρησης του χρόνου: ημερονύκτιο, εβδομάδα, μήνες, εποχές, ημεροδείκτης (η

μερολόγιο). 

Ασκούνται στη μέτρηση του· χρόνου στα πλαίσια που διαγράφουν οι προηγούμε

νοι στόχοι. 

Διδακτικές ενέργειες 

Ακολουθούμε τη διαδικασία που υπαγορεύει η δομή των σελίδων 132 και 133 

Παρακινούμε τα παιδιά να παρατηρήσουν τις δυο πρώτες εικόνες, να τις συγκρί

νουν και να προσδιορίσουν τη διαφορά (μέρα - νύχτα). 

Ο δάσκαλος μπορεί να παίξει τότε με τις δύο αυτές λέξεις, ρωτώντας τα παιδιά 

επανειλημμένα: 

- Μετά τη μέρα; - Νύχτα. - Μετά τη νύχτα; - Μέρα. . . 

Θα καταλάβουν έτσι ότι αυτή η σχέση είναι σταθερή και επαναλαμβάνεται απε

ριόριστα. 

- Συμπληρώνοντας και τις σχετικές φράσεις, οι μαθητές μαθαίνουν ότι το ημερονύ

κτιο το παίρνουμε ως μονάδα μέτρησης του χρόνου. Ο δάσκαλος τους ρωτάει π.χ. τι 

μέρα έχουμε σήμερα ή πόσες μέρες πέρασαν από την Κυριακή κτλ, βοηθώντας τους 

έτσι να καταλάβουν ότι αυτός είναι ένας τρόπος να υπολογίζουμε το χρόνο (τον και

ρό) που περνάει. 

- Με το υπόλοιπο της σελίδας τα παιδιά μαθαίνουν ότι έχουμε δώσει ονόματα στις η

μέρες (που είναι εφτά) και ότι αυτές έρχονται και ξανάρχονται σταθερά, όπως η νύ

χτα και η μέρα. Και για να μην χάνουμε τη σειρά τους χρησιμοποιούμε ημεροδείκτες 

(ημερολόγια). Έτσι γίνεται η εβδομάδα. 

- Με φύλλα ημεροδείκτη (ή με το συνοπτικό ημερολόγιο) ασκούνται όλα τα παιδιά να 

διαβάζουν και να βάζουν στη σωστή σειρά τις ημέρες (που τις μαθαίνουν καλά). 

- Με τον ίδιο τρόπο μαθαίνουν και για τους μήνες. 

Δεν υποχρεώνουμε τα παιδιά να μάθουν απέξω όλους τους μήνες. Επιμένουμε 

όμως στην εκτέλεση της-άρκησης της σελ 133. 

Σε παιγνιώδη μορφή δίνονται και άλλες ασκήσεις του ίδιου τύπου με άλλους μή

νες. Τα παιδιά συμβουλεύονται γι' αυτό τον πίνακα των μηνών. 

- Στη σελίδα 134 υπάρχει, όπως και στα προηγούμενα, μια πληροφόρηση (ποιες είναι 

οι εποχές) και μια εικονογραφημένη άσκηση που έχει διπλό σκοπό: να μάθουν τα 

παιδιά ποιους μήνες έχει κάθε εποχή και να συσχετίσουν τις εποχές με 

χαρακτηριστικά της φύσης (περιοδικές μεταβολές). 
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Αυτό ενισχύεται και με τις συμβολικές παραστάσεις των μικροεικάνων που βρί

σκονται στις τέσσερις γωνίες της σελίδας. 

Δραστηριότητες των μαθητών 

- Ασκούνται, με παιγνιώδη μορφή, να βάζουν στη σειρά τους τις εποχές, που τις λέμε 

ή τις γράφουμε ανακατωμένες. Το ίδιο κάνουν και με τους μήνες. Η άσκηση μπορεί 

να γίνει και γραπτά σε έτοιμα φύλλα χαρτιού. 

- Βάζουν τους μήνες κάτω από τις ονομασίες των εποχών, προφορικά ή γραπτά σε 

στήλες. 

- Ασκούνται στην ανάγνωση ημεροδεικτών - ημερολογίων. 

- Τους δίνουμε φύλλα ημεροδεικτών μιας εβδομάδας, ανακατωμένα, να τα βάλουν 

στη σειρά 

- Γράφουν ημερομηνίες που τους υπαγορεύουμε 

- Συμπληρώνουν πίνακες, όπως ο παρακάτω: 

χτες σήμερα αύριο μεθαύριο 

Τετάρτη 

Μπορείς να βάλεις τις ημέρες της εβδομάδας που λείπουν; 

- Το ίδιο μπορεί να γίνει αντίστροφα και με μήνες και εποχές. 

- Ακούν από το δάσκαλο ή από μαγνητόφωνο χιουμοριστικά ποιηματάκια ή τραγουδά

κια, όπως λ.χ. «Δε δουλεύω τη Δευτέρα. .», «Τη Δευτέρα βάζω πλύση. . .» κ.ά. 

- Ακούν ή λένε αινίγματα για τους μήνες ή το παραμύθι με την κυρά - Καλή και τους 

12 μήνες. 

Παρατηρήσεις 

1. Είναι αυτονόητο ότι τα παιδιά θα πρέπει να έχουν συνηθίσει να διαβάζουν ημε

ρομηνίες, που γράφουμε στον πίνακα της τάξης από πολύ νωρίτερα. 

2 Μια πολύ καλή δραστηριότητα, σε μόνιμη βάση, που μπορεί να αρχίσει όταν οι 

μαθητές θα είναι σε θέση να διαβάζουν, είναι η παρακάτω: 

Ο δάσκαλος έχει ετοιμάσει καρτέλες με τα ονόματα των ημερών της εβδομάδας 

(7), των μηνών (12) και των εποχών (4). 

Αναρτά στον τοίχο χοντρό χαρτόνι - ημερολόγιο, πάνω στο οποίο έχει γράψει μι-

σοτε\ειωμένες προτάοεις, όπως: 

Χθες ήταν... Σήμερα είναι. Αύριο θα είναι. Αυτός ο μήνας είναι ο . Εποχή 

κά 
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Δίπλα σε κάθε φράση υπάρχουν δύο κατάλληλες εγκοπές (ή θηλιές καμωμένες 

με κλωστή) για να τοποθετούνται και να μπαινοβγαίνουν εύκολα οι καρτέλες. 

Οι μαθητές, χωρισμένοι σε ομάδες, αναλαμβάνουν να ενημερώνουν κανονικά 

τον πίνακα αυτόν. Αλλάζουν κάθε μέρα τις καρτέλες των ημερών, βάζοντας την κα

θεμιά στη θέση που πρέπει. Ανάλογα ενεργούν για τους μήνες και τις εποχές κάθε 

φορά που αλλάζουν. 

Πώς μπορεί να γίνει το χαρτόνι: 

Χ θ ε ς ή τ α ν 

Σ ή μ ε ρ α ε ί ν α ι 

Α ύ ρ ι ο θ α ε ί ν α ι 

Αυτός ο μήνας είναι ο 

Ε π ο χ ή 

Τ Ρ Ι Τ Η 

Τ Ε Τ Α Ρ Τ Η 

Π Ε Μ Π Τ Η 

Μ Α Ρ Τ Η Σ 

Α Ν Ο Ι Ξ Η 

Σημείωση: Μπορούν να μπουν ακόμα στοιχεία για τον καιρό: συννεφιά, λιακάδα, βρο

χή, κρύο κτλ. 
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β. Ζώα που γεννούν αυγά 

Μάθατε ότι στα θηλαστικά η ζωή αρχίζει μέχ)α σ ένα ωάριο 

που βρίσκεται στην κοιλιά του θηλυκού 

Στα ζώα που γεννούν αυγά η ζωή αρχίζει μέσα στο ίδιο το 

αυγό Στα πτηνά από τα αυγά βγαίνουν τα μικρά αφού πρώτα 

τα ζεστάνει η μητέρα μερικές μέρες με το σώμα της 

- Παρατήρησε τις εικόνες και πες πόσα πουλιά είναι 

- Ποιο γέννησε τα αυγά, 

Για να γίνουν πουλάκια μέσα στα αυγά χρειάζεται κατάλληλη 

θερμοκρασία 

- Πώς γίνεται auro εδω, 

Από κάθε αυγό θα βγει κι ένα μικρό πουλάκι. 

- Παρατήρησε την εικόνα 2 και βρες πώς από το ωάριο σχημα

τίζεται μέσα στο αυγό το πουλί; 

- Από πού έπαιρνε την τροφή του και μεγάλωσε; 
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Άλλα πάλι τα βρίσκουμε 
στα λιβάδια, στους κήπους 
και σε άλλα μέρη. 
- Ποια βλέπετε στην eiKóvQ-\ 
- Ποια άλλα ξέρετε, 

Πολλά από τα άγρια ζώα βλάπτουν τον άνθρωπο, 
όπως ο λύκος και η ακρίδα Μερικά όμως είναι 
και χρήσιμα, όπως το κουνάβι. 
- Συζητήστε γι' αυτά 

-**, . ^ Γ ^ Γ Τ Γ ] Γ Γ - - Τ ^ Ε Φ Τ 0 Μ Α | ' ^ Α | ΒΡΙΣΚΟ" "' 

. ι Πολλά ζώα, ήμερα και άγρια, συγγενεύουν μεταξύ τους. 

1. Ο σκύλος συγγενεύει με το Aòno 

2. Το γουρούνι με το 

Ϊ 3. Η κατσίκα με το ; "ί ϊ.. :. 

4. Η πάπια με την '.'•'......"'.. :.' 

5. Το περιστέρι με το — . — — .".' 
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Για ορισμένες ανάγκες μας 

έχουμε ειδικά μέσα μεταφοράς 

- Παρατηρήστε τις εικόνες 

και μιλήστε γι' αυτά. 

" A T 

_jcms. 

Πρέπει να φτάσει γρήγορα Γιατί, 

Αυτό είναι ένα ναυαγοσωστικό 

- Τι χρειάζεται, 

ς 

Στην έρημο ταξιδεύουν 
και με καμήλες. Γιατί; 

- Σε τι το χρησιμοποιούμε αυτά: 

-, Ϊ Ν -

- Γιατί έστειλαν το 
πυροσβεστικό αερο
πλάνο; 

Αυτό είναι ένα έλκυθρο. 
- Πού το χρησιμοποιούν; Γιατί, 
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1. Οι συγκοινωνίες 

Οι άνθρωποι σης μετακινήσεις τους χρησιμοποιούν διάφορα 
συγκοινωνιακά μέσα. - Ποια βλέπεις στις εικόνες; 
- Ταξινόμησε τα σ' έναν πίνακα σε συγκοινωνιακά μέσα ξηράς, 
θάλασσας, αέρα. Συμπλήρωσε τον και με άλλα που ξέρεις και 
συζητήστε τον στην τάξη. 
- Για να χρησιμοποιηθούν τα μέσα αυτά τι έργα χρειάζεται να 
γίνουν; 
- Στον τόπο σου με τι μέσα γίνονται οι συγκοινωνίες; Έχουν 
οχέση αυτά με τη μορφολογία του εδάφους; 
- Συγκεντρώστε εικόνες και φωτογραφίες από διάφορα συγκοι
νωνιακά μέσα. 
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Να τι έκανε ένα παιδί που ήταν μόνο του και έπρεπε 
να περάσει ένα δρόμο χωρίς φανάρια και διαβάσεις 
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3. Οι κάτοικοι φροντίζουν και μόνοι τους την κοινότητα 

Πολλοί πολίτες αποφασίζουν μόνοι τους και κάνουν ομάδες που 
λέγονται σύλλογοι. Οι σύλλογοι βοηοο'ύν την κοινότητα μέΙΠα^ 
φόρους τρόπους κι έτοι καλυτερεύει η ζωή των κατοίκων. Κά
μνουν διάφορα έργα, ασχολούνται με τον αολητισμό, την ψυχαγω^ 
γία και με άλλες εκδηλώσεις. 

- Στην παραπάνω εικόνα ποιος έφτιαξε τη βιβλιοθήκη και το γή- , ,ι ^ 
πεδο; Ποιος φύτεψε το δάσος; Αυτά ωφέλησαν τους κατοίκους *>•&/ 
του χωριού; · ·. • Γ .* " ·* W .·,'·*ϊ-'·;' * i f ÎT„< 
- Βαός από τους συλλόγους που βλέπεις στην εικόνα, ποιους * „ ' 
άλλους ξέρεις; ·,-' ,';-' ••'• '"'." • ' } ' - . 
- Τι άλλο μπορούν να κάνουν οι σύλλογοι για την κοινότητα τους ; " '*· 

Έρευνα: Στη δική σου κοινότητα υπάρχουν σύλλογοι; Ποιοι; Ποια 
έργα έκαναν ως τώρα; Σε τι ωφέλησαν τους κατοίκους; Τι <4λλα μπο
ρούν να χώνουν; 

Μάθε κι αυτό: 

Σε μερικά χωριά και πόλεις υπάρχουν διάφοροι συνεται
ρισμοί Γ ένα χωριό λ.χ. όλοι οι αμπελουργοί δίνουν τα στα
φύλια τους στο συνεταιρισμό Αυτός τα κάνει κρασί και το 
πουλάει. Ο συνεταιρισμός αυτός λέγεται Οινοποιητικός Συ
νεταιρισμός. ;--ι Εργαο'α 5 

»Ti^Tipocop j fcS 1%α#χττιγ.ί.^ΐ$ από χτγν u ç.ô y g 



3. Πώς αλλάζει το νερό με τη θερμότητα 

- Ποια είναι η θερμοκρασία του καιρού οτην εικόνα 1 και ποια 
στην εικόνα 2. 

- Γιατί διατηρείται ο χιονάνθρωπος οτην πρώτη και γιατί έλιωσε 

ατη δεύτερη; - Τι έγινε το χιόνι, όταν έλιωσε; 

- Συμπλήρωσε 

Το χιόνι, όταν ζεσταίνεται, γίνεται 

Δίπλα εικονίζεται το ίδιο δοχείο δυο 

φορές. 

- Ποια θερμοκρασία έχει την πρώτη φο

ρά και ποια τη δεύτερη; 

- Τι έπαθε το νερό στη δεύτερη; Γιατί 

λιγόστεψε; Πού πήγε αυτό που λείπει; 

- Συμπλήρωσε: 

Όταν το νερό βράζει, γίνεται α 

Κι εδώ το νερό ζεσταίνεται και έχουμε 

υδρατμούς Οι υδρατμοί όμως δε φαίνο

νται 

- Συμπλήρωσε; 

' Οταν το νερό ζεσταίνεται, εξ 

^'•'i:ië^-
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3. Πώς φτάνουν σ' εμάς 

Όλα όσα μας χρειάζονται δε βγαίνουν στον τόπο μας 
Κι όμως τα βρίσκουμε πολλές φορές στη γειτονιά μας 
- Πώς γίνεται αυτό, 

j igäs - Τι μπορούμε να ψωνίσουμε εδώ, 
,( ζ Ποιοι τα έφεραν, 

Πού αλλού μπορούμε να τα βρούμε, 

- Τι μπορούμε να αγοράσουμε £:ί ^ β 
α/τό αι/ró το κατάστημα; ' 

% 

- Κι εδώ τι πουλάνε, 

- Τι άλλα πράγματα μπορούμε να αγοράσουμε από άλλα καταστήματα, 
Ποια από αυτά βγαίνουν στον τόπο σας, Τι φέρνετε από άλλους τόπους, 
Εσείς τι πουλάτε σε άΛΛους τόπους; ~~~ 

- Ξέρετε'τι σημαίνουν οι λέξεις παραγωγός, κατανάλωση, 
μεταφορά, συνεταιρισμός, έμπορος; · • ' • Ι·:·..·,·.. 
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Se^KBHBt».' ί :\ n *'\ A 'A- *.'- — 0- . β- - — W I 

£δω r; θάλασσα δέρνει τους γυμνούς βρόχους 
(Ακτή κοντά στο Αντίρριο) 

Β W2 
sShi, ffisLt-ιΰΚι 

Στο "Περιγιάλι το ξανθά» οι άνθρωποι χαίρονται τη 
θάλασσα (Ακρογιαλιά της Εύβοιας) 

Jits* > * * \ ** , Π * 

Ι777 Μεθώνη (Πελοπόννησο) η θάλασσα μπαίνει στη 
στεριά κι ένα κομμάτι στεριάς μπαίνει στη θάλασσα 
(κόλπος και χερσόνησος) 

Στην Πρέβεζα σχηματίζεται πορθμός. 

Πολλές φορές οι ακτές πλησιάζουν η μια την άλλη σχηματίζοντας πορθμό (φωτ 5), Να βρείτε 
στο χάρτη και άλλους πορθμούς της πατρίδας μας ~ 

Στις φωτογραφίες 2, 3 και 4 βλέπετε ακτές της χώρας μας Να τις παρατηρήσετε και να πείτε 
σε τι διαφέρουν Να βρείτε επίσης τις περιοχές αυτές και στο χάρτη της τάξης σας. 



4. Η θάλασσα και τα νησιά μας 

4 

ΥΠΟΜΝΗΜΑ 

(Γ) κόλπος 

1 © χερσόνησος 

© ακρωτήριο 

j 0 πορθμός 

© νησί 
ι 
1 © λιμάνι 

' © ακτές 

#"?&' 

i 

Στην εικόνα 1 βλέπετε τη Μαγνήσιο με τις ακτές της και τα γειτονικά νησιά Σκιάθο και Σκό- \ 
πελο. j 

— Να την παρατηρήσετε και να περιγράψετε αυτά που δείχνει με τη βοήθεια του υπομνήματος • 

— Να βρείτε τα ίδια στοιχεία της περιοχής αυτής και στο χάρτη της τάξης σας 

Η Ελλάδα έχει πολλές τέτοιες περιοχές, γιατί ολόκληρη, όπως βλέπουμε στο χάρτη, είναι μια 
χερσόνησος με πολλούς κόλπους, μικρές χερσονήσους και πολλά νησιά. 
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A2 
Η ΕΛΛΑΔΑ ΑΠΟ ΤΑ ΠΑΛΙΑ ΧΡΟΝΙΑ 

1. Οι αρχαίοι Έλληνες 

Ì Εγκατάσταση 
Γ γύρω στο 2000 π Χ 

S I A Ιω«ς 

Κσθοοος Δωριέων (1100 αΧ.) 

i ^âg£; 

0 
Χιλιάδες χρόνια πριν τη γέννηση του Χρίστου στο χώρο που ζούμε εμείς σήμερα κατοικούσαν 

διάφοροι λαοί, που στην ιστορία έμειναν με το όνομα Π ρ ο έ λ λ η ν ε ς 

Γύρω στα 2 000 π Χ άρχισαν να κατεβαίνουν από τα βόρεια διάφορα φυλά, συγγενικά .μεταξύ 
τους (Αχαιοί, Ιωνες, Αιολείς) που υπέταξαν τους Προέλληνες και ίδρυσαν πολλά μικρά βασίλεια 
Το ισχυρότερο απ' αυτά ήταν το βασίλειο των Μυκηνών 

^ Χ anty\$ τι\$ f ^ a J a S 11 dorn Ko0 



2. Προβλήματα και κίνδυνοι στους δρόμους 
Ολα τα έργα που έγιναν, καθώς και τα μέσα που αποκτήσαμε, διευκόλυναν πολύ τις συγκοινωνίες 

και τις μεταφορές στη χώρα μα£ Δημιουργήθηκαν όμως και ορισμένα προβλήματα και κίνδυνοι, που 
πρέπει όλοι να τα ξέρουμε 

Ας πάρουμε για παράδειγμα αυτόν τον πίνακα ατυχημάτων Τι μας λέει; 

1 600 
1 500 
1 400 
1 300 
1 200 
1 100 
1 000 

Νεκροί 

. . . - J 

'Ht 
1980 

.._. 

1981 1982 1983 

Ιυνολο ατυχημάτων και θυμάτων 

Ετος 

1980 
1981 
1982 
1983 

Ατυχήματα 

18 233 
19 481 
22 401 
20 389 

Νεκροί 

1 225 
1 354 
1 557 
1 586 

Τραυματίες 

25 443 
27 707 
31 571 
28 374 

Από τα θύματα ήταν 

παιδιά 0-14 χρόνων 

Νεκρό 

86 
95 

113 
89 

Τραυματ 

2 223 
2 588 
2 738 
2 302 

Για το κακό αυτό (και για άλλα) φταίνε πολλά πράγματα Κι εμείς οι ίδιοι 
Οι παρακάτω εικόνες θα σας βοηθήσουν να εξηγήσετε μερικές από τις αιτίες 

Αυτή είναι μια εθνική οδός διπλής κυκλοφορίας, όπως λέμε Παρατηρήστε τι στοιχεία έχει για να 
εξασφαλίζεται η σωστή κυκλοφορία 
- Σε ποιες περιπτώσεις παραβιάζονται οι κανόνες κυκλοφορίας Τι μπορεί να συμβεί; 

Αυτός είναι ένας δρόμος κοντά οε κατοικημένη περιοχή Διασταυρώνεται με σιδηροδρομική γραμ
μή Παρατηρήστε τον και εργαστείτε όπως και στην προηγουμένη περίπτωση 

80 



ODaDDDaODDDDQûgDD 

m ' 
Ρ α D g i n π 

la aap ODI 
1 0 

cfpf 
D D L 
DD: 

APTOMAYTDN 
m 

Θ 
Τμήμα σχεδίου πόλης του Βόλου 

Όπως παραστήσαμε το χωριό, έται μπορούμε να παραστήσουμε και μια πόλη, να κάνουμε 
δηλαδή το σχέδιο της 

Στην παραπάνω εικόνα βλέπετε ένα τμήμα του σχεδίου της πόλης του Βόλου Σ ' αυτό τα 
κτίρια, οι δρόμοι, οι πλατείες, οι εκκλησίες και ό,τι άλλο έχει μια πόλη σημειώνονται με σύμβολα 

— Να παρατηρήσετε το σχέδιο και με τη βοήθεια TOU υπομνήματος να βρείτε αυτά που δείχνει 
και να τα ονομάσετε 

Με τη βοήθεια του σχεδίου μπορούμε να προσανατολιστούμε, να βρούμε δηλαδή σε ποιο 
σημείο βρισκόμαστε εμείς, το δρόμο που βρίσκεται το σπίτι του φίλου μας που θέλουμε να 
επισκεφτούμε, που βρίσκεται ένα πάρκο, ένα μουσείο, ένα νοσοκομείο και άλλα 

— Να εργαστείτε με τη βοήθεια του δασκάλου σας στο σχέδιο της πόλης σας Να βρείτε α' auro 
δρόμους, κτίρια, μουσεία, εκκλησίες, πάρκα και τις διαδρομές που πρέπει να ακολουθήσετε για 
να φτάσετε e αυτά, ξεκινώντας από το σχολείο σας 
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4. Οι κινήσεις και το κλίμα της γης 

Η γη γυρίζει γύρω από τον εαυτό της ή, όπως αλλιώς λέμε, γύρω από τον άξονα της Για να το 
καταλάβετε αυτό πάρτε ένα πορτοκάλι, περάστε μια βελόνα όπως δείχνει η εικόνα 1 και περι-
στρέψτε το γύρω από τη βελόνα ' Ετσι κινείται και η γη γύρω από ένα νοητό άξονα, από τα 
ÓUTIKÓ προς τα ανατολικά. 

Τα δύο σημεία της επιφάνειας, απ' όπου φανταζόμαστε ότι περνάει ο άξονας, λέγονται πό
λοι της γης Ο ένας λέγεται Βόρειος και ο άλλος Νότιος πόλος 

Ενα πορτοκάλι Η γη και ο άξονας της 

Αν τώρα κόψετε το πορτοκάλι ακριβώς στη μέση, όπως δείχνει η εικόνα 3, θα έχετε δυο 
κομμάτια που μοιάζουν με μιοές σφαίρες. Αυτά τα λέμε η μ ι σ φ α ί ρ ι α 

Και η γη χωρίζεται σε δύο ημισφαίρια με ένα νοητό κύκλο στη μέση, όπως δείχνει η εικόνα 4 
Ο κύκλος αυτός λέγεται ι σ η μ ε ρ ι ν ό ς Τα ημισφαίρια λέγονται βόρειο ημισφαίριο και νότιο 

ημισφαίριο 

- Η πατρίδα μας σε ποιο ημισφαίριο βρίσκεται, 
- Η Ευρώπη οε ποιο ημισφαίριο βρίσκεται, 

ΜΑΘΕΤΕ ΚΙ ΑΥΤΟ 

Καθώς η γη γυρίζει γύρω από τον άξονα της, φωτίζεται κάθε φορά το μέρος που είναι στραμ
μένο προς τον ήλιο Το μέρος αυτό έχει μέρα και το άλλο έχει νύχτα 

S3 
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ΣΤΑΥΡΟΛΕΞΟ 

Άμα βρείτε οριζόντια τα 9 γεωργικά προϊόντα, 
θα έχετε κάθετα (εκεί που δείχνει το βέλος) 
την ονομασία του ανθρώπου που τα βγάζει. 

Ι 
1 
2 

3 
h 
5 

7 
Δ 

Α 

δ 

9 

π 

Γ 
ο 

Γ 

Χ 

Γ 

k 
Σ 

Β 

** 

Τ 

Ρ 

τ 

e 

Ρ 

ζ 

Ρ 

1. Τις τρώμε και τηγανητές. 
2. Το λέμε και απίδι. 
3. Τα φτιάχνουμε και στραγάλια. 
4. Φρούτο του καλοκαιριού. 
5. Μοιάζει με κολοκυθάκι. 
6. Φρούτα που τα φτιάχνουμε και γλυκό. 
7. Τρώγονται χωρίς τα αγκάθια τους. 
8. Έτσι λέγονται τα ρεβίθια, οι φακές, τα φασόλια 
9. Απ' αυτό φτιάχνουμε ψωμί. 

ί 
Θ 
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Κάθε τρεις φράσεις θυμίζουν και μία εποχή. 
Να τη βρεις και να τη γράψεις αποκάτω. 

Ανοίγουν τα σχολεία 

Τρυγούμε το αμπέλι 

Πέφτουν τα φύλλα από τα δέντρα 

Έρχονται τα χελιδόνια 

Γιορτάζουμε την πρωτομαγιά 

Έρχεται το Πάσχα 

Κάνει πολλή ζέστη 

Θερίζουμε τα σιτάρια 

Κλείνουν τα σχολεία 

Πέφτουν τα χιόνια 

Γιορτάζουμε τα Χριστούγεννα 

Ντυνόμαστε βαριά 

2. Κάθε εποχή έχει από τρεις μήνες. Γράψε κάτω από καθεμιά 
τους μήνες της. 

Άνοιξη 

1. 

2. 

Καλοκαίρι 

1. 

2. 

3. 

Φθινόπωρο 

1. 

2. 

3. 

Χειμώνας 

. 1. 

. 2. 

. 3. 
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Όνομα και ΦΥΛΛΟ ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ* 
επώνυμο 4 

Ι 
i 
! Α

ι. Υπογράμμισε τη λέξη που-πρέπει: 

Ι α. Αυτά ία φυτά είναι δέντρα: γαριφαλιά, μηλιά, αχλαδιά, 
1 κολοκυθιά, πλάτανος. 

Ι β. Αυτά τα ζώα είναι εξημερωμένα: πάπια, πιγκουίνος, γουρούνι, 
1 σκίουρος, μουλάρι. 

γ. Ζουν μέσα στο νερό: χέλια, φύκια, σαύρες, νούφαρα, σουπιές. 

δ. Ζουν σε παγωμένους τόπους: γάτα, ελέφαντας, τάραντος, 
j λιοντάρι, πιγκουίνος. 

! ε. Μας δίνουν τροφή: πεύκος, κότα, καρπουζιά, αετός, ψάρι. 
ì 

! 2. βάλε ένα σταυρό στη θέση που πρέπει: 

Ι 
| α. Ο σκύλος, ο λύκος, το γεράκι, το λιοντάρι, είναι ζώα: 
Ι α) παμφάγα 
Ι β) φυτοφάγα 
j γ) σαρκοφάγα 

| β. Η αγγινόρα, το σπανάκι, το μαρούλι, είναι: 
j α) άνθη 
ì β) λαχανικά 
| γ) θάμνοι 
ι 
Ι y. Τα φύλλα, οι ρίζες, το στόμα, το στομάχι, είναι όργανα: 
ι α) τροφής 
{ β) μετακίνησης 
Ι γ) προφύλαξης 

δ. Το κουνούπι, η μύγα, ο ελέφαντας, παίρνουν την τροφή τους με: 
α) τα δόντια 
β) τη γλώσσα 
γ) την προβοσκίδα 

ε. Η μύτη, τα μάτια, τ' αυτιά, είναι όργανα: 
α) γεύσης 
β) τροφής 
γ) αισθήσεων 

Θ 
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1. Γράψε στο τέλος κάθε φράσης τη λέξη ΣΩΣΤΟ ή ΛΑΘΟΣ: 

α. Τα φυτά παίρνουν, τις τροφές με τις ρίζες και τα πουλιά με το 
στόμα 

β. Τα φυτά παίρνουν τις τροφές τους διαλυμένες στο νερό 

γ. Δε χρειάζεται να πλένουμε τα χέρια μας πριν από το φαγητό 

δ. Τ/ς αρρώστιες τις προκαλούν τα μικρόβια 

ε. Για να προφυλάγουμε τα μάτια μας πρέπει να σκύβουμε πολύ κοντά 
στο βιβλίο 

?. Υπογράμμισε τη σωστή λέξη ή πρόταση: 

α. Στο ορνιθοτροφείο τρέφουν: ψάρια, κότες, πρόβατα 

β. Αυτός που τρέφει πρόβατα λέγεται: πτηνοτρόφος, μελισσοκόμος, 
κτηνοτρόφος 

γ. Αυτός που καλλιεργεί τη γη λέγεται: δασοφύλακας, γεωργός, 
κτηνίατρος 

δ. Αν ξεραθούν όλα τα φυτά: α) θα ψοφήσουν μόνο τα έντομα 
β) θα ψοφήσουν μόνο τα φυτοφάγα ζώα 
γ) θα ψοφήσουν και τα φυτοφάγα και τα 

σαρκοφάγα ζώα 

Η παρακάτω φράση είναι λάθος γραμμένη. Να την ξαναγράψεις σωστά: 

«Για τις αρρώστιες των φυτών είναι ο κτηνίατρος 
και για τις αρρώστιες των ζώων είναι ο γεωπόνος» 

ί^\ 



ΦΥΛΛΟ ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗΣ 4 ΟΝΟΜΑ .... 

ΕΠΩΝΥΜΟ 

1. Να συμπληρώσεις τις παρακάτω φράσεις με τις λέξεις που ταιριάζουν. 

Οι λέξεις είναι: Φοίνικες, έθνος, βαλκανικά, απόδημο, Αιγύπτιοι. 

α. Οι Έλληνες που ζουν σε ξένες χώρες αποτελούν τον 
ελληνισμό. 

β. Όλοι αυτοί, μαζί με τους Έλληνες που κατοικούν στην Ελλάδα, α
ποτελούντο ελληνικό 

γ. Από τους σπουδαίους αρχαίους γειτονικούς μας λαούς ήταν οι Ασ-
σύριοι, οι και άλλοι. 

δ. Οι αρχαίοι Έλληνες πήραν το Αλφάβητο από τους 

ε Η Ελλάδα, η Αλβανία, η Γιουγκοσλαβία, η Σλοβενία, η Κροατία, η Βοσνία, 
τα Σκόπια, η Βουλγαρία, η Ρουμανία και η Ευρωπαϊκή Τουρκία είναι 
τα 10 κράτη . 

2. Να σημειώσεις με ένα σταυρό την πρόταση που θεωρείς πιο σωστή. 

Τι πρέπει να κάνει ο πολίτης.... 

α. ...όταν δε συμφωνεί στη συζήτηση e να μαλώσει μαζί του 
με τη γνώμη του άλλου: * να σεβαστεί τη γνώμη του 

• να διακόψει τη συζήτηση 

6. ...όταν πρόκειται να ψηφίσει για 
νέο κοινοτικό ή δημοτικό συμ
βούλιο-

γ. ... όταν τιμωρηθεί με πρόστιμο 
για κάποια παρανομία: 

δ. ... όταν, πηγαίνοντας σε ένα γρα
φείο για μια υπόθεση του, βρί
σκει άλλους να περιμένουν στη 
σειρά' 

ε. ...όταν κινδυνεύει η ανεξαρτησία 
της πατρίδας μας-

• να ψηφίσει αυτούς που 
νομίζει άξιους 

• να ψηφίσει αυτούς που θα 
του πουν οι άλλοι 

• να μην ψηφίσει καθόλου 

e να αρνηθεί να πληρώσει 
• να βρει ψεύτικες δικαιολο

γίες 
• να το πληρώσει 

• να προσπαθήσει να μπει 
κρυφά πρώτος 

• να περιμένειτη σειρά του 
• να θυμώσει και να φύγει 

• να κάνει αυτό που θα του 
ζητήσει η πατρίδα 

• να φύγει στο εξωτερικό 
• να φροντίσει μόνο για 

την οικογένεια του 

ΚΚ Π 
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ΦΥΛΛΟ ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗΣ 5 ΟΝΟΜΑ .... 

ΕΠΩΝΥΜΟ 

1. Μία από τις λέξεις που βρίσκονται στην παρένθεση είναι η σωστή. Να 
την υπογραμμίσεις. 
α. Τα φυτά, τα ζώα και οι άνθρωποι όλα μαζί λέγονται (άβια, άζωα, έμ

βια). 
6. Όλα τα ζώα μιας χώρας αποτελούν την (πανίδα, χλωρίδα, ζωή). 
γ. Το πεύκο, το έλατο και άλλα δέντρα που διατηρούν τα φύλλα τους 

το χειμώνα λέγονται (πλατύφυλλα, αειθαλή, φυλλοβόλα). 
δ. Τα ζώα που τρώνε φυτά αλλά και άλλα ζώα λέγονται (παμφάγα, σαρ

κοφάγα, τρωκτικά). 
ε. Όλα τα φυτά μιας χώρας αποτελούν την (πανίδα, φύση, χλωρίδα). 

Φ 
2. Να συμπληρώσεις τις παρακάτω φράσεις με τις λέξεις που βρίσκονται 

στην παρένθεση (δάσους, αναπτύσσεται, οργανισμός, καλλωπιστικά, μαλά
κια, φαρμακευτικό, χέλια, πεθαίνει, έλατο, ψάρια, οπωροφόρα, πεύκο). 

α. Κάθε ζωντανός γεννιέται από άλλον όμοιο του, 
τρέφεται πολλαπλασιάζεται και 

6. Η βελανιδιά, το το η φτέρη είναι φυτά 
του 

γ. Οι άνθρωποι καλλιεργούν για, τις ανάγκες τους 
δέντρα, δημητριακά, λαχανικά, όσπρια και διάφορα άλλα φυτά. Για 
ομορφιά καλλιεργούν τα και στις διάφορες α
σθένειες χρησιμοποιούν φυτά. 

δ. Στη θάλασσα ζουν όχι μόνο αλλά και αστακοί και 
γαρίδες και μέδουσες και πολλά , όπως π.χ. το καλα
μάρι και το χταπόδι. 

ε. Τα , για να γεννήσουν, μεταναστεύουν στον Ατλα
ντικό Ωκεανό. 

Φ 

3. Υπογράμμισε τις σωστές λέξεις από αυτές που βρίσκονται στην παρέν
θεση: 
α. Ανήκουν στην πανίδα της Ελλάδας (ελέφαντας, σκίουρος, βόας, ο

χιά, ασπάλακας). 
6. Ανήκουν στη χλωρίδα της Ελλάδας (κακαόδεντρο, φυστικιά, ζαχα

ροκάλαμο, πιπεριά, ρίγανη). 
γ. Ζώα που ζουν στα γλυκά νερά (βδέλλα, κυπρίνος, χταπόδι, πέστρο

φα, μέδουσα). 
δ. Φυτά που ζουν κοντά ή μέσα στο νερό: (έλατο, νούφαρο, ρίγανη, 

ψαθιά, βούρλα). 
Ζουν σε κοινωνίες (μέλισσες, αράχνες, μυρμήγκια, σαλιγκάρια, 
σκαντζόχοιροι). 
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