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ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

 

Η παρούσα διπλωµατική εργασία έχει ως στόχο τη διερεύνηση, µέσω της χρήσης της 

µεθόδου της συνέντευξης, του προβλήµατος της παραβατικότητας των µαθητών και ιδιαίτερα 

της σχολικής βίας, δηλαδή πως αυτή καταγράφεται αλλά και πως µπορεί να προληφθεί και να 

αντιµετωπιστεί µέσα και έξω από τη σχολική κοινότητα, καθώς και των σχέσεων 

µαθητών/µαθητριών-εκπαιδευτικών, όπως αυτές διαµορφώνονται στο πλαίσιο της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας, στις αρχές του 21
ου

 αιώνα.   

Η έρευνά µας διενεργήθηκε µε τη µέθοδο της συνέντευξης και σ’ αυτήν συµµετείχαν 

τριανταένα (31) άτοµα –µαθητές και µαθήτριες από το 1
ο
 Γενικό Λύκειο Ελευσίνας –τα 

οποία µου παραχώρησαν δεκατέσσερεις (14) πραγµατικά ενδιαφέρουσες, άκρως 

αποκαλυπτικές αλλά και εποικοδοµητικές συνεντεύξεις, το µεγαλύτερο µέρος των οποίων 

αποτελεί παράρτηµα της παρούσας διπλωµατικής. Τα πρώτα γενικά συµπεράσµατα θεωρούµε 

ότι είναι αρκετά σηµαντικά  και µπορούν να αποτελέσουν χρήσιµο υλικό για την περαιτέρω 

διερεύνηση του προβλήµατος της βίας στο ελληνικό σχολείο ανεξαρτήτως βαθµίδας.  

Από προγενέστερες έρευνες που έχουν, κατά τακτικά χρονικά διαστήµατα, δει το φως 

της δηµοσιότητας προκύπτει, ότι πράγµατι υπάρχει µια αύξηση του φαινοµένου ενδοσχολικής 

βίας, αφού πολλοί µαθητές δηλώνουν ότι έχουν υποστεί κάποια µορφή βίας, στοιχείο που 

προκύπτει και από τη δική µας έρευνα. Ιδιαίτερη µνεία γίνεται στο πρόβληµα της 

σεξουαλικής παρενόχλησης, καθώς και στο φαινόµενο του “school shooting”, το οποίο 

προέκυψε κατά τη διενέργεια των συνεντεύξεων, ειδικότερα µετά το περιστατικό που συνέβη 

στις σχολές µαθητείας του ΟΑΕ∆.   

Εξετάζοντας κάποιους παράγοντες, οι οποίοι πιθανώς να συµβάλλουν στη δηµιουργία 

παραβατικής και βίαιης συµπεριφοράς, κατανοούµε ότι είναι πολύ σηµαντική η ενίσχυση του 

ρόλου του σχολείου αλλά και της οικογένειας, ως σηµαντικών φορέων κοινωνικοποίησης, 

που η αποδυνάµωση και η αλλοίωση τους ενισχύουν σηµαντικά την εµφάνιση τέτοιου είδους 

φαινοµένων. 

Στην εργασία µας, θα σταθούµε ιδιαίτερα στον ρόλο της οικογένειας αλλά και του 

εκπαιδευτικού που είναι κατεξοχήν σηµαντικός, καθώς αποτελεί για τον µαθητή έναν 

«σηµαντικό άλλο» αλλά και παράδειγµα µίµησης γι’ αυτόν, καθώς ο ίδιος οφείλει να 

παρεµβαίνει εφόσον αντιληφθεί ότι ένας µαθητής διατρέχει σοβαρό κίνδυνο. Τέλος, πρέπει 

να υπογραµµίσουµε, ότι η συµµετοχή όλων των εµπλεκοµένων φορέων της σχολικής 

κοινότητας, στη διαµόρφωση µιας σωστής πολιτικής πρόληψης της σχολικής βίας, είναι ο 

αποτελεσµατικότερος τρόπος αντιµετώπισης αυτού του ανησυχητικού προβλήµατος. 
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Η ανά χείρας διπλωµατική εργασία είναι δοµηµένη σε έξι (6) κεφάλαια. Στο πρώτο 

κεφάλαιο γίνεται µια γενική θεώρηση της έννοιας της βίας, όπου διερευνώνται τα αίτια 

αυτής, τόσο από κοινωνιολογική όσο και από εγκληµατολογική προσέγγιση. Στη συνέχεια 

καταγράφονται τα αποτελέσµατα των εκδηλώσεων βίαιης συµπεριφοράς καθώς και τα πρώτα 

συµπεράσµατα αυτής. Εν συνεχεία στο δεύτερο κεφάλαιο οριοθετείται η έννοια και οι 

µορφές της βίας στο σχολείο και δίνεται ιδιαίτερη έµφαση στο πρόβληµα της σεξουαλικής 

παρενόχλησης και στο φαινόµενο του “school shooting”.  

Στο τρίτο κεφάλαιο γίνεται προσπάθεια ενδελεχούς καταγραφής και παρουσίασης των 

ενδογενών και εξωγενών παραγόντων, οι οποίοι συντελούν στην αύξηση της βίας στο 

σχολείο. Κατόπιν στο τέταρτο κεφάλαιο αναφέρονται αναλυτικά τα µέτρα πρόληψης και 

αντιµετώπισης της νεανικής παραβατικότητας όσον αφορά το φαινόµενο της σχολικής βίας. 

Εν συνεχεία, στο πέµπτο κεφάλαιο, αναφέρουµε προγενέστερες έρευνες/µελέτες, χρήσιµα 

στατιστικά στοιχεία, ενδιαφέροντα  και αποκαλυπτικά συµπεράσµατα που αντικατοπτρίζουν 

την εικόνα του συγκεκριµένου προβλήµατος, αλλά χρησιµεύουν επίσης και ως υποστηρικτικό 

υλικό της δικής µας καταγραφής, µέσω των ληφθεισών συνεντεύξεων.  

Τέλος, στο έκτο και έβδοµο κεφάλαιο γίνεται µια συνοπτική παρουσίαση της 

µεθοδολογίας που χρησιµοποιήσαµε για τη λήψη των συνεντεύξεων και καταγράφονται οι 

δυσκολίες τις οποίες αντιµετωπίσαµε. Επίσης παρουσιάζονται οι βασικές ερωτήσεις που 

αποτελούν τον κορµό της παρούσας έρευνας, οι οποίες υποβλήθηκαν στους 

µαθητές/µαθήτριες, σταχυολογούνται οι απαντήσεις τους και γίνεται µία πρώτη καταγραφή 

των συµπερασµάτων που προκύπτουν από αυτές. Στο παράρτηµα της διπλωµατικής εργασίας 

παρουσιάζεται το µεγαλύτερο τµήµα των συνεντεύξεων των µαθητών/τριών, καθώς και 

χρήσιµα ιστορικά και στατιστικά στοιχεία που καθιστούν εναργέστερη τη θέαση του 

προβλήµατος.  

Κλείνοντας θα ήταν παράλειψή µου να µην εκφράσω την ευγνωµοσύνη µου προς όλους 

τους µαθητές και τις µαθήτριες του 1
ου

 Γενικού Λυκείου Ελευσίνας, που µε τις 

ενδιαφέρουσες και αποκαλυπτικές απόψεις τους, κατά τη διεξαγωγή των συνεντεύξεων, 

βοήθησαν στην υλοποίηση της έρευνας, αλλά πρωτίστως για την εµπιστοσύνη µε την οποία 

περιέβαλαν το πρόσωπό µου.   

Ευελπιστώ η κατάθεση των απόψεων τους να γίνει αντικείµενο προβληµατισµού για 

περαιτέρω ενδελεχή διερεύνηση του προβλήµατος της σχολικής βίας αλλά και της θεραπείας 

αυτού.  

Λέξεις κλειδιά: σχολική βία, “bullying”,  σεξουαλική παρενόχληση, “school shooting”. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ Α: Η ΦΑΙΝΟΜΕΝΟΛΟΓΙΑ ΤΗΣ ΒΙΑΣ –ΓΕΝΙΚΗ ΘΕΩΡΗΣΗ ΤΗΣ 

ΕΝΝΟΙΑΣ ΤΗΣ ΒΙΑΣ 

Η είσοδος στη ζωή συντελείται υπό τον αστερισµό της βίας. Μια οργανική βία, 

καταρχάς, που φανερώνεται σε µια συναρπαστική εικόνα: «ωσάν κοµµατιασµένη στον πάγκο 

της “δουλειάς”, η γυναίκα σπρώχνει και κραυγάζει, µε ανάσα αγκοµαχητού, τεντωµένους µυς, 

σκελετό που τρίζει, για να αποκολληθεί από πάνω της το µυστηριώδες ον που κυοφορεί. Ο 

πόνος αγγίζει τα ύψη, µα πρόκειται για κάτι άλλο από µια κοινότοπη οδύνη, είναι η βία 

ενσαρκωµένη, η βία που κυριεύει όλο το σώµα και το ωθεί σε µια ορµή δηµιουργό ζωής, µια 

βία κατεξοχήν µητρική».
1
 Η ουσιώδης δοµή του βίαιου ανθρώπου βρίσκεται παντού και 

πάντοτε. 

Ο προσδιορισµός της έννοιας της βίας δεν είναι καθόλου εύκολη υπόθεση. Στην 

καθηµερινή µας ζωή µιλάµε για άµεση και έµµεση βία, για σωµατική και ψυχολογική βία, για 

ηθική και ανωτέρα βία, για συµβολική και ιδεολογική βία και για παράνοµη και νόµιµη βία. 

Από την αρχαιότητα µέχρι και σήµερα η λέξη «βία» στην ελληνική γλώσσα, σηµαίνει 

αλκή, σωµατική ή πνευµατική δύναµη, άσκηση δύναµης µε σκοπό τον καταναγκασµό ή και 

ορµή. «Συνδέεται µε τη λέξη “ις” που στον Όµηρο σηµαίνει µυς, δύναµη ή ζωτικότητα. Θα 

µπορούσε επίσης να αποτελεί τη βάση του “ισχύω”: έχω δύναµη, είµαι ισχυρός και του 

“ίσχω”: κρατώ δυνατά, εµποδίζω µε δύναµη. Στη λατινική γλώσσα η ρίζα φαίνεται κοινή µε 

εκείνη της ελληνικής, διότι η λέξη violentia προέρχεται από τη λέξη “vis” που σηµαίνει βία 

αλλά και δύναµη, ισχύ και ζωτικότητα, χρήση δύναµης αλλά και όπλων. Ιδιαίτερα σηµαντική 

είναι η διαπίστωση ότι η λέξη vis σηµατοδοτεί την “ουσία” ενός όντος, γεγονός που θα 

επιβεβαίωνε και τον βίαιο χαρακτήρα της κάθε δύναµης γενικότερα. Συνοψίζοντας, θα 

µπορούσαµε λοιπόν, να πούµε ότι η λέξη βία σηµαίνει κινητοποίηση ή χρήση ζωτικής 

δύναµης µε σκοπό τον κατ-αναγκασµό ή και την ανα-τροπή».
2
 Κατά τον Αριστοτέλη κοινό 

στοιχείο όλων των µορφών βίας είναι «το ακούσιο του πράγµατος». Ακούσιο είναι ότι γίνεται 

λόγω βίας ή άγνοιας.
3
  

Σύµφωνα µε τον Α. Παπαρίζο «βία είναι η ίδια η ορµή του έρωτα ή ορθότερα η γνώση, 

το αίσθηµα και το βίωµα της ρήξης και της απόσχισης του ανθρώπου από τη φύση και από τον 

άλλο, όπως και της ρήξης ανάµεσα στο σώµα, τη ψυχή και τη σκέψη˙ γνώση και βίωµα που 

                                                 
1
 Dadoun, Roger, «η βία ∆οκίµιο για τον “homo violens”», µτφρ. Ν. Αλ. Σεβαστάκης, εκδ. SCRIPTA, Αθήνα, 

1998, σ.43-44. 
2
 Παπαρίζος Αντ., «Θεός, Εξουσία και θρησκευτική συνείδηση», Ελληνικά Γράµµατα, Αθήνα, 2001, σ.57-58.  

3
 Αριστοτέλης, «Ηθικά Νικοµάχεια» 1109α35-«Ρητορική» 1369β5.    



 4 

αναδύονται πανίσχυρα ως επιθυµία καταστροφής, µε κάθε µαταίωση µεταξύ των ανθρώπων 

του έρωτα, της επικοινωνίας και της αποδοχής».
4
  

Παρότι η βία προϋποθέτει τη δύναµη, ως προς την ουσία της, η βία δεν συναρτάται µε 

αυτό που είναι η δύναµη: η βία και η δύναµη αποτελούν διακριτά µεταξύ τους φαινόµενα.«Σε 

αντιδιαστολή προς τη δύναµη η βία είναι βουβή: αρχίζει εκεί όπου σταµατάει ο λόγος».
5
 Η 

βία χρειάζεται πάντοτε τη δικαιολόγηση που ο συγκεκριµένος µελλοντικός στόχος τής 

παρέχει, είναι αντιπολιτική και ο αντιπολιτικός της χαρακτήρας δεν επιτρέπει την ταύτισή της 

µε την έννοια της δύναµης.
6
 

Τέλος, όσον αφορά τη βία και τη σχέση της µε τη νέα γενιά ο G.Wald λέει «έχουµε 

µπροστά µας µια γενιά που δεν είναι καθόλου σίγουρη ότι έχει µέλλον». Γιατί το µέλλον 

όπως λέει ο Spender είναι «σαν µία ωρολογιακή βόµβα θαµµένη, αλλά και ενεργοποιηµένη, 

στο παρόν». Στην ερώτηση που συχνά ακούγεται, ποιά είναι αυτή η νέα γενιά; Μπαίνει 

κανείς στον πειρασµό να απαντήσει, εκείνοι που ακούν το τικ-τακ της βόµβας. Και στην άλλη 

ερώτηση, ποιοί είναι αυτοί που τούς απορρίπτουν ολοκληρωτικά; Η απάντηση µπορεί 

κάλλιστα να είναι, εκείνοι που δεν γνωρίζουν ή που αρνούνται να αντιµετωπίσουν τα 

πράγµατα όπως είναι.
7
  

Τελικά, θα πρέπει να διερευνήσουµε σε τι συνίσταται η βία και ποιες πράξεις 

θεωρούνται βίαιες µέσα από την αναζήτηση της αιτίας και του αποτελέσµατός της. 

 

Τα αίτια της βίας  

Το φαινόµενο της βίας είναι πολύπλοκο αλλά και πολύµορφο, γι’ αυτό η ερµηνευτική 

του προσέγγιση είναι ιδιαίτερα δύσκολη. Οι επιστήµες που ασχολήθηκαν στο παρελθόν, αλλά 

και σήµερα ασχολούνται µε την εξήγηση των αιτίων της βίας, αφορούν τη Βιολογία, τη 

Ψυχολογία, την Κοινωνιολογία και την Εγκληµατολογία. Η Ψυχολογία και η Βιολογία 

αναζητούν µε συστηµατικό τρόπο τον εντοπισµό των αιτίων της βίας στην ατοµική φύση, 

στην ψυχο-βιολογική περιουσία του ατόµου. Οι κοινωνιολόγοι και ψυχοκοινωνιολόγοι 

ψάχνουν τις αιτίες της βίας έξω από το άτοµο, στο περιβάλλον, στην κοινωνία, στα έξωθεν 

ερεθίσµατα ή και τις προκλήσεις. Η αποδιοργανωτική βία παράγεται από την ίδια τη 

συλλογικότητα (την κοινωνία), ταυτόχρονα και παράλληλα µε την ενσωµάτωση και τη 

                                                 
4
 Παπαρίζος Αντ., ό.π., σ.288. 

5
 Arendt H., «Περί βίας», (µτφρ.) Νικολαΐδου-Κυριανίδου Βάνα, Αλεξάνδρεια, Αθήνα,  2000, σ.44. 

6
 στο ίδιο σ.48. 

7
 στο ίδιο σ.80. 
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συµµόρφωση.
8
 Τέλος, οι εγκληµατολόγοι διερευνούν την υπόθεση ύπαρξης της εγκληµατικής 

ατοµικής αλλά και της κοινωνικής φύσης, όσον αφορά την εκδήλωση βίαιης συµπεριφοράς.  

Με βάση τα ανωτέρω θα µπορούσαµε να ισχυριστούµε ότι ξεκινούν δύο αντιλήψεις για 

την αιτιολόγηση του φαινόµενου της βίας. Η µία περνάει από τους αναρχοσοσιαλιστές, 

θεωρητικοποιείται, ως πάλη των τάξεων, από τον Μαρξ και προεκτείνεται µέχρι σήµερα 

εξελισσόµενη και συστηµατοποιούµενη ως θεωρία των συγκρούσεων. Η άλλη περνώντας 

µέσα από τις θεωρίες των εθνολόγων, ανθρωπολόγων και συστηµατικών κοινωνιολόγων 

τοποθετεί τις ρίζες του φαινοµένου στα προβλήµατα ένταξης στο σύνολο και στα 

προβλήµατα συνοχής του συνόλου.  

Από αυτές τις δύο διαφορετικές θεωρίες απορρέουν δύο διαφορετικές υποθέσεις:  

• η µαρξιστική υπόθεση που θεωρεί τη βία έκφανση της πάλης των τάξεων, όπου οι 

κυρίαρχοι για να διαιωνίσουν την κυριαρχία τους φέρονται βίαια, ενώ οι 

κυριαρχούµενοι για να απαλλαγούν από την κυριαρχία των κυρίαρχων. 

• η κοινωνιολογικοανθρωπολογική υπόθεση που υποστηρίζει ότι η βία είναι έκφανση 

της σύγχυσης, της αβεβαιότητας και του άγχους ενός ατόµου ή ενός υποσυνόλου, 

όταν αυτό δυσκολεύεται να ενταχθεί στον πυρήνα κυρίως της µικροκοινωνίας, 

δηλαδή όταν βρίσκεται σε «ανοµικές» καταστάσεις. 

   

Η βία των µαθητών στο σχολείο  

-Κοινωνιολογική προσέγγιση 

Πώς ερµηνεύεται λοιπόν η βία που εκδηλώνουν οι µαθητές στο σχολείο; Από τις δύο 

θεωρίες που προαναφέραµε συνάγουµε δύο αληθοφανείς υποθέσεις:  

• τη µαρξιστική, η οποία θεωρεί το σχολείο ως ιδεολογικό όργανο του κράτους των 

ευνοηµένων, που µε τον τρόπο που οργανώνεται και λειτουργεί  διαιρεί ταξικά τους 

µαθητές, ευνοώντας από τη µια τους κοινωνικά ευνοηµένους, προσθέτοντας, από την 

άλλη, εµπόδια στους µη ευνοηµένους. Οι τελευταίοι αντιδρούν βίαια από ταξικό 

ένστικτο, δηλαδή από µια γενική συνειδησιακή αίσθηση ότι προορίζονται για θέσεις-

ρόλους κοινωνικής εκµετάλλευσης.
9
 Θεωρώντας ότι η υπόθεση αυτή αληθεύει, οι 

εκδηλώσεις βίας των µαθητών, οι οποίοι προέρχονται από τα υπο-κείµενα κοινωνικά 

στρώµατα, θα πρέπει να θεωρηθούν ως έκφανση και έκφραση ταξικής αντίδρασης. 

                                                 
8
 Μυλωνάς Θ., «Η βία των µαθητών είναι ανοµικό φαινόµενο ή ταξική αντίδραση;», Σύγχρονη Εκπαίδευση, 

τχ.80, Ιαν.-Φεβ. 1995, σ.47-48. 
9
 στο ίδιο σ.49-50. 
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• την κοινωνιολογική, που εδραζόµενη στην υπόθεση «της ανοµίας»,
10

 η οποία 

διερευνήθηκε από πολλούς, εµείς θα περιοριστούµε στους Merton και Testaniere.
11

 Ο  

Merton υποστηρίζει πως ένα άτοµο ή µία οµάδα που στερείται τα νόµιµα  µέσα για να 

πραγµατοποιήσει τις προσδοκίες που τού καλλιέργησε η ίδια η κοινωνία, έχει µεγάλες 

πιθανότητες να καταφύγει σε παράνοµα µέσα ή και σε εκρήξεις βίας. Αυτό το 

θεωρητικό σχήµα διατηρεί την ερµηνευτική του ισχύ και ως προς τα φαινόµενα βίας 

στο σχολείο.  

Τα κοινωνικά περιβάλλοντα τα οποία καλλιεργούν υψηλές φιλοδοξίες στα παιδιά, 

χωρίς να τους διαθέτουν τα επαρκή και κατάλληλα µέσα για την υλοποίησή τους (π.χ. 

οργανωµένη και έγκαιρη προετοιµασία) έχουν µεγάλες πιθανότητες να τα οδηγήσουν σε 

ανοµικές καταστάσεις. Έτσι αυξάνονται οι πιθανότητες να αντιδράσουν βίαια και να 

απορρίψουν το σύστηµα.  

Οι «αποτυχηµένοι» και «αποστερηµένοι» γονείς που δεν έχουν τη δυνατότητα να 

προσφέρουν στα παιδιά τους τα µέσα για να πετύχουν, είναι εκείνοι οι οποίοι ασκούν πάνω 

τους «αφόρητη πίεση», ωθώντας τα έτσι σε παραβατικές συµπεριφορές. 

Ο Testaniere παρότι περιορίζεται στη διερεύνηση του ήπιου φαινοµένου της 

«φασαρίας» στη Μέση Εκπαίδευση αφήνει να εννοηθεί ότι και βιαιότερες από αυτήν 

εκδηλώσεις των µαθητών οφείλονται στην ανοµική τους κατάσταση. Οι µαθητές που 

αισθάνονται ότι δεν διαθέτουν τα µέσα ώστε να µετέχουν ισότιµα στο σχολικό ανταγωνισµό, 

εξανίστανται και κατά των θεµελιωδών κανόνων και κατά του σκοπού του σχολείου. Η 

διαφοροποίηση ανάµεσα στην κανονιστική λειτουργία του σχολείου και στα µέσα που αυτοί 

οι µαθητές δεν διαθέτουν τους αποδυναµώνει. Αυτή η ανοµική διαφορά  τα ωθεί σε ά-νοµες 

εκρήξεις βίας. 

 

-Εγκληµατολογική προσέγγιση 

Η εγκληµατολογία, ως επιστηµονικός κλάδος, έχει αντικείµενο έρευνας και µελέτης το 

έγκληµα, ως ατοµικό βιοκοινωνικό γεγονός και ως κοινωνικό φαινόµενο, δηλαδή τους 

πρωταγωνιστές, τον εγκληµατία και το θύµα, καθώς και τα µέτρα καταπολέµησής του 

(αντεγκληµατική πολιτική). Εποµένως, θεωρούµε απαραίτητη τη διερεύνηση του αιτίου της 

βίας και του προσδιορισµού της φύσης της και από εγκληµατολογική προσέγγιση.  

                                                 
10

 Η ανοµία ως όρος χρησιµοποιήθηκε αρχικά από τον Durkheim σε δύο βασικά του έργα: το «Περί διαιρέσεως 

της κοινωνικής εργασίας» και την «Αυτοκτονία», στη συνέχεια χρησιµοποιήθηκε και από άλλους 

κοινωνιολόγους. «Κοινωνικές αιτίες της αυτοκτονίας» , (µτφρ.) Μαρκάκη Μ., Αναγνωστίδης, Αθήνα, χχ. , 

σσ.261-316. 
11

 Μυλωνάς Θ., ό.π., σ.49-50. 
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Ο θεωρητικός µας προβληµατισµός θα εστιαστεί στη θεωρία της υποκουλτούρας του A. 

Cohen, στη θεωρία της εξουδετέρωσης των G. Sykes και D. Matza, στη θεωρία των 

κοινωνικών δεσµών ή θεωρία του ελέγχου του T. Hirshi και στη θεωρία της ετικέτας των E. 

Lemert και H.S. Becker. 

 Ο Cohen εφαρµόζοντας τη θεωρία του Merton για την κοινωνική δοµή, στο πρόβληµα 

της παραβατικότητας των συµµοριών ανηλίκων, διαπίστωσε ότι η παραβατικότητα λαµβάνει 

χώρα µέσω των συµµοριών και όχι ατοµικά, και ότι το µεγαλύτερο µέρος της είναι αρνητικό, 

µοχθηρό και µη ωφελιµιστικό, µε το οποίο επιδιώκεται η ανύψωση του κύρους τους µεταξύ 

των συνοµηλίκων τους.
12

 Ένας πρόσφορος χώρος στον οποίον εκδηλώνονται τέτοιου είδους 

ανταγωνισµοί είναι και ο χώρος του σχολείου.  

Τα παιδιά που προέρχονται από τα χαµηλότερα κοινωνικά στρώµατα ακόµα και αν 

είναι εφοδιασµένα µε τα δικά τους πρότυπα, εσωτερικεύουν και τα πρότυπα της µεσαίας 

τάξης, τα οποία εκφράζει το σχολείο, µε συνέπεια να αισθάνονται άγχος όταν εναντιώνονται 

σ’ αυτά. ∆ύο είναι οι επιλογές τους: είτε να προσαρµοστούν στις αξίες της µεσαίας τάξης 

αποδεχόµενοι τη χαµηλή θέση µεταξύ των συµµαθητών τους, είτε σχηµατίζοντας οµάδες µε 

τη µορφή συµµοριών να επαναστατήσουν ενάντια στις αξίες αυτές. 

Ως αποτέλεσµα της ανωτέρω κατάστασης αποστέρησης που βιώνουν τα µέλη των 

συµµοριών ανηλίκων, λόγω της σύγκρουσης των προτύπων και των αξιών της εργατικής 

τάξης µε τα πρότυπα και τις αξίες της µεσαίας τάξης, αναπτύσσουν µια «εγκληµατική 

υποκουλτούρα».
13

 

Εξίσου σηµαντική είναι η «θεωρία της εξουδετέρωσης» (neutralization theory) των D.  

Matza και G. Sykes, σύµφωνα µε την οποία οι παρεκκλίνοντες δεν εξαναγκάζονται από 

ορισµένους βιολογικούς, ψυχολογικούς, κοινωνικούς παράγοντες να εκδηλώσουν 

παραβατική συµπεριφορά, ούτε όµως την επιλέγουν τελείως ελεύθερα, απλά στην περίπτωση 

που ο κοινωνικός έλεγχος χάνεται, το άτοµο και ιδιαίτερα ο ανήλικος παρασύρεται στη 

συµπεριφορά του ανάλογα µε το ποιες δυνάµεις θα εµφανιστούν τυχαία συµβατικές ή 

εγκληµατικές.
14

  

                                                 
12

 Vold G., “Theoretical Criminology”, 2
nd

 edition, Oxford University Press, New York, 1979, p.219-220. 
13

 Ο όρος «υποκουλτούρα», υποδηλώνει ένα κοινό σύστηµα αξιών και συµπεριφοράς το οποίο υπάρχει κάτω 

από υπερκείµενο ανάλογο σύστηµα, αποτελεί δε µέρος αυτού. Οµάδες που ζουν σε αυτές τις υποκουλτούρες 

µοιράζονται στοιχεία αυτής της υπερκείµενης υποκουλτούρας, διατηρούν όµως και ορισµένα πρότυπα 

συµπεριφοράς και αντιλήψεις αξιών που διαφέρουν από το γενικότερο σύστηµα. Schneider H.J., (1987) στο 

Χάϊδου Α., «Θετικιστική Εγκληµατολογία. Αιτιολογικές προσεγγίσεις του εγκληµατολογικού φαινοµένου», 

Νοµική Βιβλιοθήκη, Αθήνα, 1996, σ.161. 
14

 στο ίδιο σ.210. 
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Η θεωρία αυτή ανήκει στις κοινωνικές θεωρίες της εκµάθησης
15

 (Edwin Sutherland, 

Donald Cressey, Ronald Akers) οι οποίες αντιµετωπίζουν το έγκληµα ως προϊόν της 

εκµάθησης των αξιών, των κανόνων και των συµπεριφορών που σχετίζονται µε την 

εγκληµατική δραστηριότητα.
16

 Η εκµάθηση περιλαµβάνει τόσο τις πρακτικές της 

εγκληµατικής συµπεριφοράς όσο και τις ψυχολογικές της εκδηλώσεις. Οι παραπάνω θεωρίες 

έχουν επηρεασθεί από την θεωρία µίµησης του Gabriel Tarde
17

 σύµφωνα µε την οποία «τα 

άτοµα που έχουν στενές σχέσεις και οικειότητα µεταξύ τους τείνουν να µιµούνται το ένα το 

άλλο». Η µίµηση πραγµατοποιείται σε όλο το κοινωνικό φάσµα και σε όλες τις ηλικίες: οι 

νέοι µιµούνται τους µεγαλύτερους, οι φτωχοί τους πλούσιους κ.ο.κ.
18

  

Οι Sutherland & Cressey θεωρούν ότι το έγκληµα µαθαίνεται από την συναναστροφή 

µε άτοµα που ανήκουν σε εγκληµατικές υποκουλτούρες, δηλαδή άτοµα που επιδοκιµάζουν 

τις εγκληµατικές αξίες που αναπτύσσουν εγκληµατικές δραστηριότητες. Αντιθέτως, οι Sykes 

& Matza θεωρούν ότι οι ποινικοί παραβάτες έχουν το ίδιο αξιακό σύστηµα µε την υπόλοιπη 

κοινωνία αλλά µαθαίνοντας τεχνικές εξουδετέρωσης αυτών των αξιών διευκολύνονται στη 

διάπραξη παραβατικών πράξεων. Οι τεχνικές εξουδετέρωσης καθιστούν ανενεργό τον 

κοινωνικό έλεγχο, δίνοντας έτσι τη δυνατότητα στα άτοµα να παραβιάσουν τον νόµο χωρίς 

σοβαρή βλάβη της εικόνας του εαυτού τους. 

Οι Sykes & Matza διερευνώντας τη διαδικασία εκµάθησης των εξορθολογισµών και 

των δικαιολογιών, που  οι νέοι προβάλλουν για τις πράξεις τους συνέβαλαν σηµαντικά στην 

ερµηνεία της νεανικής παραβατικότητας.
19

  

Οι νέοι ευρισκόµενοι, περισσότερο, σε µια κατάσταση διαρκούς αµφιταλάντευσης 

µεταξύ ενός συµβατικού και ενός παραβατικού τρόπου ζωής, χωρίς να υπάρχει ιδιαίτερη 

σύνδεση µε κανέναν από τους δύο, είναι φυσικό ν’ αναζητούν περιπέτειες και συγκινήσεις, 

να βιώνουν εντάσεις και εκρήξεις. Η αναζήτηση περιπέτειας αποτελεί µια «υπόγεια» αξία
20

, 

που ενυπάρχει στο ενεργητικό της κοινωνίας. Όµως, τα αισθήµατα ενοχής που, συχνά, 

εκφράζουν για τις πράξεις τους ή όταν αναγνωρίζουν τη λανθασµένη ή κακή συµπεριφορά 

τους, αποτελούν απόδειξη ότι οι νέοι αποδέχονται τις κυρίαρχες αξίες, πράγµα που δεν θα 

                                                 
15

Akers R., «Deviant Behavior: Associal Learning Approach», 2
η
 εκδ. Philadelphia, 1978, Belmond M., 

Sutherland E., Cressey D., “Criminology”, 10
η
 εκδ., 1977, αναφέρονται στο Λαµπροπούλου Ε., «Κοινωνικός 

έλεγχος του εγκλήµατος», εκδ. Παπαζήση, Αθήνα, 1994, σ.99 – 100. 
16

 Γιωτοπούλου – Μαραγκοπούλου Α., «Παραδόσεις Εγκληµατολογίας», Αθήνα, 1979, αναφέρεται στο ίδιο 

σσ.176 – 182.      
17

 Tarde, G., «The Laws of Imitation», Cloucester Mass, 1962, αναφέρεται στο ίδιο σ.100. 
18

 στο ίδιο σ.100. 
19

 στο ίδιο σ.101. 
20

 Το κυρίαρχο σύστηµα αξιών της σύγχρονης κοινωνίας – που αντιπροσωπεύει τις αξίες των µεσαίων 

στρωµάτων – ενθαρρύνει τόσο τις συµβατικές όσο και τις παραβατικές συµπεριφορές, γιατί, εκτός από τις 

έκδηλες αξίες εµπεριέχει και τις λεγόµενες «υπόγειες αξίες» (subterranean values).στο ίδιο σ.101. 
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συνέβαινε εάν απέρριπταν το βασικό σύστηµα αξιών.
21

 Για τον λόγο αυτό, τα άτοµα 

χρειάζονται ένα σύστηµα δικαιολόγησης της συµπεριφοράς τους όταν παραβιάζουν τον νόµο 

και αυτό δεν είναι άλλο από τις τεχνικές εξουδετέρωσης
22

, οι οποίες ενεργοποιούνται, 

συνήθως πριν από την παράνοµη πράξη, ώστε να την διευκολύνουν, αφού ο παραβάτης κατά 

βάθος αποδέχεται την κοινωνική κριτική αυτής της παραβίασης.  

Τελικά µέσα στο πλαίσιο µιας διαδικασίας αλληλεπίδρασης, στην οποία κανένα 

γεγονός ή κατάσταση δεν έχει ιδιαίτερη σηµασία, η παράσυρση του ανηλίκου στην 

παραβατικότητα δεν οφείλεται στο γεγονός ότι οι αξίες του συγκρούονται µε τις 

κατεστηµένες, όπως υποστηρίζουν οι θεωρίες της υποκουλτούρας, αλλά µάλλον στην 

«ουδετεροποίηση» των ηθικών αρχών και στην άρνηση της ηθικής ευθύνης.
23

 

Σύµφωνα µε τις θεωρίες του κοινωνικού ελέγχου του εγκλήµατος, οι περισσότεροι 

άνθρωποι µαθαίνουν να υπακούουν στο νόµο, άσχετα αν επιδοκιµάζουν ή όχι τις επιλογές 

του·  τον παραβαίνουν µόνον εάν χαλαρωθούν οι δεσµεύσεις τους απ’ αυτόν ή όταν βρουν 

τρόπους να εξουδετερώσουν την ισχύ του.  

Η «θεωρία των κοινωνικών δεσµών» ή «θεωρία του ελέγχου» (theory of social bonds, 

control theory) του Travis Hirshi (1969) για να ερµηνεύσει τη σύννοµη συµπεριφορά της 

πλειοψηφίας των ατόµων σε µια κοινωνία, χρησιµοποίησe τον όρο «δεσµοί» (bonds), που 

σηµαίνει την αποδοχή και τον προσανατολισµό του ατόµου προς αυτούς τους κοινωνικούς 

κανόνες. Ο δεσµός αποτελείται από τέσσερα στοιχεία ελέγχου: i) αφοσίωση σε πρόσωπα 

αναφοράς, ii) δέσµευση από κοινωνικά αναγνωρισµένους στόχους, iii) συµµετοχή σε 

συµβατικές δραστηριότητες και iv) αποδοχή των κοινωνικών κανόνων.
24

 Ο Hirshi συνέβαλε 

αποφασιστικά και στην εµπειρική διερεύνηση της θεωρίας του, τα αποτελέσµατα της οποίας 

συνοψίζονται στα εξής: α) οι νέοι που είχαν στενούς δεσµούς µε την οικογένειά τους, είχαν 

µικρότερες πιθανότητες να διαπράξουν παράνοµες πράξεις, β) οι νέοι που προσπαθούσαν να 

έχουν µια καλή εκπαίδευση, που δεν έπιναν και δεν σπαταλούσαν άσκοπα τις ελεύθερες και 

παραγωγικές τους ώρες, δήλωσαν σε µικρότερο ποσοστό παράνοµες πράξεις, γ) οι νεαροί 

παραβάτες δεν έχουν θερµές και ιδιαίτερα καλές σχέσεις µε τις παρέες τους, διότι δεν 

θεωρούν τα µέλη τους άξια σεβασµού, ενώ οι σχέσεις των µη παραβατών νεαρών είναι 

                                                 
21

 Λαµπροπούλου Ε., ό.π., σ.102. 
22

 Σύµφωνα, λοιπόν, µε τους οι Sykes & Matza, οι κυριότερες τεχνικές εξουδετέρωσης είναι: 1) η αποποίηση της 

ευθύνης, 2) η άρνηση της βλάβης, 3) η αµφισβήτηση του θύµατος, 4) η επίκριση των επικριτών και 5) η 

επίκληση υψηλότερων ιδανικών. στο ίδιο σ.103 – 105. 
23

 Taylor J., Walton P., Young J., “The new criminology for a social theory of deviance”, Hartnolls   Limited, 

Bodmin Cornwall, (1
st
 published 1973 by Routledge & Kegan Paul plc), Great Britain,  p.175-176. 

24
 Λαµπροπούλου Ε., ό.π., σ.106 – 107. 
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συνήθως πολύ φιλικές, και δ) τόσο οι παραβάτες όσο και οι µη παραβάτες αποδέχονται το 

ισχύον σύστηµα κοινωνικών αξιών.
25

  

Συνοψίζοντας, ο Hirshi απέδειξε ότι οι νέοι που έχουν χαλαρούς δεσµούς µε την 

οικογένεια, το σχολείο, τους φίλους, και οι οποίοι αµφισβητούν τις αρχές της κοινωνικά 

αποδεκτής συµπεριφοράς, έχουν περισσότερες πιθανότητες να εµπλακούν στο έγκληµα. Αυτό 

οφείλεται και στο ότι δεν λαµβάνουν υπ’ όψιν τους την κοινωνική αποδοκιµασία, εφόσον 

απουσιάζουν αισθήµατα υπευθυνότητας απέναντι στο κοινωνικό σύνολο.
26

  

Εν συνεχεία η «θεωρία της ετικέτας» (labeling approach) προσπαθεί να ερµηνεύσει την 

αποκλίνουσα και εγκληµατική συµπεριφορά υπό το πρίσµα της θεωρίας της «συµβολικής 

αλληλεπίδρασης» (symbolic interactionism). Η θεωρία της συµβολικής αλληλεπίδρασης 

τονίζει ότι, σε κάθε κοινωνική οµάδα υπάρχει ένα κοινωνικά επιδοκιµαζόµενο σύνολο 

συµβόλων και συµβολικών αξιολογήσεων·  τα σύµβολα παρέχουν ένα πλαίσιο, µέσα στο 

οποίο τα µέλη ερµηνεύουν πράξεις και κατασκευάζουν νοήµατα. Η κοινωνική ειρήνη είναι 

αποτέλεσµα επικοινωνίας των ατόµων µέσω κοινά αναγνωρισµένων συµβόλων και 

συγκεκριµένων αλληλεπιδράσεων σε διάφορες καταστάσεις.
27

  

Η θεωρία της συµβολικής αλληλεπίδρασης εντοπίζει την πρωταρχική αιτία της 

ανθρώπινης πράξης στην ανθρώπινη αλληλεπίδραση και όχι στην προσωπικότητα, δηλαδή 

στο σύµπλεγµα των αλληλένδετων χαρακτηριστικών του υποκειµένου, απορρίπτοντας τόσο 

την αρχή της ελευθερίας της βούλησης όσο και την ετεραρχία. Το άτοµο εκλαµβάνεται ως 

ετεροκαθοριζόµενο και ελεύθερο ταυτόχρονα. Η ίδια η αλληλεπίδραση, από την οποία 

προκύπτει ο κοινωνικός έλεγχος, παρέχει στα άτοµα τα µέσα να τον αντιµετωπίσουν ως 

ελεύθεροι πράττοντες.
28

  

Υπό το πρίσµα της θεωρίας της συµβολικής αλληλεπίδρασης, η θεωρία της ετικέτας 

επιχειρεί να αποδείξει ότι το έγκληµα είναι προϊόν κοινωνικής αλληλεπίδρασης και το 

αποσυνδέει από νοµικές και ηθικές σταθερές. Για τον λόγο αυτό το ενδιαφέρον της θεωρίας 

της ετικέτας επικεντρώνεται τόσο στη διαδικασία και στους λόγους στιγµατισµού 

συγκεκριµένων ατόµων ή οµάδων όσο και στην επίδραση του στιγµατισµού στη δευτερογενή 

εκτροπή.  

Οι θέσεις της είναι εν συντοµία οι εξής: 1) Το άτοµο πράττει και 2) οι άλλοι αντιδρούν 

µε λόγια ή και µε έργα στη συγκεκριµένη εγκληµατική ή κοινωνικά αποδοκιµαζόµενη πράξη. 

3) Η αντίδραση των άλλων επιδρά στην προσωπική αντίληψη του ατόµου για τον εαυτό του. 

                                                 
25

 Λαµπροπούλου Ε., ό.π., σ.108. 
26

 στο ίδιο σ.109. 
27

 στο ίδιο σ.111. 
28

 στο ίδιο σ.114. 
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4) Αποδεχόµενος κανείς την αξιολόγηση των άλλων και θεωρώντας τον εαυτό του ως 

εγκληµατία, περιθωριακό κ.λπ. στρέφεται σε κοινωνικές οµάδες που έχουν χαρακτηριστεί 

όπως και ο ίδιος. 5) Η ένταξη σε τέτοιες οµάδες συνεπάγεται την «αυτοεκπλήρωση της 

προφητείας» (self – fulfilling prophecy).
29

  

Η θεωρία της ετικέτας ενδιαφέρεται κυρίως για το άτοµο που ακολουθεί µια µορφή 

παρεκκλίνουσας συµπεριφοράς για µεγάλο χρονικό διάστηµα, που κάνει την παρέκκλιση 

τρόπο ζωής, που οργανώνει την ταυτότητά του γύρω από αυτό το πρότυπο συµπεριφοράς.
30

 

Επιδίωξή της ήταν να προσδιορίσει την «παρέκκλιση» ως «κοινωνικό κατηγόρηµα», που 

συγκροτείται από τις αλληλεπιδράσεις του πράττοντος υποκειµένου και του ενδιαφερόµενου 

κοινού, γι’ αυτό αποτελεί εφαρµογή της θεωρίας της συµβολικής αλληλεπίδρασης, 

αναλύοντας την παρέκκλιση υπό το πρίσµα της κοινωνικής κατασκευής της πραγµατικότητας 

και της αντίδρασης της κοινωνίας σ’ αυτήν.
31

  

Έτσι λοιπόν, σύµφωνα µε τη θεωρία της ετικέτας, η σχολική τάξη αποτελεί τον χώρο 

µέσα στον οποίο συγκεκριµένες µορφές δράσης χαρακτηρίζονται παραβάσεις, 

αντιµετωπίζονται ως τέτοιες και γίνονται η βάση για να αποδοθούν αρνητικοί χαρακτηρισµοί, 

ετικέτες, στους δρώντες. Σ’ αυτό το σχήµα η παραβατικότητα συνιστά ένα γνώρισµα που 

δοµείται κοινωνικά, δηλαδή πρόκειται για ιδιότητα που αποδίδεται στην συγκεκριµένη πράξη 

από το εκάστοτε κοινωνικό ακροατήριο.  

Εφόσον λοιπόν η παράβαση νοείται ως κοινωνική κατασκευή, η έµφαση 

επικεντρώνεται στις κοινωνικές διαδικασίες µέσα από τις οποίες αξιολογείται, 

κατηγοριοποιείται και χαρακτηρίζεται η πράξη. Με αυτή τη λογική τονίζεται η σχετικότητα 

του γνωρίσµατος της παραβατικότητας: η κοινωνική αντίδραση, η διαδικασία δηλαδή µε την 

οποία αποδίδεται η ετικέτα του παραβάτη σε έναν δρώντα-µαθητή τόν οδηγεί στην 

εσωτερίκευση της συγκεκριµένης ετικέτας, των προσδοκιών και προβλέψεων που αυτή 

συνεπάγεται και άρα τού υπαγορεύει να ακολουθήσει αποκλίνουσα συµπεριφορά.  

 Εν κατακλείδι, οι θεωρίες της ετικέτας ευνόησαν τη λεπτοµερή διερεύνηση ζητηµάτων 

όσον αφορά τη θέσπιση κανόνων, τη συµµετοχή των µαθητών στη διαµόρφωση τους, τις 

διαδικασίες απόδοσης της ετικέτας από τον διδάσκοντα στον µαθητή, τις αντιδράσεις του 

µαθητή στον αρνητικό χαρακτηρισµό και τέλος την αποδοχή της ετικέτας˙ απέτυχαν όµως να 

                                                 
29

 Merton R. K., «The Self – fulfilling Prophecy in Social Theory», στο «Social Theory and Social Structure» 

(1968 d), σσ.475 – 490 (477), αναφέρεται στο Λαµπροπούλου Ε., ό.π., σ.115 – 116. 
30

 Becker H. S., στο ίδιο σ.115-116.   
31

 στο ίδιο σ.120 – 121.  
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διασυνδέσουν τη σχολική τάξη µε το υπάρχον θεσµικό πλαίσιο και να συνεισφέρουν στην 

ευρύτερη συζήτηση για την εκπαίδευση ως διαδικασία άσκησης κοινωνικού ελέγχου.
32

  

 

Το αποτέλεσµα εκδηλώσεων βίαιης συµπεριφοράς 

Από τα προαναφερθέντα, σχετικά µε τα αίτια εκδήλωσης βίαιης συµπεριφοράς, γίνεται 

αντιληπτό ότι η βία ασκεί ένα βαθµό «εξαναγκασµού ή καταναγκασµού»
33

 προς κάποιο 

αποτέλεσµα,  µια επίδραση, που αφορά την ψυχή και το σώµα και είναι ορατή ή αόρατη. 

Εποµένως, η βία διακρίνεται σε: φυσική ή σωµατική, ψυχολογική και συµβολική ή δοµική. 

Η φυσική βία προϋποθέτει την άσκηση φυσικής-υλικής δύναµης, η οποία στην απουσία 

της µπορεί να ενισχυθεί είτε µε τη χρήση όπλου είτε µε τη χρήση του νου. Συνήθως η φυσική 

βία στρεφόµενη εναντίον συγκεκριµένου προσώπου έχει ορατά αποτελέσµατα (π.χ. σωµατικά 

τραύµατα), υπάρχουν όµως και περιπτώσεις άσκησης ψυχολογικής βίας, οι οποίες προξενούν 

επίσης σωµατικά τραύµατα (π.χ. η περιφρόνηση ενός παιδιού µπορεί να του προκαλέσει 

τραυλισµό ή άλλες γλωσσικές δυσλειτουργίες) ή ακόµη και θάνατο (π.χ. δεν είναι λίγες οι 

περιπτώσεις σχολικής αποτυχίας µαθητών που τούς έχουν οδηγήσει σε αυτοκτονία). 

Αντιθέτως, η ψυχολογική βία ασκείται κυρίως µέσω της λεκτικής επιθετικότητας, η 

οποία εκτείνεται από τα πειράγµατα µέχρι και την απειλή και τον εκφοβισµό. Είναι εξίσου 

επώδυνη µε τη σωµατική-φυσική βία διότι όπως έχουν διερευνήσει και αποδείξει διάφορες 

ψυχαναλυτικές και λοιπές µελέτες-έρευνες ακόµη και τα αθώα πειράγµατα ή το ανώδυνο 

χιούµορ θεωρούνται ως µεταµφιεσµένες µορφές επιθετικότητας.
34

  

Η σωµατική και η ψυχολογική βία, εφόσον ασκούνται από ένα συγκεκριµένο 

υποκείµενο, αποτελούν προσωπικές ή άµεσες µορφές βίας. Υπάρχει όµως ένα άλλο είδος βίας 

το οποίο δεν είναι άµεσα ορατό και δεν ασκείται από ένα συγκεκριµένο υποκείµενο, η 

έµµεση ή δοµική βία, που είναι ενσωµατωµένη στο κοινωνικό σύστηµα και εκδηλώνεται σε 

άνισες σχέσεις δύναµης ή ιδιοκτησίας έχοντας ως συνέπεια άνισες ευκαιρίες και δυνάµεις 

αυτοπραγµάτωσης.
35

  Θεµελιώνεται δε στην κρατική θεσµική εξουσία, η οποία επιβάλλεται 

µέσω της τάξης επιδιώκοντας συµµόρφωση και οµοιογένεια. 

                                                 
32

 Σολοµών Ι., Μακρυνιώτη ∆., «Σχολικές αντί-δράσεις και µαθητικές υποκουλτούρες», Σύγχρονη Εκπαίδευση, 

τχ. 80, Ιαν.-Φεβ. 1995, σ.33-46. 
33

 «ο καταναγκασµός ή εξαναγκασµός που συχνά χρησιµοποιούµε στην καθηµερινή γλώσσα ως συνώνυµο της 

βίας, ιδίως όταν η βία χρησιµεύει ως µέσο καταπίεσης, θα έπρεπε να περιορίζεται … σε εκφράσεις όπως 

“καταναγκασµός της φύσης” ή “επιταγή των πραγµάτων”, για να δηλώνει δηλαδή την ενέργεια που εκλύεται 

από φυσικές ή κοινωνικές κινήσεις», Arendt H., «Περί βίας», ό.π., σ.106. 
34

 Κούρτη Ε., «Γλώσσα και επιθετικότητα», στο Νέστορος Ι.Ν., «Η επιθετικότητα στην οικογένεια, στο σχολείο 

και την κοινωνία», ∆΄ εκδ., Ελληνικά Γράµµατα, Αθήνα, 1999, σ.68.  
35

 Παπαδηµητρίου Ε., «Η έννοια της βίας και η ιδεολογική χρήση της για τη σταθεροποίηση κοινωνικών 

σχέσεων εξουσίας», Σύγχρονη Εκπαίδευση, τχ.80, Ιαν.-Φεβ.1995, σ.15-16.  
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Έτσι στον χώρο του σχολείου η δοµική βία «η οποία είναι σιωπηρή και κυρίως 

στατική»
36

 , εκφράζεται µέσω του συστήµατος ανταµοιβών και ποινών, εκτελώντας µια ηθική 

δραστηριότητα µέσα από την αναπαραγωγή των σχέσεων εξουσίας και την ενσωµάτωση της 

κυρίαρχης ιδεολογίας, που δεν είναι άλλη από την ιδεολογία της κυρίαρχης οµάδας.   Tέλος, 

το αποτέλεσµα που παράγει η άσκηση βίας αποτυπώνεται και, µέσω της οπτικής του 

Ποινικού ∆ικαίου, σε µια σειρά από άρθρα, στα οποία η βία επισύρει την επιβολή ποινικών 

κυρώσεων τιµωρούµενη ως αυτή καθεαυτή, (αρθ.135,167,189 Π.Κ. κ.ά.) είτε ως περίπτωση 

κατά την οποία τιµωρείται η πρόκληση ορισµένου αποτελέσµατος µε τη χρήση οποιουδήποτε 

µέσου, όπως στις περιπτώσεις ανθρωποκτονίας, πρόκλησης σωµατικών βλαβών κ.λπ.
37

  

 

Συµπεράσµατα για τα αίτια της βίαιης συµπεριφοράς των ανηλίκων 

Τα αίτια της βίαιης συµπεριφοράς και ειδικότερα αυτής των ανήλικων-µαθητών, θα 

πρέπει, νοµίζουµε, να αναζητηθούν κατά κύριο λόγο στις ίδιες τις δοµές της κοινωνίας, οι 

οποίες γεννούν ανισότητες τόσο στις ευκαιρίες πρόσβασης όσο και στα µέσα κατάκτησης της 

επιτυχίας υλικής και πνευµατικής. 

Ο σχηµατισµός βίαιης υποκουλτούρας και η τυχόν έκφρασή της µέσα από τη 

δηµιουργία συµµοριών ανήλικων 
38

, οι οποίες συνήθως απαρτίζονται από άτοµα που ανήκουν 

στις µη-προνοµιούχες κοινωνικές οµάδες, αποτελεί µια απάντηση-λύση, στα αισθήµατα 

µειονεξίας και αδικίας που υφίστανται κατά την πρόσβαση στα µέσα για την κατάκτηση 

κοινωνικής επιτυχίας και αποδοχής. 

Πολλές φορές, βίαιες πράξεις ανηλίκων-µαθητών σχετίζονται µε την χαµηλή 

αυτοεκτίµηση, που δεν διαφοροποιείται κοινωνικά, ηλικιακά και φυλετικά, αλλά εκφράζει 

την επιθυµία τους (είτε ατοµικά είτε στα πλαίσια της συµµορίας) για την κατάκτηση 

κύρους.
39

 

                                                 
36

 Bernstein B., «Παιδαγωγικοί κώδικες και κοινωνικός έλεγχος», (µτφρ.) Σολοµών Ι., Αλεξάνδρεια, Αθήνα, 

1989, σ.116. 
37

 Σπινέλλη Κ.∆., «Εγκληµατολογία», Α.Ν. Σάκκουλας, Αθήνα-Κοµοτηνή, 1985, σ.119. 
38

 Για την Ελλάδα το συγκεκριµένο φαινόµενο δεν έχει λάβει ιδιαίτερα ανησυχητικό χαρακτήρα ανάλογο µε 

αυτόν στις χώρες της ∆. Ευρώπης και της Αµερικής, αλλά οπωσδήποτε χρήζει ιδιαίτερης προσοχής και έγκαιρης 

αντιµετώπισης µέσα από προληπτικά µέτρα, προκειµένου να αντιµετωπιστούν οι τελευταίες αυξητικές τάσεις 

του.  
39

 Η πεµπτουσία του [κύρους] είναι η άνευ όρων αναγνώριση από εκείνους που καλούνται να υπακούσουν˙ δεν 

χρειάζεται ούτε καταπίεση ούτε πειθώ[…].Ο µεγαλύτερος εχθρός του κύρους είναι εποµένως η περιφρόνηση και 

ο πιο σίγουρος τρόπος υπονόµευσης του το γέλιο. Arendt H., «Περί βίας», ό.π., σ.106-107. Από έρευνα που 

πραγµατοποίησε το Π.Ι. όσον αφορά τα χαρακτηριστικά του µαθητή καθώς καθώς και τη σχέση του µε την 

οικογένειά του και πώς αυτά συνδέονται µε το είδος και τη συχνότητα των επιθετικών πράξεων που διαπράττει 

τα ευρήµατα της έρευνας κατέληξαν στο εξής σηµαντικά: 

• Ο µέσος όρος της βαθµολογίας του στα µαθήµατα και ο µέσος χρόνος µελέτης των µαθηµάτων του 

σχολείου: Όσο υψηλότερη βαθµολογία έχουν τα παιδιά στα µαθήµατα και όσο περισσότερο χρόνο 

επενδύουν στο διάβασµα των µαθηµάτων τόσο λιγότερες επιθετικές πράξεις εκδηλώνουν. 
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Το αναµάσηµα των στερεότυπων ότι υπεύθυνοι για τη βία είναι παράγοντες, όπως οι 

οικονοµικές συνθήκες, η ανεργία, ο καταποντισµός του σχολείου, η χρεοκοπηµένη 

εκπαίδευση, η παραίτηση-αδιαφορία των γονιών, η τηλεόραση, τα ναρκωτικά και το αλκοόλ, 

οι µετανάστες, η αριστερά, η δεξιά και τελικά η κοινωνία, δεν επαρκεί για να εξηγήσει το 

φαινόµενο εµφάνισης και εκδήλωσής της, καθώς η βία αφορά µια κοινωνική σχέση, τη σχέση 

δράστη-θύµατος, η οποία εκδηλώνεται µέσα σε ένα κοινωνικό πλαίσιο στο οποίο 

αναπτύσσονται σχέσεις εξουσίας και δύναµης. 

Λαµβάνοντας υπόψη τα ανωτέρω, η εξέταση της βίας που αναπτύσσεται στον χώρο του 

σχολείου δεν πρέπει να είναι περιορισµένη στη σχέση δράστης-θύµα, αλλά πρέπει να 

συµπεριλάβει και τις δράσεις και αντιδράσεις του επίσηµου και ανεπίσηµου κοινωνικού 

ελέγχου.
40

  

Σ’ αυτό το πλαίσιο θα εξεταστεί το φαινόµενο των βίαιων συµπεριφορών που 

αναπτύσσονται στον χώρο του σχολείου. 

 

 

 

 

                                                                                                                                                         
• Η αυτοεκτίµηση του µαθητή: Όσο καλύτερη εικόνα για τον εαυτό του έχει ο µαθητής τόσο λιγότερο 

αναµένεται ότι θα είναι αποδέκτης βίαιων πράξεων. 

• Χρήση αλκοόλ, ουσιών (ελαφρών ναρκωτικών) και κάπνισµα: Όσο περισσότερο ο µαθητής ζει ή κάνει 

χρήση (ελαφρών) ναρκωτικών και όσο περισσότερο αλκοόλ καταναλώνει τόσο περισσότερο εµπλέκεται σε 

επιθετικές και βίαιες πράξεις.  

• Τρόποι αντιµετώπισης των προβληµάτων τους: Οι µαθητές που δηλώνουν ότι, όταν έχουν ένα πρόβληµα, 

είτε το αποφεύγουν είτε αποφεύγουν να ζητήσουν βοήθεια από τους γονείς τους για να το αντιµετωπίσουν, 

εκδηλώνουν περισσότερο βίαιες και επιθετικές συµπεριφορές. 

• Η σηµασία της θρησκείας για τον µαθητή: Οι µαθητές που δηλώνουν ότι η θρησκεία παίζει σηµαντικό ρόλο 

στη ζωή τους, διαπράττουν λιγότερες επιθετικές-βίαιες πράξεις. 

• Η αντίληψη του παιδιού ότι οι γονείς του τού προσφέρουν την αγάπη και τη φροντίδα που έχει ανάγκη 

συνδέεται µε µειωµένη επιθετικότητα εκ µέρους του. 

Η αντίληψη του παιδιού ότι οι γονείς του είναι δίκαιοι µαζί του συνδέεται µε µειωµένη επιθετικότητα από 

µέρους του. Μόττη-Στεφανίδη Φρόσω, Τσέργος Νίκος, «Όταν τα πράγµατα στο σχολείο… αγριεύουν!», 

Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, Αθήνα, 2000, σ.8-9. 
40

 Η συχνότητα µε την οποία οι Έλληνες µαθητές διαπράττουν ή υφίστανται επιθετικές ή βίαιες πράξεις είναι 

σχετικά µικρή. Επιπλέον, τα ποσοστά των επιθετικών πράξεων που διαπράττουν οι µαθητές διαφέρουν από 

σχολείο σε σχολείο. 

Υπάρχουν διάφοροι παράγοντες που µας επιτρέπουν να προβλέψουµε εάν σε ένα σχολείο διαπράττονται 

περισσότερες ή λιγότερες επιθετικές πράξεις από µαθητές. Έτσι, σηµαντικό ρόλο φαίνεται ότι παίζουν µεταξύ 

άλλων:  

-Το µέγεθος του σχολείου και ο αριθµός των συστεγαζόµενων σχολείων: Όσο πιο πολλοί είναι οι µαθητές στο 

σχολείο και όσο πιο πολλά τα συστεγαζόµενα σχολεία τόσο υψηλότερη είναι η συχνότητα εµφάνισης επιθετικών 

πράξεων που εκδηλώνονται από τους µαθητές. 

-Ο φόρτος εργασίας των καθηγητών: Όσο µεγαλύτερο φόρτο εργασίας έχουν οι καθηγητές τόσο περισσότερο 

επιθετικές πράξεις εκδηλώνονται από τους µαθητές. 

-Οι σχέσεις µεταξύ των εκπαιδευτικών, εκπαιδευτικών µε µαθητές και εκπαιδευτικών µε γονείς: Όσο καλύτερες 

είναι οι σχέσεις µεταξύ των εκπαιδευτικών, µεταξύ των εκπαιδευτικών και µαθητών και µεταξύ των 

εκπαιδευτικών και γονέων τόσο λιγότερες επιθετικές πράξεις εκδηλώνονται από µαθητές. στο ίδιο σ.8.  
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ Β: ΓΕΝΙΚΗ ΘΕΩΡΗΣΗ ΤΗΣ ΕΝΝΟΙΑΣ ΤΗΣ ΒΙΑΣ ΣΤΟ ΣΧΟΛΕΙΟ-  

Η   ΦΑΙΝΟΜΕΝΟΛΟΓΙΑ ΤΗΣ ΣΧΟΛΙΚΗΣ ΒΙΑΣ 

 

 

Οριοθέτηση της έννοιας της βίας στο σχολείο – Μορφές βίας 

Η οριοθέτηση της σχολικής βίας προσκρούει σε διαφορετικές θεωρίες, αντιλήψεις και 

πρακτικές.
41

 Ο κάθε παράγοντας της σχολικής ζωής µπορεί να εκλάβει ως έκφραση βίας κάθε 

αντικανονική, αντισυµβατική ακόµα και κάθε µη αναµενόµενη συµπεριφορά (από την 

απρεπή εµφάνιση µέχρι το ύφος, από τη χειρονοµία µέχρι την κλοπή και τον βανδαλισµό). Η 

κοινωνική αναπαράσταση της σχολικής βίας σχετίζεται µε παιδαγωγικές αντιλήψεις που 

βρίσκονται σε σχετική αυτονοµία από τα όσα συµβαίνουν στην τάξη
42

 αλλά ταυτόχρονα 

αποτελεί και προϊόν των διαφορετικών κοινωνικών συνθηκών των περιοχών όπου 

εκδηλώνεται καθώς αγκαλιάζει ευρύτερες οµάδες ακόµα και κοινωνικά προνοµιούχες.
43

  

Το σηµερινό πολυπολιτισµικό σχολείο, έχει χάσει την «εσωτερική του ισορροπία».     Η 

σύνθεση και η προέλευση των µαθητών, οι προσδοκίες κοινωνικής κινητικότητας 

συνδυάζονται µε την απόρριψη την ανασφάλεια, τις κακές σχέσεις, τη λαθεµένη 

προσαρµογή, και παράγουν µια ειδική µορφή βίας διάβρωσης (θεσµών και ρόλων) και 

διάψευσης. Το σχολείο οφείλει, λοιπόν, αφενός να κατανοήσει και αφετέρου να (µάθει να) 

διαχειρίζεται τις κρίσεις που προκαλούν η ανισότητα, η αδικία και η αµάθεια «εντός» και 

«εκτός» των «σχολικών τειχών».
44

 

Το 1977 η ∆ιάσκεψη της Ουτρέχτης για την ασφάλεια στα σχολεία, όρισε τη βία στα 

σχολεία ως «την επιβολή της βούλησης ενός µέρους της εκπαιδευτικής διαδικασίας σε κάποιο 

άλλο και την πρόκληση ζηµιάς ή βλάβης. Οι µορφές της σχολικής βίας είναι η σωµατική, η 

σεξουαλική, η ψυχολογική, η λεκτική και ο βανδαλισµός».
45

 

Ο ορισµός της σχολικής βίας είναι σχετικός και κάθε φορά εξαρτάται από το ισχύον 

κοινωνικό, πολιτικό και πολιτισµικό πλαίσιο. Ορισµένα στοιχεία του ορισµού τη σχολικής 

βίας είναι η πρόκληση ζηµιάς ή βλάβης, η επιβολή της βούλησης, η απειλή εκφοβισµού, 

κακοµεταχείρισης ή κακοποίησης.
46

 Η εννοιολόγηση της σχολικής βίας ως «συλλογικής 

                                                 
41

 ∆ροσινού Μ., «Η βία στο σχολικό χώρο», Σύγχρονη εκπαίδευση, τχ. 85, Νοε.- ∆εκ. 1995, σ.76. 
42

 Μυλωνάς Θ., «Φαινοµενολογία της σχολικής βίας. Η βία στη συνείδηση καθηγητών και µαθητών», Σύγχρονη 

Εκπαίδευση, τχ. 81, Μαρ. – Απρ., 1995, σ.27, 31. 
43

 Πανούσης Γ., «“Ταξικοί” αγώνες µε ή χωρίς διαιτητή; Βία στα σχολεία» στο «Σύγχρονοι µηχανισµοί βίας και 

καταπίεσης», Επιστηµονικό Συµπόσιο 15-18/3/2005, εκδ. Εταιρεία Σπουδών Σχολής Μωραΐτη, σσ.259 – 285 

(259-260). 
44

 Μητσός Μιχ., «Το σχολείο είναι καθρέφτης», Τα Νέα, 31/2/2000 αναφέρεται στο ίδιο σ. 260. 
45

 Αρτινοπούλου Β., «Βία στο σχολείο», Μεταίχµιο, Αθήνα, 2001, σ.18. 
46

 στο ίδιο σ.13. 
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έκφρασης», δύναµη αντίδρασης των µαθητών, συµπεριλαµβάνει τη «συµβολική», τη 

«λανθάνουσα» και τη «φυσική» βία (κατά του σχολικού παροπλισµού και της ιεραρχικής 

κυρωτικής επιτήρησης).
47

 Στην οµοιόµορφη συµµόρφωση και υποταγή η απάντηση είναι µια 

οµογενοποιηµένη – ίδιας υφής µε αυτήν των καθηγητών αλλά διαφορετικής στόχευσης – 

συνολική άρνηση των προτύπων και στάσεων.
48

 

Πολλές είναι οι έννοιες που έχουν προταθεί για την απόδοση του όρου της σχολικής 

βίας, µεταξύ των οποίων επικρατέστερες είναι οι έννοιες: κακοµεταχείριση, κακοποίηση, 

αντικοινωνική συµπεριφορά, «σχολικός εκφοβισµός» (bullying).
49

 

Κατ’ αυτόν τον τρόπο, το bullying µπορεί να έχει αντίκτυπο στον κοινωνικό περίγυρο 

ενός σχολείου, δηµιουργώντας κλίµα φόβου µεταξύ των µαθητών, εµποδίζοντας την 

ικανότητά τους να µάθουν και οδηγώντας σε αντικοινωνικές συµπεριφορές. Επιπρόσθετα, 

σύµφωνα µε την έκθεση του National Institute of Child Health and Human Development 

(NICHD), θύτες και θύµατα του bullying αντιµετωπίζουν κοινά προβλήµατα όπως: µοναξιά, 

δυσκολία στο να δηµιουργούν φιλίες, µαθησιακές δυσκολίες ή αποτυχία στο σχολείο, ενώ 

                                                 
47

 Τσίγκανου Ι., ∆ασκαλάκη Κ. Ηρ., Τσαµπαρλή ∆., «Εικόνες και αναπαραστάσεις βίας στο ελληνικό σχολείο», 

εκδ. Νοµική Βιβλιοθήκη, Αθήνα, 2004, σ. 23, 29.  
48

 στο ίδιο σ. 34, 41, 145. 
49

 «Θα θυµάµαι για πάντα και ποτέ δεν θα ξεχάσω: ∆ευτέρα: Μου πήραν τα χρήµατά µου, Τρίτη: Με έβριζαν, 

Τετάρτη: Έσκισαν τη στολή µου, Πέµπτη: Έτρεχε αίµα από το σώµα µου, Παρασκευή: Τελείωσε, Σάββατο: 

Ελευθερία…»Αυτό είναι ένα απόσπασµα από το ηµερολόγιο του 13χρονου Vijay Singh, ο οποίος µετά το 

Σάββατο και την «Ελευθερία», την Κυριακή συγκεκριµένα βρέθηκε κρεµασµένος στην εσωτερική σκάλα του 

σπιτιού του στην Αγγλία. 

 «σχολικός εκφοβισµός» (bullying): είναι η βία που ασκείται από και σε βάρος µαθητών του δηµοτικού 

σχολείου, µέχρι την ηλικία 12 ετών και περιλαµβάνει επανειληµµένες αρνητικές πράξεις βίας, όπως χτύπηµα, 

κλοτσιές, απειλές, πειράγµατα, σεξουαλικά υπονοούµενα, ενώ περιλαµβάνονται ακόµα ο εκβιασµός για 

χρήµατα, χειρονοµίες, οµοφοβικά και ρατσιστικά σχόλια, υβριστικά γκράφιτι, φωτογράφηση-κινηµατογράφηση 

του µαθητή/της µαθήτριας για την απειλή και τον εξευτελισµό του.   

Η έννοια αυτή συνδέεται περισσότερο µε την πειθαρχία και την «κανονικότητα» της συµπεριφοράς µέσα στην 

τάξη, παρά µε τη διάπραξη σοβαρών βίαιων ενεργειών. Στις ΗΠΑ έρευνα που διενεργήθηκε καταδεικνύει ότι το 

bullying αφορά το 29,9% των µαθητών (το 13% ως θύτες, το 10,6% ως θύµατα και το 6,3% ως θύτες και 

θύµατα). [Nansel, T. R. Overpeck, M.D., Pilla, R.S., Ruan, W.D., Simons – Morton B., & Scheidt, P.C., 

“Bullying Behaviors among US youth: Prevalence and association with psychosocial adjustment”, Journal of 

the American Medical Association, (2001) τχ.285, σσ.2094 – 2100]. Ο Νορβηγός καθηγητής Dan Olweus 

εκτιµά, επίσης, ότι ένας στους επτά µαθητές ή το 15% του συνόλου των µαθητών δηµοτικού – γυµνασίου της 

Νορβηγίας (568.000 το 1983 – 4), εµπλέκονταν «πότε – πότε» ή και συχνότερα σε επεισόδια εκφοβισµού είτε 

ως νταήδες είτε ως θύµατα. Τέλος, σύµφωνα µε την έρευνα του World Health Organization Health Behavior in 

School – Aged Children, εκτιµήθηκε ότι στις ΗΠΑ στις τάξεις του γυµνασίου 1.600.000 παιδιά πέφτουν θύµατα 

τουλάχιστον µια φορά την βδοµάδα και ότι 1.700.000 παιδιά ασκούν bullying τουλάχιστον µια φορά την 

βδοµάδα (ό.π., στο Nansel, Overpeck et al, 2001).  Όσον αφορά την Ελλάδα, τα επιδηµιολογικά δεδοµένα που 

υπάρχουν από διάφορες έρευνες και εκδόσεις αναφέρουν ότι σε µαθητές ηλικίας 11-18 ετών, ο εκφοβισµός 

συµβαίνει σε ποσοστό 33,2% στα αγόρια και σε 15,7% στα κορίτσια. Στην Πρωτοβάθµια το 22,5% των 

µαθητών έχουν εµπειρία κάποιας µορφής εκφοβισµού, στη ∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση το 12% των µαθητών 

δέχτηκε λεκτική βία, το 7,7% ψέµατα και φήµες και το 5,9% βίωσε κοινωνικό αποκλεισµό. Σε µαθητές ηλικίας 

13-15 ετών το ποσοστό θυµατοποίησης κυµαίνεται µεταξύ του 18,5% και το 23% , το 20% των µαθητών 

ηλικίας 8-15 ετών εκφοβίζεται περισσότερο από µία φορά την εβδοµάδα από τους συµµαθητές τους, µαθητές 

Πρωτοβάθµιας και ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης σε ποσοστό 10-13% είναι θύµατα σχολικού εκφοβισµού και 

µαθητές της ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης σε ποσοστό 22,5% βιώνουν τα αρνητικά συναισθήµατα του 

εκφοβισµού. Olweus, D., «Εκφοβισµός και βία στο Σχολείο. Τι γνωρίζουµε και τι µπορούµε να κάνουµε;», 

(επιστ. επιµ.) Γιάννης Τσιάντης, εκδ. Ε.Ψ.Υ.Π.Ε., Αθήνα, 2009, σ.32. 
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πολύ συχνά υιοθετούν προβληµατικές συµπεριφορές (π.χ. κάπνισµα, αλκοόλ, χρήση 

ναρκωτικών ουσιών κ.ο.κ.). Το bullying τείνει να συνδεθεί και µε άλλες µορφές 

αντικοινωνικής ή παραβατικής συµπεριφοράς όπως: βανδαλισµούς, κλοπές σε καταστήµατα 

(shoplifting) χουλιγκανισµός, κοπάνες ή αποβολές από το σχολείο, ακόµα και εγκατάλειψη 

αυτού κ.λπ.
50

  

Στην ελληνική πραγµατικότητα ο όρος σχολική βία είναι ταυτισµένος µε τις βίαιες 

συµπεριφορές των µαθητών στο σχολείο, γι’ αυτό και πολλές φορές ταυτίζεται και µε τον όρο 

«παραβατικότητα ανηλίκων» έχοντας ως συνέπεια την εστίαση των σχετικών ερευνών σε 

αυτό το στερεότυπο, περιορίζοντας έτσι το ευρύτερο πλαίσιο του όρου. Η βία στο σχολείο 

περιλαµβάνει τόσο τις εκδηλώσεις βίαιης συµπεριφοράς στην οποία πρωταγωνιστές είναι οι 

µαθητές µεταξύ τους όσο και τις εκδηλώσεις βίαιης συµπεριφοράς του άλλου µέρους της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας που είναι οι εκπαιδευτικοί. 

Επιπλέον, η βία στο σχολείο εµφανίζεται τόσο µε την άµεση-ορατή µορφή της, που 

εκδηλώνεται και από τους δύο παράγοντες-συντελεστές της εκπαιδευτικής κοινότητας, όσο 

και µε την έµµεση  συγκαλυµµένη µορφή της, η οποία από την µεριά των µαθητών 

εκδηλώνεται µέσω των απαξιωτικών συµπεριφορών κατά την εκπαιδευτική διαδικασία, ενώ 

από την πλευρά των εκπαιδευτικών µέσα από τις εκδηλώσεις συµπεριφορών που ενισχύουν 

τoν αποκλεισµό, την περιθωριοποίηση,  την ετικετοποίηση και τον στιγµατισµό των µαθητών 

κατά τη διάρκεια και εξέλιξη της εκπαιδευτικής διαδικασίας. 

Για να οριοθετήσουµε εναργέστερα και µε σαφήνεια την έννοια της σχολικής βίας, 

κρίνουµε σκόπιµο να παραθέσουµε τις µορφές εκδήλωσής της, όπως αυτή αναπτύσσεται στις 

κοινωνικές σχέσεις ανάµεσα στα µέρη που συµµετέχουν στην εκπαιδευτική διαδικασία. 

Έχοντας έτσι σαν κριτήριο εµπλοκής στη σχολική βία, τα άτοµα ή τις οµάδες, 

µπορούµε να διακρίνουµε τις παρακάτω µορφές εκδήλωσης βίας: 

1) Βία που εκδηλώνεται µεταξύ µαθητών 

                                                 
50

 Οι bullies φαίνεται ότι διατηρούν την συµπεριφορά και κατά την ενηλικίωσή τους, επηρεάζοντας κατ’ αυτόν 

τον τρόπο την ικανότητά τους να αναπτύξουν και να διατηρήσουν εποικοδοµητικές σχέσεις και οµαλή 

κοινωνική ζωή. (Hoover, J. H., Oliver R & Hazier, R. J. “Bullying perceptions of adolescent victims in the 

Midwestern USA”, School Psychology International, τ. 13/1992, σσ.5-16). Η ανωτέρω διαπίστωση σύµφωνα µε 

έρευνα του Dan Olweus που πραγµατοποιήθηκε στη Νορβηγία και τη Σουηδία, για το εάν το bullying µπορεί να 

οδηγήσει σε εγκληµατική συµπεριφορά στο µέλλον, µεταφράζεται αριθµητικά ως εξής: Το 60% των αγοριών 

που ήταν bullies στο γυµνάσιο καταδικάστηκαν για τουλάχιστον ένα έγκληµα ως ενήλικες. Το 35-40% των ως 

άνω αγοριών είχαν 3 και πλέον καταδίκες από την ηλικία των 24 ετών. Όπως φαίνεται από τα επίσηµα 

εγκληµατολογικά αρχεία, διαπιστώνουµε ότι οι πρώην νταήδες του σχολείου παρουσιάζουν ως νεαροί ενήλικες, 

τετραπλάσια αύξηση στο επίπεδο της σχετικά σοβαρής υποτροπιάζουσας παραβατικότητας. Τέλος, στο σηµείο 

αυτό θα πρέπει να επισηµάνουµε ότι τα πρώην θύµατα παρουσιάζουν ως νεαροί ενήλικες ένα µέσο, ή και λίγο 

χαµηλότερο, επίπεδο παραβατικότητας. Olweus D., «Εκφοβισµός και βία στο Σχολείο. Τι γνωρίζουµε και τι 

µπορούµε να κάνουµε», (επιστ. επιµ.) Γ. Τσιάντης, εκδ. Ε.Ψ.Υ.Π.Ε., Αθήνα, 2009, σ.55-56.  
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2) Βία που εκδηλώνεται µεταξύ εκπαιδευτικών 

3) Βία που εκδηλώνει ο µαθητής προς τον εκπαιδευτικό 

4) Βία που εκδηλώνει ο εκπαιδευτικός προς τον µαθητή 

5) Καταστροφικότητα -βανδαλισµός-πράξεις φθοράς  

6) Σεξουαλική παρενόχληση 

7) Το φαινόµενο του “school shooting” 

 

1. ΒΙΑ ΠΟΥ ΕΚ∆ΗΛΩΝΕΤΑΙ ΜΕΤΑΞΥ ΤΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ  

Η σωµατική βία, η λεκτική βία και η «φυλική» βία
51

 είναι οι πιο συχνές µορφές βίας 

που ασκούνται µεταξύ των µαθητών τόσο σε διατοµικό όσο και σε διασυλλογικό επίπεδο.  

Η άσκηση φυσικής-σωµατικής βίας µπορεί να πάρει τη µορφή της επίθεσης ή της 

σύγκρουσης. Η επίθεση σχετίζεται µε την πρόθεση ή την απειλή βλάβης και γενικά 

χαρακτηρίζεται ως αντικοινωνική συµπεριφορά. Η σύγκρουση είναι µια υποκειµενική 

εµπειρία αλληλεπίδρασης. Η διαδικασία και το αποτέλεσµα κάθε σύγκρουσης εξετάζεται µε 

βάση τις προσλήψεις και τις απαντήσεις των εµπλεκόµενων µερών. Κάθε σύγκρουση έχει τα 

δικά της χαρακτηριστικά που εξαρτώνται από τους εκάστοτε κοινωνικούς κανόνες και το 

ευρύτερο κοινωνικό, πολιτικό και πολιτισµικό πλαίσιο µέσα στο οποίο λαµβάνει χώρα. Οι 

µορφές σύγκρουσης µπορούν να κατηγοριοποιηθούν ως εξής: 

� ως προς τον τύπο συγκρούσεων σε βίαιες και µη βίαιες 

� ως προς τον τύπο ή την ποιότητα επίλυσης της σύγκρουσης 

� ως προς το αποτέλεσµα 

� ως προς την ταυτότητα των εµπλεκόµενων µερών (αν είναι του ίδιου ή διαφορετικού 

φύλου, ενήλικοι ή ανήλικοι, φίλοι, συγγενείς, µέλη οικογένεια κ.τ.λ. ) και  

� ως προς τη σπουδαιότητα της σύγκρουσης ( σοβαρή ή όχι όπως είναι τα «ενοχλητικά 

πειράγµατα»
52

 ή οι συρράξεις ). 

Η λεκτική βία εκτείνεται από τα ενοχλητικά πειράγµατα µέχρι τα ψέµατα, τις 

συκοφαντίες, τις απειλές, τους εκβιασµούς και την ειρωνεία. Θεωρείται συνήθως ότι είναι 

λιγότερο επώδυνη από τη σωµατική βία, πιθανόν γιατί δεν υφίσταται σωµατικός 

τραυµατισµός ή βιαιοπραγία, όµως οι ανισότητες που υπάρχουν στον χειρισµό της γλώσσας 

                                                 
51

 Stein Nan., “Σεξουαλική παρενόχληση στο σχολείο: η δηµόσια εκδήλωση φυλικής βίας”, Harvard Educational 

Review, τχ.2, τοµ.65, καλοκαίρι 1995, σ.145-162. 
52

 επισηµαίνουµε την παρατήρηση της Λ. Μπεζέ ότι µπορεί να υπάρξει παρανόηση  κατά την ταξινόµηση των 

µετρήσεων µας σε µία έρευνα, καθόσον τα «ενοχλητικά πειράγµατα» γιατί να αποτελούν επιθετική, 

κακοπροαίρετη και εχθρική συµπεριφορά; χαρακτηρίζονται έτσι από τον ποµπό ή τον αποδέκτη; και αν η 

λειτουργία τους είναι αυτή, του να επιστρέψουν στον ποµπό, εξυπηρετώντας δικές του ανάγκες σύγκρισης µε 

τον άλλον και συγκρότησης; Μπεζέ Λ., «Βία στο σχολείο και βία του σχολείου», Ελληνικά Γράµµατα, Αθήνα, 

1998, σ.65. 
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είναι τέτοιες ώστε να δηµιουργούν συσχετισµούς κυριαρχίας, ανάλογα µε την ευκολία µε την 

οποία κάποιοι, στην κοινωνία µας µπορούν µε την ευφράδεια και την υπερβολική τους άνεση 

να συνθλίψουν τους άλλους.
53

  

Η ένταξη σε οµάδα εντός του σχολικού θεσµού, σηµατοδοτεί την ανάγκη των νέων για 

επικοινωνία
54

 ακόµα και µε τραυµατικούς όρους
55

 αναγορεύει τη βία σε πράξη – πρόφαση, σε 

υπερ – δηλωτική συµπεριφορά.
56

 Στη συνείδηση των βιαιοπραγούντων υπάρχουν και 

λειτουργούν διαφορετικές αναπαραστάσεις, που σχετίζονται µε το status καθενός, χωρίς να 

είναι αµελητέος ο ρόλος των αλληλεπιδράσεων.
57

 Η σχολική βία ως «βία που επερωτά» 

χρειάζεται µια απάντηση «διαύγειας, δεκτικότητας και διαθεσιµότητας».
58

  

Οι Schooligans
59

, είτε µεταφέρουν την βία απ’ το σπίτι, είτε γίνονται και οι ίδιοι 

θύµατα ενός συνδρόµου βίαιου κόσµου, διεκδικούν µε τον ευρωπαϊκό αυτόν τρόπο, το 

δικαίωµα στον (αυτό) σεβασµό.
60

 Ο εκφοβισµός (bullying), από την άλλη πλευρά, είναι η 

αντίστροφη όψη της έλλειψης σεβασµού.
61

 Ο παλληκαρισµός ή το νταηλίκι που κάνει τον 

«βίο αβίωτο» στους αδύναµους συµµαθητές και αυξάνει τη σχολική απόρριψη και αποτυχία
62

 

δεν είναι παρά ένα εκρηκτικό µείγµα που προκύπτει από τον συνδυασµό της αρνητικής 

εικόνας για τον εαυτό τους και της αρνητικής εικόνας για το σχολείο και τον δάσκαλο.
63

  

Η χαµηλή αυτοεκτίµηση καταλήγει σε σχολική απόρριψη, η αποτυχία κι αυτή µε τη 

σειρά της, σε χαλασµένη εικόνα και µειονεκτική θέση.
64

 Στο σηµείο αυτό, το σχολείο και ο 

δάσκαλος, οφείλουν να παρέµβουν διορθωτικά και ενδυναµωτικά κι όχι να δώσουν στην 

κατάσταση αυτή τον µη αναστρέψιµο χαρακτήρα µιας κακής µοίρας. Το κρίσιµο 

σταυροδρόµι ανάµεσα σε µια «επιθετικότητα φόβου» και µια «εγκληµατικότητα οργής» 

                                                 
53

 Μπεζέ Λ., «Βία στο σχολείο και βία του σχολείου», ό.π., σ.21-22. 
54

 Selosse, J., «Αυτονοµείστε µε», στο Μπεζέ Λ., (επιµ.) , ό.π., σ.82. 
55

Πανούσης Γ., «Νεανική Εγκληµατικότητα». Το «παιχνίδι» και η «πρόκληση», στο Εγκληµατολογικές έρευνες 

–1, 1991, σ.81. 
56

 Selosse, J., Μπεζέ Λ., ό.π., σ.86. 
57

 Καλαµπαλίκη Φιλ., «Καταστροφικότητα, σχολική εµπειρία……», Σύγχρονη Εκπαίδευση, τχ.81, Μαρ.-Απρ. 

1995, σ.33. 
58

Selosse, J., «Βία (προέλευση, σενάρια, πρότυπα) και µη προσαρµογή», στο Μπεζέ Λ., ό.π., σ.19.  
59

 µαθητικό περιοδικό – ένθετο της Κυριακάτικης Ελευθεροτυπίας και µετέπειτα της εφηµερίδας Τα Νέα που 

διέκοψε πρόσφατα την κυκλοφορία του (Νοέµβριος 2010), µε την πρόφαση εκ µέρους του συγκροτήµατος 

Λαµπράκη ότι δεν υπάρχουν αρκετά χρήµατα για τη χρηµατοδότησή του…! 
60

 Πανούσης Γ., «“Ταξικοί” αγώνες µε ή χωρίς διαιτητή; Βία στα σχολεία», ό.π., σ.269. 
61

Μόττη- Στεφανίδη Φ., κ.ά., «Όταν τα πράγµατα στα σχολεία …… αγριεύουν», Π.Ι., Αθήνα, 2000, σσ.14-18. 
62

Χηνάς Π., Χρυσαφίδης Κ., «Επιθετικότητα στο σχολείο. Προτάσεις για πρόληψη και αντιµετώπιση», Π.Ι., 

Αθήνα, 2000. 
63

 Τσίγκανου Ι., κ.ά., ό.π., σ.50, 147.  
64

 Καλογρίδη Σ., «Σχολική αποτυχία – χαµηλή αυτοεκτίµηση – νεανική παραβατικότητα», Σύγχρονη 

Εκπαίδευση, τχ. 82 – 83, Μάι. – Αυγ. 1995, σ. 157. 
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εντοπίζεται εκεί: στη διαδικασία εκ – τοπισµού του παιδιού από τη σχολική οµάδα των 

οµοίων του.
65

  

Οι συµµετέχοντες στην ενδοσχολική βία
66

 έχουν τους δικούς τους κώδικες 

(απαγορευµένης) επικοινωνίας, προτιµούν για δράση την ώρα των διαλειµµάτων, δοκιµάζουν 

την αν(τ)οχή των µεγαλυτέρων και των θεσµών, βγάζουν όλη την έλλειψη αυτοεκτίµησης και 

αναβαπτίζονται σε αυτοσεβασµό µέσα από κρυφές ή τυφλές πράξεις «αντ – εκδίκησης».
67

 Η 

µετατόπιση της επιθετικότητας, δηλαδή αµφισβήτηση όχι του υπεύθυνου αλλά τρίτων 

προσώπων, θεµελιώνεται στην κοινωνική αρχή του «αποδιοποµπαίου τράγου». Ο δάσκαλος – 

εάν δεν αποτελεί ο ίδιος στόχο λόγω της αυταρχικής συµπεριφοράς του – στήνεται στον τοίχο 

ως εκφραστής ενός συνοπτικού και άδικου κοινωνικού συστήµατος.
68

  

Η διατήρηση ενός ανεκτού επιπέδου ελέγχου της επιθετικότητας, µε ταυτόχρονη 

διατήρηση της κοινωνικής συνοχής της οµάδας λειτουργούν και στο σχολικό σύστηµα.  

Εκτός από αυτές τις ορατές-έκδηλες µορφές υπάρχει και µία άδηλη-συγκαλυµµένη 

µορφή βίας που αφορά την απόρριψη ενός µαθητή από τους συµµαθητές του, που οδηγεί 

στον κοινωνικό αποκλεισµό του.
69

 Η έννοια του κοινωνικού αποκλεισµού στο σχολείο 

                                                 
65

 Καλογρίδη Σ., ό.π., σ.158 – 159. 
66

 Όσον αφορά τα χαρακτηριστικά των θυτών και των θυµάτων επισηµαίνουµε τα εξής: Χαρακτηριστικό 

γνώρισµα των θυτών – νταήδων, είναι η επιθετικότητα προς τους συνοµηλίκους τους αλλά ορισµένες φορές 

κάτω από προϋποθέσεις γίνονται επιθετικοί και προς τους ενήλικους εκπαιδευτικούς και γονείς. Γενικά έχουν 

πιο θετική στάση προς τη βία και τη χρήση βίαιων µέσων απ’ ό,τι οι υπόλοιποι µαθητές. Συχνά είναι 

παρορµητικοί και έχουν ανάγκη να κυριαρχούν επί των άλλων, έχουν µια σχετική θετική άποψη για τον εαυτό 

τους και δεν έχουν µεγάλη ενσυναίσθηση προς τα θύµατα του εκφοβισµού. Τα αγόρια θύτες – νταήδες έχουν 

συνήθως µεγαλύτερη σωµατική δύναµη από τους υπόλοιπους συνοµηλίκους τους και ειδικότερα από τα θύµατά 

τους. Μια κοινή θέση µεταξύ ψυχολόγων και ψυχιάτρων είναι ότι, το άτοµο µε επιθετική και βάναυση 

συµπεριφορά, είναι «κατά βάθος» ανασφαλές, η οποία όµως δεν επιβεβαιώνεται από έρευνες που έχει 

διενεργήσει ο ίδιος ο Olweus, ο οποίος υποστηρίζει ότι θύτες – νταήδες εµφάνιζαν ασυνήθιστα λίγο άγχος και 

ανασφάλεια και επιπλέον δεν παρουσίαζαν χαµηλή αυτοεκτίµηση. Συνοψίζοντας, µπορούµε να πούµε ότι οι 

τυπικοί θύτες – νταήδες «χαρακτηρίζονται από έναν τύπο επιθετικής αντίδρασης σε συνδυασµό (στην 

περίπτωση των αγοριών)» µε σωµατική δύναµη.  

Χαρακτηριστικό γνώρισµα των θυµάτων είναι η παρουσία µεγαλύτερου άγχους και ανασφάλειας από τον µέσο 

όρο των µαθητών. Επίσης, είναι συνήθως επιφυλακτικά, ευαίσθητα και ήσυχα. Παρουσιάζουν χαµηλή 

αυτοεκτίµηση και έχουν αρνητική άποψη για τον εαυτό τους και την κατάσταση στην οποία βρίσκονται, ενώ 

θεωρούν τον εαυτό τους αποτυχηµένο, αισθάνονται ανόητοι και άχαροι και είναι ως επί το πλείστον ντροπαλοί. 

Κατά κανόνα στο σχολείο τα θύµατα είναι αποµονωµένα, εγκαταλειµµένα και δεν έχουν ούτε έναν καλό φίλο 

στην τάξη τους. Ωστόσο, δεν έχουν επιθετική ή ενοχλητική συµπεριφορά, γι’ αυτό και δεν µπορούµε να 

αποδώσουµε τον εκφοβισµό στην δική τους προβληµατική στάση, απέναντι στους συµµαθητές τους. Επίσης, τα 

παιδιά αυτά έχουν συχνά αρνητική στάση προς τη βία και την χρήση βίαιων µέσων. Στην περίπτωση δε που 

είναι αγόρια, θα είναι µάλλον πιο αδύναµα από τον µέσο όρο. Τέλος, είναι φανερό ότι η επαναλαµβανόµενη 

παρενόχληση από συνοµήλικους πρέπει να αυξάνει το άγχος τους, την ανασφάλεια και γενικότερα την αρνητική 

εικόνα που έχουν για τον εαυτό τους. Olweus D., ό.π., σσ.51-55. 
67

 Πανούσης Γ., (2005) ό.π., σ.265. 
68

 Βιδάλη Σ., «Η µεταφορά της βίας από την κοινωνία στο σχολείο: οι µαθητικές κινητοποιήσεις», Σύγχρονη 

Εκπαίδευση, τχ.82 – 83, Μάι. – Αύγ. 1995, σ.118.  
69

 Η ζούγκλα του µαυροπίνακα. Τραγικό τέλος για µαθητή της Γ΄ Λυκείου των εκπαιδευτηρίων Μάνεση. 

Πήδηξε στο κενό γιατί δεν άντεχε άλλο τις προσβολές και τις απειλές. Ο χλευασµός για την εµφάνισή του και η 

βίαιη συµπεριφορά κάποιων συµµαθητών του, οδήγησαν τον 17χρονό Γιώργο να βάλει τέλος στη ζωή του, 
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σχετίζεται µε την ύπαρξη λίγων στενών φίλων, µε τη συχνή αδιαφορία των συµµαθητών κατά 

τη διάρκεια του µαθήµατος αλλά και του διαλείµµατος, µε το να νιώθει κανείς µοναξιά στο 

σχολείο και αρκετά συχνά να αισθάνεται λιγότερο αρεστός ή συµπαθής στους άλλους 

συµµαθητές του, είναι αυτό που πολύ εύστοχα σηµειώνει ο Marcel Proust ότι «η αδιαφορία 

είναι η µόνιµη µορφή της ωµότητας».
70

  

Σηµειώνουµε ότι για να υπαχθούν όλες οι ανωτέρω περιπτώσεις σε έκδηλες ή άδηλες 

εκδηλώσεις βίας κατά ενός µαθητή προϋποθέτουν την επαναληπτικότητά τους δηλαδή όταν 

το θύµα-µαθητής /µαθήτρια υποβάλλεται σε συστηµατική παρενόχληση. 

Συµπερασµατικά, ο «πόλεµος» ανάµεσα στους µαθητές άλλοτε εµφανίζεται ως ένα 

σύγχρονος HiFi «δίαυλος επικοινωνίας» και άλλοτε συµβολίζει έναν έµµεσο τρόπο αυτο-

επιβεβαίωσης (και τελικά ενηλικίωσης). Με λέξεις (βρισιές, υπονοούµενα), µε κινήσεις 

(χειρονοµίες, απειλητικά νεύµατα) και µε πράξεις (χειροδικίες, συµπλοκές) οι µαθητές 

προκαλώντας και προκαλούµενοι «γνωρίζονται» µε τον Άλλον, ψηλαφίζουν τα όρια του 

εαυτού τους, διαµορφώνουν την εικόνα τους (προς τα έξω και προς τα µέσα) δοκιµάζοντας 

την αντοχή τους στις πιέσεις της εξουσίας.
71

 

 

2. ΒΙΑ ΠΟΥ ΕΚ∆ΗΛΩΝΕΤΑΙ ΜΕΤΑΞΥ ΤΩΝ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΤΙΚΩΝ  

Αυτή η µορφή βίας αφορά την οριζόντια και αµφίδροµη επιθετική συµπεριφορά που 

µπορεί να εµφανιστεί µεταξύ των εκπαιδευτικών.  

Οι παράµετροι-παράγοντες που συντελούν στην εκδήλωση τέτοιου είδους 

συµπεριφοράς µεταξύ των εκπαιδευτικών πιθανόν να απορρέουν από: το φύλο, την ηλικία, τα 

χρόνια υπηρεσίας, τη διαφορετική κοινωνική προέλευση, τη διαφορετική ιδεολογία και 

κοσµοθεωρία, την πρόσβαση σε συνδικαλιστικούς και λοιπούς πολιτικούς µηχανισµούς 

διοίκησης της εκπαίδευσης, τον τρόπο διορισµού/πρόσληψης στο δηµόσιο (µέσω επετηρίδας, 

ΑΣΕΠ, κ.λπ.), το εργασιακό καθεστώς (µόνιµος, αναπληρωτής, ωροµίσθιος) και τέλος ακόµη 

και την ειδικότητα (φιλόλογος, φυσικός, βιολόγος, κ.λπ.). 

Οι παράγοντες αυτοί διαφοροποιούν την πρακτική των εκπαιδευτικών σε ζητήµατα, 

που αφορούν τόσο τον τρόπο διεξαγωγής του µαθήµατος µέσα στην τάξη όσο και σε 

ζητήµατα, που αφορούν τη γενικότερη στρατηγική του σχολείου σε θέµατα πειθαρχίας των 

µαθητών (αυστηρότερη ή επιεικέστερη επιβολή ποινών). 

                                                                                                                                                         
πηδώντας από τον τρίτο όροφο του σχολείου του. (Γεωργιάννας Καλαϊτζόγλου, Έθνος της Κυριακής, 

31/01/2010, σ.34.) 
70

 Μπεζέ Λ., ό.π., σ.37. 
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 Πανούσης Γ., «Η βία στα σχολεία: Double Face», Σύγχρονη Εκπαίδευση, τχ.84, Σεπ.-Οκτ.1995,σ.80. 
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Επίσης, τα διάφορα προκύπτοντα υπηρεσιακά προβλήµατα, όπως οι συχνές 

µετακινήσεις του εκπαιδευτικού προσωπικού, οι συχνές αλλαγές του αναλυτικού ωρολόγιου 

προγράµµατος, οι αναθέσεις των µαθηµάτων, οι υπερωρίες, η εφαρµογή-υλοποίηση της 

πρόσθετης ενισχυτικής διδασκαλίας µετά το πέρας του κανονικού ωραρίου λειτουργίας του 

σχολείου, και οι εντολές και παρεµβάσεις των διευθυντών των σχολικών µονάδων, οι οποίοι 

επανειληµµένα πιέζονται από τους προϊστάµενους τους να αναλάβουν έναν αυξανόµενο 

αριθµό ευθυνών, χωρίς να έχουν τον έλεγχο των πόρων και των µέσων, ενισχύει και εντείνει 

το πνεύµα και κλίµα επιθετικότητας µεταξύ των εκπαιδευτικών, το οποίο δυστυχώς 

µεταφέρεται και εντός της σχολικής τάξης.  

Η ανωτέρω µορφή βίας καλυπτόµενη από το σύνολο της εκπαιδευτικής κοινότητας 

παραµένει σκιώδης  από άποψη έρευνας καθώς δεν έχει ανιχνευθεί ερευνητικά, 

παραµένοντας ένα επτασφράγιστο µυστικό.    

 

3. ΒΙΑ ΠΟΥ ΕΚ∆ΗΛΩΝΟΥΝ ΟΙ ΜΑΘΗΤΕΣ ΠΡΟΣ ΤΟΥΣ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΤΙΚΟΥΣ 

∆εν αµφισβητείται το γεγονός ότι το σχολείο αποτελεί για τους µαθητές αλλά και για 

τους εκπαιδευτικούς έναν άµεσο χώρο εµπειριών µε πολυποίκιλες επιδράσεις. Επιδράσεις 

που παίζουν σηµαντικό ρόλο στην κοινωνικοποίηση του µαθητή και ειδικότερα στη 

διαµόρφωση της προσωπικότητάς του. Όταν λοιπόν στο σχολείο ισχύει ένα επιβαρυντικό 

πλαίσιο που αφορά τη θεσµική-κανονιστική δοµή του, τη µορφή λειτουργίας του και τον 

τρόπο οργάνωσης της επικοινωνίας από τον εκπαιδευτικό, τότε θα πρέπει να αναµένει κανείς 

και συγκεκριµένες µορφές επικοινωνιακής συµπεριφοράς από την πλευρά του µαθητή. 

Επίσης δεν αµφισβητείται το γεγονός, ότι το σχολείο είναι προσανατολισµένο σε 

στερεότυπους κανόνες, υποταγµένο και εγκλωβισµένο σε δύσκαµπτα πλαίσια (αναλυτικά 

προγράµµατα, βιβλία, διδακτέα ύλη, µέθοδοι διδασκαλίας), από τα οποία είναι δύσκολο και 

πολλές φορές ακατόρθωτο να απεγκλωβιστεί ή να αποκλίνει κανείς. Αλλά και αν συµβεί 

αυτό, η ενδεχόµενη απόκλιση συνοδεύεται από συγκεκριµένες αρνητικές συνέπειες. 

Σ’ αυτή τη σχολική πραγµατικότητα νοµιµοποιούνται µηνύµατα (κανόνες, στάσεις, 

αξίες, παραδοχές) που δίνουν το στίγµα της κατωτερότητας του µαθητή στην ιεραρχική 

κλίµακα, τον βαθµό υποτέλειας και υπακοής του, και τον βαθµό ανισχυρότητάς του, 

δεδοµένου ότι κατέχει την τελευταία θέση στην ιεραρχία, εκτελεί εντολές, δε συµµετέχει στη 

θέσπιση των σχολικών κανόνων, στην οργάνωση της επικοινωνίας στο σχολείο και στην 

τάξη, και γενικά δεν έχει τη δυνατότητα επιλογής στην ικανοποίηση των προσωπικών 

(διανοητικών, γνωστικών) αναγκών και ενδιαφερόντων του.  
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Η παιδαγωγική σχέση δεν είναι αµοιβαία αλλά πρόκειται για σχέση άνιση που οι 

µαθητές συχνά την υφίστανται εξαιτίας της γλώσσας και των τρόπων έκφρασης, οι οποίοι 

είναι άγνωστοι ως προς την πολιτιστική τους προέλευση.
72

 

Οι διαδικασίες και οι κοινωνικές σχέσεις που διαµορφώνονται µέσα στους φορείς και 

τα ιδρύµατα πολιτισµικής αναπαραγωγής, ιδιαίτερα στην εκπαίδευση, διέπονται στην ουσία 

από ταξικά προσδιοριζόµενες σχέσεις εξουσίας και αρχές κοινωνικού ελέγχου.
73

 

Ο εκπαιδευτικός ως φορέας εξουσίας µέσα στον χώρο του σχολείου µπορεί να επιδείξει 

τη δύναµη του, χωρίς καν να την εκδηλώσει. Αντίθετα, ο µαθητής και κυρίως ο έφηβος, τις 

περισσότερες φορές, η µοναδική διέξοδος που έχει, ίσως δεν είναι άλλη από την εκδήλωση 

βίαιης διαµαρτυρίας του προς τον εκπαιδευτικό, ο οποίος µεταφέρει µία άγνωστη-ξένη 

πολλές φορές κουλτούρα για τον µαθητή, και ο οποίος κατηγοριοποιεί τους µαθητές 

αξιολογώντας µόνο τις επιδόσεις τους στα µαθήµατα, µη λαµβάνοντας υπόψιν του τη 

συνολική προσωπικότητα. 

Η αναγωγή της «αντικανονικής» δράσης των µαθητών σε ψυχολογικού τύπου (ατοµικές 

ή οικογενειακές) παθολογικές αποκλίσεις
74

 δεν βοηθάει την κατανόηση και την ανάλυση του 

προβλήµατος. Η µη υποταγή και η µη συµµόρφωση, δηλαδή η µη παθητική αποδοχή των 

ρόλων και της λειτουργίας του σχολείου και γενικότερα του εκπαιδευτικού συστήµατος, ή και 

η αµφισβήτηση της παιδαγωγικής εξουσίας του δασκάλου µπορεί να ενταχθούν σ’ έναν 

κύκλο αντιθετικών συµπεριφορών.
75

 Έτσι, π.χ. οι «αγώνες των µαθητών» συνιστούν µιαν 

αντίθεση στην αυθαίρετη «διακυβέρνησή τους» αλλά και στον τρόπο µετάδοση της γνώσης, 

και παίρνουν µορφές ανάλογες µε την υποκουλτούρα του σχολείου ή της µαθητικής 

κοινότητας.
76

 Το κατά πόσον και σε ποιόν βαθµό αµφισβητείται και το «αξιοκανονιστικό 

σύστηµα», δηλαδή το πλέγµα των αξιών, αρχών και ηθών, συνδέεται µε πλήθος παραγόντων 

που άλλοτε έχουν ταξικά και άλλοτε ανοµικά χαρακτηριστικά.
77

 Και στις δύο όµως 

περιπτώσεις η λειτουργία του σχολείου ως «αρνητικού θεσµού»
78

 δεν παύει να είναι 

κρίσιµος. Επίσης, στην ίδια λογική οι πράξεις φθοράς (ξένης περιουσίας) δεν είναι παρά ένα 

µήνυµα προς µια περιφρακτική και απρόσωπη κοινωνία.
79
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Κατά συνέπεια, η ανάπτυξη στρατηγικών, δηλαδή σχεδίων δράσης, από την πλευρά του 

µαθητή θα πρέπει να θεωρηθεί ως «λογικό επακόλουθο» της ανωτέρω διαµορφωµένης 

πραγµατικότητας, προκειµένου ο µαθητής να αντιµετωπίσει τα πρακτικά και πιο ειδικά τα 

επιβαρυντικά για την προσωπικότητα του προβλήµατα, που αναφύονται από τη συµµετοχή 

στη σχολική ζωή. Είναι δηλαδή  στρατηγικές για επιβίωση, που χρησιµοποιούνται από τον 

µαθητή ως σχέδια δράσης, που τού εξασφαλίζουν «ψυχική σταθερότητα και ισορροπία» 
80

, 

δεδοµένου ότι τον απασχολεί το δίληµµα επιλογής ανάµεσα στην ολοκληρωτική προσαρµογή 

στην ελληνική σχολική πραγµατικότητα και τη διαρκή παραβίαση κανόνων.  

Στις στρατηγικές που χρησιµοποιεί ο µαθητής εντάσσονται κυρίως: 

� η επιφανειακή φαινοµενικά τυπολατρική τήρηση των κανόνων 

� οι µορφές συµπεριφοράς µε εµφανή την τάση για προξένηση ζηµιάς, που θέτουν σε 

αµφισβήτηση τις θεσµικές ρυθµίσεις-κανονισµούς αλλά και αρκετές φορές τα 

περιουσιακά στοιχεία του εκπαιδευτικού (πρόκληση φθοράς σε αυτοκίνητο ή 

µοτοσικλέτα εκπαιδευτικού, σε φορητό Η/Υ κ.λπ.) 

� οι λεκτικές επιθέσεις που εκδηλώνονται µε λεκτικούς χαρακτηρισµούς-παρατσούκλια 

ή µιµητικές κινήσεις προς εκπαιδευτικούς, συχνότερα µε ιδιαίτερα γλωσσικά ή άλλα 

προσωπικά χαρακτηριστικά, και των δύο φύλων 

� η απειθαρχία µέσα στη τάξη, η οπoία εκφράζεται µε φωνές, γέλια, συζητήσεις, ρίψεις 

αντικειµένων προς κάθε κατεύθυνση, η χρήση κινητών τηλεφώνων και MP3, η 

διακοπή του µαθήµατος µε συνεχείς ερωτήσεις και στόχο τη διατάραξη της όλης 

οργάνωσης, ρυθµού και διαδοχής της εκπαιδευτικής διαδικασίας 

� η κατά κανόνα, για λόγους τακτικής εµφανιζόµενες αποκλίσεις, οι οποίες 

εκδηλώνονται σε µία περίσταση ανάγκης ή κατά τη διαδικασία αξιολόγησης 

(αντιγραφή, σκονάκι, ανοιχτό βιβλίο, εξαπάτηση, ψέµα, κ.λπ.), που αρκετές φορές 

φτάνει µέχρι την άρνηση των µαθητών να γίνουν αντικείµενα αξιολόγησης  

Οι εκδηλούµενες κατά αυτόν τον τρόπο συµπεριφορές ενισχύουν τους µηχανισµούς 

ελέγχου και πειθαρχίας από πλευράς των εκπαιδευτικών, δηµιουργώντας έναν φαύλο κύκλο 

βίας-αντιβίας, από τον οποίο είναι δύσκολο να απεγκλωβιστούν και τα δύο εµπλεκόµενα 

µέρη. Η άρνηση ή και η αδυναµία του µαθητή να ανταποκριθεί στις θεσµοθετηµένες 

κοινωνικές προσδοκίες (και) του σχολείου δεν πρέπει να τον εντάσσει στην κατηγορία «του 
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ηθικού κινδύνου» ή στο «ενταγµένο περιθώριο» (όπου η βία επενδύεται µε στερεότυπα και 

αναπαραστάσεις κοινωνικής αποδιοργάνωσης).
81

  

 

4. ΒΙΑ ΠΟΥ ΕΚ∆ΗΛΩΝΕΙ Ο ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΤΙΚΟΣ ΠΡΟΣ ΤΟΝ ΜΑΘΗΤΗ
82

 

Υποθέτουµε πως το σχολείο σήµερα είναι ένας «υπερεγωτικός» µηχανισµός που 

συνεχίζει τον ρόλο της οικογένειας µε δογµατικό, απόλυτο και ηθικοφρονηµατιστικό τρόπο, 

ενώ λογικά θα’ πρεπε  να είναι τόπος χαράς, χαλάρωσης, κατανόησης και ζεστασιάς, να 

διαµορφώνει αισιόδοξους χαρακτήρες, νοοτροπίες αυθορµητισµού και συµµετοχικής δράσης. 

Ο Neil λέει ότι το παιδί κάθεται σε ένα άβολο θρανίο µέσα σε ένα άβολο σχολείο και 

αυτή η φράση σε ένα µεγάλο ποσοστό φαίνεται να αληθεύει. Το σχολείο κάνει την τάση για 

ελευθερία υποταγή, τη δίψα για αποδοχή οµοιοµορφία και µαζοποίηση, καταστέλλει αντί να 

αξιοποιεί κλίσεις, παρορµήσεις, συναισθήµατα. 

Είναι αλήθεια, ότι η σχέση εκπαιδευτικού – µαθητή, στους βασικούς της πυλώνες, είναι 

µια σχέση θεσµική, όσο κι αν πολλές φορές γίνεται αντιληπτή από τους µαθητές ως 

προσωπική. Αυτό σηµαίνει ότι το «πατρόν» της υφαίνεται σε γενικές γραµµές µε νόµους και 

διατάξεις, ανεξάρτητα από προσωπικές διαθέσεις, καθώς κάθε εκπαιδευτικός είναι «θεσµικά» 

υποχρεωµένος να χρησιµοποιήσει προς τους µαθητές του ένα minimum από την εξουσία που 

τού παρέχει η θέση του στο σχολείο (διδασκαλία ορισµένης ύλης, εξέταση, βαθµολογία, 

απουσίες, ποινές κ.λπ.), πρακτική που δηµιουργεί «αυτεπαγγέλτως» αντιθέσεις, σε κάποιες 

µάλιστα περιπτώσεις εκρηκτικές. Οι εκπαιδευτικοί λειτουργούν µέσα σε ένα ασφυκτικό 

πλαίσιο, κάτω από ολοένα εκτεινόµενο έλεγχο, αδύναµοι να επέµβουν µε καθοριστικό τρόπο 

στο αναλυτικό πρόγραµµα, στον τρόπο διδασκαλίας κ.λπ. Υφίστανται τον κρατικό 

καταναγκασµό, αλλά αντικειµενικά είναι και βασικοί ιµάντες διοχέτευσής τους στον 

µαθητικό πληθυσµό.
83

 

 Όσον αφορά τη βία που ασκείται µέσα στη σχολική κοινότητα, η κυρίαρχη εκδοχή για 

τις αιτίες αυτής της κατάστασης, προσωποποιεί την αντίθεση µαθητών – καθηγητών και 

εστιάζει τις ευθύνες, κατά περίπτωση, είτε στη «δυσπροσάρµοστη» προσωπικότητα του 

µαθητή και στις ανεπάρκειες και ελλείψεις του «οικογενειακού του περιβάλλοντος», είτε 

στον «άδικο» και «αντιπαιδαγωγό» εκπαιδευτικό που «δεν γνωρίζει να εκτελεί σωστά το 
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λειτούργηµά του».
84

 Στα πλαίσια αυτής της λογικής, που κυριαρχεί στους εκπαιδευτικούς 

χώρους, αναπτύσσεται η επιµονή σε στιγµατιστικούς και περιθωριοποιητικούς 

χαρακτηρισµούς.  

Παράλληλα, οι λύσεις του προβλήµατος που προτείνονται (αστυνόµευση, ποινές, κ.λπ.) 

επικεντρώνουν όλη την προσοχή στον «δυσπροσάρµοστο µαθητή», αγνοώντας, ασφαλώς, τη 

συµµετοχή των ίδιων των σχολικών συνθηκών και κανόνων, καθώς και το δικό τους µερίδιο 

ευθύνης στην εξέλιξη αυτή. Σπάνια ανιχνεύεται η σχέση ανάµεσα στη βίαιη συµπεριφορά 

µαθητών ή εκπαιδευτικών και στις σχολικές συνθήκες, κοντολογίς στην ίδια τη δοµή και 

λειτουργία του εκπαιδευτικού συστήµατος. Η µελέτη της βίας στον σχολικό χώρο είναι, 

βεβαίως, η γενίκευση της κοινωνικής βίας στο σχολείο που ισοδυναµεί µε την εξέταση του 

νοήµατος των εκπαιδευτικών πρακτικών που υλοποιούνται στον χώρο αυτό.
85

 

Ας µην είµαστε όµως τόσο επικριτικοί και απόλυτοι. Ο δάσκαλος/εκπαιδευτικός ήταν 

στην παραδοσιακή κοινωνία και συνεχίζει και σήµερα να είναι η πιο αντιπροσωπευτική 

µορφή εξουσίας στο άµεσο εξωοικογενειακό περιβάλλον του παιδιού. Το παιδί εύκολα 

µεταθέτει τα αισθήµατα αγάπης και σεβασµού από τον γονιό στον δάσκαλο αναζητώντας 

ασφάλεια, βοήθεια, προστασία κάτω από αυτή τη θέση κύρους, για την οποία έχει 

πληροφορηθεί αρκετά θετικά και αρνητικά πολύ πριν βρεθεί στο σχολείο. 

Ποιός εποµένως θα µπορούσε να κατηγορήσει τον υποχείριο αυτόν του συστήµατος 

γνωρίζοντας µάλιστα ότι η βιοµηχανική υπερκαταναλωτική και µετά-µοντέρνα κοινωνία τον 

επέβαλε,   ότι ο ίδιος ο πολιτισµός µας τον υποστηρίζει;
86

 

Ο ρόλος του εκπαιδευτικού είναι ένας πολυσύνθετος ρόλος που προϋποθέτει µια δράση 

διαχείρισης χρόνου και χώρου, µέσων και υλικών, στρατηγικών διδασκαλίας και µάθησης, 

συµπεριφοράς µαθητών και σχέσεων τόσο µε γονείς, όσο και µε συνάδελφούς, τον διευθυντή, 

τους προϊσταµένους, και άλλους τοπικούς και µη τοπικούς φορείς, δηµόσιους αλλά και 

ιδιωτικούς. 

∆ιδασκαλία και έλεγχος συγκροτούν µια ενιαία δραστηριότητα. Οι εκπαιδευτικοί 

επιβάλλουν έλεγχο για να διδάξουν και διδάσκουν µε τρόπους που διευκολύνουν την άσκηση 
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ελέγχου. ∆εν θα ήταν υπερβολή αν υποστηρίζαµε ότι η σχολική εργασία
87

 είναι µία 

ατέλειωτη σειρά ασκήσεων στην άσκηση ελέγχου, εξουσίας και βίας.
88

 

Οποιαδήποτε συµπεριφορά του µαθητή η οποία µπορεί να διαταράξει την ηρεµία του 

κλίµατος της τάξης, της ιδιαίτερης ατµόσφαιρας που δηµιουργείται µέσα σε µία τάξη στα 

πλαίσια των σχέσεων αλληλεπίδρασης εκπαιδευτικών και µαθητών και να διακόψει τον 

ρυθµό διδασκαλίας του µαθήµατος, µπορεί να προκαλέσει τη βίαιη αντίδραση του 

εκπαιδευτικού.
89

 

Η αντίδραση αυτή είναι δυνατόν να εκδηλωθεί είτε µέσω της επιβολής των θεσµικά 

προβλεπόµενων τιµωριών/ποινών (ωριαία αποµάκρυνση από το συγκεκριµένο µάθηµα), είτε 

µέσω της εκτόξευσης λεκτικών επιθέσεων προς τον µαθητή, οι  οποίες είναι δυνατόν να 

εκτείνονται από την απειλή, την κοροϊδία, την ειρωνεία, τον χλευασµό, µέχρι και τις βρισιές 

(παρότι είναι σπανιότερο φαινόµενο). 

Η δυσµενέστερη αντίδραση, που είναι δυνατόν να υποστεί ένας µαθητής από έναν 

εκπαιδευτικό είναι ο στιγµατισµός και ο αποκλεισµός του από την εκπαιδευτική διαδικασία, 

αντίδραση που αποδίδει στον µαθητή µιαν αρνητική ετικέτα που θα τον οδηγήσει σε ένα 

καινούργιο-διαφορετικό ρόλο εκείνον του αποκλίνοντα και περιθωριοποιηµένου.  

Επίσης βία που ασκείται από τον εκπαιδευτικό προς τον µαθητή θα µπορούσε να 

χαρακτηριστεί και η στάση, οι αξίες, που µεταβιβάζει ο δάσκαλος, οι οποίες είναι συχνά 

διαφορετικές από αυτές της κοινωνικής οµάδας  προέλευσης των µαθητών και µπορούν να 

θεωρηθούν ως ιδεολογική επίθεση.
90

 

Τελικά, οι εκπαιδευτικοί έρχονται σε ρήξη µε τους µαθητές είτε γιατί απροσχηµάτιστα 

επιχειρούν να επιβάλουν αναχρονιστικές µεθόδους πειθαρχοποίησης (ακόµα και 

στρατιωτικοποίησης) είτε γιατί έχουν ταυτίσει το σχήµα «εξουσία-υποταγή» µε το σχήµα 

«ποµπός-δέκτης παιδείας».
91
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5. ΚΑΤΑΣΤΡΟΦΙΚΟΤΗΤΑ-ΒΑΝ∆ΑΛΙΣΜΟΙ-ΠΡΑΞΕΙΣ ΦΘΟΡΑΣ -ΚΑΤΑΛΗΨΕΙΣ 

 

Ένα επιπρόσθετο στοιχείο που εκφράζει τη βίαιη συµπεριφορά των µαθητών τόσο 

απέναντι στο σχολείο όσο και στον ίδιο το σχολικό θεσµό είναι οι βανδαλισµοί και οι 

καταστροφές που προκαλούν οι µαθητές στην κτηριακή υποδοµή και στον λοιπό 

εκπαιδευτικό και µηχανολογικό εξοπλισµό του σχολείου.  

Το όνοµά του, που ο µαθητής χαράζει πάνω στο θρανίο ή στους τοίχους, τα 

σεξουαλικού περιεχοµένου γκράφιτι στους τοίχους ή συνηθέστερα στις τουαλέτες (παρότι θα 

µπορούσαν να χαρακτηριστούν ως µια κραυγή επικοινωνίας µε το περιβάλλον και µε τον 

«Άλλον», να δείξουν την αλλοτρίωση, τη µοναξιά, τον κοινωνικό αποκλεισµό, τον ρατσισµό 

κ.λπ.) συνιστούν φθορά-καταστροφή των χώρων και των υλικών (σχολικού εξοπλισµού 

κ.λπ.) και γιατί όχι ακόµη και προσβολή της δηµοσίας αιδούς… 

Ο κατάλογος δεν θα είχε τέλος και αυτό επειδή οι πιθανές συµπεριφορές είναι 

απεριόριστου αριθµού και τα κριτήρια για να χαρακτηριστούν είναι παροµοίως απεριόριστου 

αριθµού. Ακολουθώντας τη σκέψη του Bergeret θα µιλούσαµε περισσότερο για 

επιθετικότητα, δηλαδή για ερωτικοποιηµένη βία, για την ικανοποίηση που αντλούµε από την 

καταστροφή και ιδιαίτερα από την καταστροφή αυτού του αντικειµένου που επιθυµήσαµε: 

είτε αυτό είναι ένα εµπορικό κέντρο είτε είναι ένας χώρος αναψυχής είτε είναι το σχολείο 

όπου τελικά θα θέλαµε να πετυχαίναµε.
92

  

Επίσης, ένα άλλο στοιχείο ήπιας µορφής «βανδαλισµού» είναι η ρύπανση του σχολικού 

περιβάλλοντος που ξεκινάει από τη σακούλα µε τα πατατάκια που πετιέται έξω από το καλάθι 

των αχρήστων µέχρι το ίδιο το καλάθι που βγαίνει έξω από την τάξη και  αδειάζεται στους 

διαδρόµους και στα σχολικά µπαλκόνια. Εδώ πράγµατι δεν ξέρω ποιος εργοδότης θα µπορεί 

να εφεύρει εργασιακή σχέση καθαρίστριας και αµοιβών σχολείου για να είναι το περιβάλλον 

καθαρό και πολιτισµένο.   

Οι µαθητές επιτίθενται, αντεπιτίθενται ή (ισχυρίζονται ότι) αντιστέκονται στον 

αυταρχισµό, τον καθωσπρεπισµό, την υποκριτική ηθική, την αποστεωµένη γνώση. 

Αρνούµενοι τους ρόλους και καταστρέφοντας τα εργαλεία µάθησης στην πραγµατικότητα 

απορρίπτουν πρόσωπα, αντιλήψεις και θεσµούς. 

 Οι καθηγητές, οι γονείς και οι µαθητές σχηµατίζουν ένα ασταθές τρίγωνο, στις κάτω 

γωνίες του οποίου φωλιάζουν οι υπαινιγµοί για χρηµατισµό και η δοµή τη γονεϊκής εξουσίας, 

ενώ στην πάνω γωνία κοκορεύεται µία αλαζονίζουσα κοινωνική ανωτερότητα του 
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«κατέχοντος» (ιδίως στα ιδιωτικά σχολεία) που δεν µπορεί όµως να κρύψει το µέγα 

συναισθηµατικό στέρεµα (γνωστό και ως «χάσµα γενεών»).
93

 

Όσον αφορά τις µαθητικές κινητοποιήσεις τις οποίες «κάποιοι» συνδέουν µε φαινόµενα 

βίας, είναι σαφές ότι αυτές αποτελούν δοκιµασία για την τάξη του εκπαιδευτικού µηχανισµού 

, συνήθως αποσυνδέονται από το περιεχόµενο των διεκδικήσεων και η συζήτηση 

επικεντρώνεται µόνο στον τρόπο διεκδίκησης, ενώ η συνηθισµένη αντιµετώπισής τους είναι 

η καταστολή µε έµµεσο και άµεσο τρόπο.  

Αυτό που είναι ιδιαίτερα σηµαντικό, είναι ότι η συντριπτική πλειοψηφία των γονέων 

παρουσιάζεται ανεκτική ή και υποστηρικτική απέναντι στις κινητοποιήσεις των παιδιών τους. 

Το κοµβικό σηµείο είναι η σηµερινή σχέση του σχολείου µε την αγορά εργασίας, µε άλλα 

λόγια η αναίρεση οποιασδήποτε εγγυηµένης δυνατότητας κοινωνικής κινητικότητας µέσα 

από την πρόσβαση στον εκπαιδευτικό µηχανισµό. Πρόκειται βεβαίως για µια πρόσφατη 

πραγµατικότητα που οδηγεί στη διάλυση των παραδοσιακών αντιλήψεων που συγκροτούνται 

γύρω από το σχολείο, στην ακύρωση ενός ολόκληρου φάσµατος κοινωνικών προσδοκιών, 

συγκροτηµένου εδώ και αρκετές δεκαετίες για τη δυνατότητα εργασιακής απασχόλησης µέσα 

από την πρόσβαση στην εκπαίδευση και τα διαπιστευτήριά της.  

Αν σε µια προηγούµενη περίοδο το «ενδιαφέρον» των γονέων για το σχολείο 

αναφερόταν όχι στη δοµή και τη λειτουργία του που έµεινε στο απυρόβλητο, αλλά στο 

«άνοιγµά» του, έτσι ώστε να µπορούν περισσότεροι να αποκτήσουν τα «εφόδια» για να 

«αποκατασταθούν, σήµερα ο κλονισµός της αποκαταστατικής προσδοκίας για τα παιδιά τους, 

σε συνδυασµό µε τη δυσαρέσκεια και την οργή για την ανεργία, τη λιτότητα και τη 

συρρίκνωση του κράτους πρόνοιας, ωθεί σε µια διαφορετική στάση, ανεκτική ή και 

υποστηρικτική των µαθητικών κινητοποιήσεων.
94

  

Κατά τη γνώµη µας οι µαθητικές κινητοποιήσεις αποτελούν υγιείς εκδηλώσεις των 

οραµάτων, των ελπίδων, του αυθορµητισµού, της φαντασίας και της δυναµικής εισόδου των 

µαθητών στα κοινωνικά πράγµατα˙ ενώ ο τρόπος που αντιµετωπίζονται οι κινητοποιήσεις 

είναι αυτός που εξαναγκάζει τον µαθητή να αντιδράσει µε τρόπους που ξεφεύγουν από αυτό 

που η «κοινή γνώµη» θεωρεί ως µέτρο. 

Επίσης θεωρούµε εξίσου σηµαντικό να αναφερθούµε και στο κάψιµο των βιβλίων, 

ιδιαίτερα από τη συµβολική χροιά που λαµβάνει αυτή η ενέργεια. Είναι γεγονός ότι στο τέλος 

της σχολικής χρονιάς, ιδιαίτερα µετά τις εξετάσεις, το σχολικό βιβλίο υφίσταται την πιο 

εξευτελιστική τιµωρία: αφού πρώτα κακοποιείται µε τη λειτουργική σκληρότητα µέσα σ’ ένα 
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είδος γιορτής, παραδίδεται στις φλόγες και καίγεται µαζί µε τη χρονιά που τέλειωσε…Οι 

κυρίαρχοι επικριτές και «τιµητές» στιγµατίζουν και στηλιτεύουν το «απαράδεκτο αυτό 

φαινόµενο που ντροπιάζει τους νέους, τους θεσµούς, τον πολιτισµό», ανακαλύπτοντας τις 

αιτίες στις εγκληµατικές (προ)διαθέσεις εξωσχολικών στοιχείων και στους απείθαρχους και 

παραβατικούς µαθητές» στη «χαλάρωση και την ανοχή των εκπαιδευτικών», αλλά και στο 

γεγονός ότι «παρέχονται δωρεάν από το κράτος».
95

  

Αντιθέτως, ο Γ. Μαυρογιώργος (Πανεπιστήµιο Ιωαννίνων), προσπαθώντας να 

τοποθετήσει στη σωστή του βάση το πρόβληµα επισηµαίνει ότι το σχολικό βιβλίο έχει «καεί» 

πολύ νωρίτερα, στην διάρκεια του σχολικού έτους.
96

  Ουσιαστικά εστιαζόµαστε στην έλλειψη 

συνάντησης µε την ουσία των µαθηµάτων που προωθεί ένα εκπαιδευτικό σύστηµα που 

στηρίζει τη λειτουργία του στη µηχανική αποµνηµόνευση των σχολικών εγχειριδίων, γεγονός 

το οποίο παράλληλα και ταυτόχρονα µε την αναχρονιστική και ανεπίκαιρη πολλές φορές 

κατάστασή τους, δεν είναι δύσκολο να προκαλέσει αποξένωση, αν όχι µίσος απέναντι σε 

αυτά που παραπέµπουν: εξετάσεις, βαθµοί, µηχανική αποµνηµόνευση, στέρηση κριτικής 

σκέψης αλλά προπαντός χαράς και ικανοποίησης.
97

  

Από µια άλλη ενδιαφέρουσα οπτική ο Γ. Τσιάκαλος (Πανεπιστήµιο Θεσσαλονίκης) 

καταθέτει τη δική του άποψη, επισηµαίνοντας ότι «τα σχολικά βιβλία και η σχέση των 

µαθητών µε αυτά αντικατοπτρίζουν τη σχέση της συγκεκριµένης κοινωνίας µε τη γνώση, 

σχέση αποκλειστικά καταναλωτή και όχι παραγωγού…Με αυτήν την έννοια δεν είναι τυχαίο 

και δεν είναι έξω από τη λογική της κοινωνίας µας το φαινόµενο της µαζικής καταστροφής 

των σχολικών βιβλίων από µαθητές µετά το τέλος των εξετάσεων: τα σχολικά βιβλία 

αποτελούν το περιτύλιγµα ενός προϊόντος που έχει ήδη καταναλωθεί».
98

  

Τέλος, ο Γάλλος κοινωνιολόγος Π. Μπουρντιέ υποστηρίζει ότι πολλές φορές διάφορες 

µορφές διαµαρτυρίας στους καταναγκασµούς του σχολείου όχι µόνο δεν συνιστούν 

αποτελεσµατική παρέµβαση και αντίσταση, αλλά ουσιαστικά αποτελούν τον τρόπο µε τον 

οποίο οι µαθητές εκδηλώνουν την εσωτερίκευση των αξιών του καταναγκασµού.
99

 Τελικά, 

διαπιστώνουµε πως το κάψιµο – σχίσιµο του σχολικού βιβλίου, σε καµία περίπτωση δεν 

συνιστά κριτική και αποκάλυψη της «λογικής» του υπαρκτού σχολείου, αµφισβήτηση του 
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περιεχόµενου και του χαρακτήρα της σχολικής γνώσης, της καθηµερινής διδακτικής πράξης, 

αλλά µάλλον «φαντασιακή» κατάργησή του, ένα είδος ξορκιού.
100

  

Εν κατακλείδι, η όποια βία σχετίζεται µε την ανία και όχι µε άλλα γεγονότα. 

 

6. Η ΣΕΞΟΥΑΛΙΚΗ ΠΑΡΕΝΟΧΛΗΣΗ 

Εισαγωγή 

Η προσπάθεια να αποδώσουµε την έννοια της σεξουαλικής παρενόχλησης µέσα από 

έναν συγκεκριµένο ορισµό, θα προσέκρουε, στο πεδίο της εγκληµατολογίας, στην εγγενή 

αδυναµία µιας περιοριστικής ή διαστρεβλωτικής ακόµη περιγραφής, καθώς πρόκειται για 

έννοια µεταβλητή στον χώρο και στον χρόνο, η οποία συναρτάται άµεσα µε πολιτικές, 

ιστορικές, κοινωνιολογικές και νοµικές παραµέτρους.
101

  

Η σεξουαλική παρενόχληση δεν συνιστά κατάσταση ή µέγεθος απόλυτα µετρήσιµο 

καθώς οι παράγοντες που καθορίζουν το νόηµά της είναι ρευστοί, στον βαθµό που 

µεταβάλλονται ανάλογα µε την κοινωνική, ιστορική και πολιτιστική συγκυρία. Για το λόγο 

αυτό οι µεταβλητές του χώρου και του χρόνου, µέσα στις οποίες µια συµπεριφορά 

εκλαµβάνεται ως σεξουαλική παρενόχληση, καθώς επίσης και το στοιχείο της ταυτότητας 

των προσώπων που εµπλέκονται σε αυτήν, τόσο µε την κοινωνική (κοινωνική τάξη), όσο και 

µε την ατοµική τους διάσταση (προσωπικότητα), υποδεικνύουν τα κριτήρια εκείνα στη βάση 

των οποίων εδράζονται αλλά και καθορίζονται τα όρια αντοχής κάθε κοινωνίας αναφορικά µε 

τον όρο σεξουαλική παρενόχληση Άλλωστε, το περιεχόµενο της σεξουαλικής παρενόχλησης 

καθορίζεται από τον τρόπο που κάθε κοινωνία τη συγκεκριµένη ιστορική στιγµή ορίζει και 

αντιµετωπίζει ως δικαίωµα την προστασία της σεξουαλικής αξιοπρέπειας, γι’ αυτό και το 

νόηµα, της σεξουαλικής παρενόχλησης συνίσταται ακριβώς στην παραβίαση της παραπάνω 

έννοιας.
102

 

Οι κοινωνικές δοµές και οι σύµφωνα µε αυτές διαµορφωµένες αξίες και οι κώδικες 

συµπεριφοράς επιβάλλουν τα όρια της σεξουαλικής ελευθερίας, υποδεικνύουν την έννοια της 

σεξουαλικής αξιοπρέπειας και προσδιορίζουν το εύρος των παρεκκλίσεων, εντός των οποίων 

κινείται και η σεξουαλική παρενόχληση , καθορίζοντας τον βαθµό της σεξουαλικής 

ελευθερίας που χαρακτηρίζει µια κοινωνία τη συγκεκριµένη ιστορική στιγµή. 

Συνεπώς, η σεξουαλική παρενόχληση είναι άρρηκτα συνδεδεµένη µε τα κοινωνικο-

πολιτικά συστήµατα, τις επικρατούσες κυρίαρχες αξίες µέσα σε µια κοινωνία και τις 
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κατακτήσεις του νοµικού πολιτισµού, καθώς και τις σχέσεις εξουσίας που διαρθρώνονται 

µέσα στον κοινωνικό µετασχηµατισµό. Έτσι, στο πλαίσιο µιας ανδροκρατούµενης κοινωνίας, 

όπως παραµένει η σηµερινή, αυτές οι σχέσεις εµπεριέχουν και το στοιχείο της διάκρισης των 

δύο φύλων.
103

  

Η σεξουαλική παρενόχληση ορίζεται ως η (κατά)χρήση της εξουσίας κάποιου για να 

εξαναγκάσει ένα άλλο άτοµο για σεξουαλικές σχέσεις ή για να τιµωρήσει το άλλο πρόσωπο 

για την άρνησή του/της. Περιλαµβάνει επίσης οποιαδήποτε σκόπιµα, επαναλαµβανόµενη, 

εκούσια προφορική ή γραπτή δήλωση, σχόλιο, ανέκδοτα, χειρονοµία ή φυσική επαφή 

σεξουαλικής φύσης που είναι ανεπιθύµητα και προκαλούν έντονη δυσαρέσκεια.
104

 

 

Θεωρητική προσέγγιση του φαινοµένου της σεξουαλικής παρενόχλησης 

Η σεξουαλική παρενόχληση και άλλες µορφές βίας κυρίως κατά των γυναικών είναι 

λογικά προϊόντα µιας κοινωνίας στην οποία οι γυναίκες υποτιµώνται, βρίζονται και 

υφίστανται κακοµεταχείριση. Εάν τέτοιου είδους ανεξέλεγκτες καταστάσεις µισογυνισµού 

αναπτύσσονται στα σχολεία µας αναπαράγουν-δηµιουργούν µια νέα γενιά προσβλητικών 

ανδρών-εξουσιαστών. Οι νεαροί άνδρες µαθαίνουν σύντοµα ότι το να συµπεριφέρονται 

λειτουργώντας περιφρονητικά προς τις γυναίκες είναι ένας τρόπος για να αποδείξουν και να 

τονίσουν τον ανδρισµό τους. Όταν η σεξουαλική παρενόχληση που υφίστανται οι µαθήτριες 

στο σχολείο είναι ανεκτή και ίσως αποδεκτή, τότε οι εκπαιδευτικοί συµβάλλουν στην 

αναπαραγωγή µιας πατριαρχικής κοινωνίας στην οποία οι άνδρες χρησιµοποιούν συχνά τη 

βία για να εκφράσουν τη σεξουαλική κυριαρχία τους πάνω στις γυναίκες. 

Η Halson (1998) είχε γράψει ότι: «Τα σχολεία βοηθούν µε διάφορους τρόπους στην 

αναπαραγωγή, παρά στην αλλαγή της υπάρχουσας ανισορροπίας-δυσαναλογίας δύναµης µεταξύ 

ανδρών και γυναικών, ιδιαίτερα µε το να µην αναγνωρίζουν και να αποδέχονται την ύπαρξη 

σεξουαλικής παρενόχλησης προς τις γυναίκες, εµπειρία που ασκεί σηµαντική επίδραση στη ζωή 

τους και στην προσωπικότητά τους, στην οποία πολλές φορές αποτυγχάνουν να επέµβουν-

παρέµβουν. Σε αυτές τις περιστάσεις οι νέες γυναίκες µπορούν να κατανοήσουν όσο καλύτερα 

µπορούν, στο σύνολό τους ότι, πολλά από τα αγόρια και τους άνδρες µε τους οποίους 

συναναστρέφονται, το να συµπεριφέρονται µε ασέβεια, περιφρόνηση και βία προς αυτές 

θεωρείται φυσιολογικό».
105
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Εδώ θα πρέπει να επισηµάνουµε ότι η αρχική διάκριση µεταξύ του εκφοβισµού 

(bullying) και της σεξουαλικής παρενόχλησης δεν είναι τόσο απλή καθώς η τελευταία 

εστιάζεται στο φύλο και τη σεξουαλικότητα. Η σεξουαλική παρενόχληση συσχετίζεται 

αµεσότερα, µάλλον, µε την ηγεµονική ανδροπρέπεια και εποµένως εκµεταλλεύεται τους 

ισχυρά δοµηµένους και πολιτισµικά καθορισµένους ρόλους και τις έννοιες (αρσενικό-

θηλυκό, ετεροφυλόφιλος-οµοφυλόφιλος) που είναι βασικά συστατικά της κοινωνικής 

διαστρωµάτωσης.
106

  

Αντίθετα, η έρευνα και η θεωρία του εκφοβισµού τείνουν να εστιάσουν στα προσωπικά 

ή ψυχολογικά χαρακτηριστικά των εκφοβιστών (π.χ. σοβαρά προβλήµατα προσαρµογής 

κ.ο.κ.), σε περιστασιακούς παράγοντες που προκαλούν τον εκφοβισµό ή στην αµοιβαιότητα 

των συµπεριφορών εκφοβισµού (σηµαντικός αριθµός εφήβων χαρακτηρίζονται ως 

εκφοβιστές/θύµατα –“bully-victims”).  

Μια από τις εκφάνσεις της θεωρίας για τη σεξουαλική παρενόχληση είναι ότι δίνει 

προτεραιότητα στο φύλο και στη σεξουαλικά βασισµένη εµπειρία ως παράγοντα-κλειδί στη 

σταθεροποίηση των διαφορών ανάµεσα στη δύναµη και το προνόµιο. Συγκεκριµένα, µερικοί 

άνθρωποι (γυναίκες και σεξουαλικές µειονότητες) θυµατοποιούνται περισσότερο και 

βλάπτονται (σωµατικά, ψυχολογικά και συναισθηµατικά) από άλλους, εξαιτίας του φύλου και 

των στερεοτύπων. Ο όρος «σεξουαλικός εκφοβισµός» (“sexual bullying”) έχει εµφανιστεί 

πρόσφατα και έχει συσκοτίσει τον διαχωρισµό µεταξύ σεξουαλικής παρενόχλησης και 

εκφοβισµού.
107

 

Μερικοί ερευνητές (Craig et.al., 2001, Pellegrini, 2001) θεωρούν τη σεξουαλική 

παρενόχληση ως µορφή εκφοβισµού. Αυτό είναι µια λανθασµένη άποψη για δύο λόγους. 

Καταρχήν ο εκφοβισµός δεν είναι παράνοµος ενώ η σεξουαλική παρενόχληση είναι. 

Συνεπώς, πολλοί µαθητές και οι γονείς τους θεωρούν τη σεξουαλική παρενόχληση ως µορφή 

εκφοβισµού και δεν µπορούν να ασκήσουν τα δικαιώµατα που έχουν στο σχολείο παρόλο 

που η διεύθυνση εντέλλεται «νόµιµα» να το κάνει.
108

 

Επίσης, όταν η σεξουαλική παρενόχληση αντιµετωπίζεται όπως ο εκφοβισµός και δεν 

προσδιορίζεται συγκεκριµένα ως σεξουαλική παρενόχληση, τα προβλήµατα θυµατοποίησης 

που προέρχονται από το φύλο ή τη σεξουαλικότητα µπορεί να ερµηνευτούν ως ιδιωτικά ή 

διαπροσωπικά προβλήµατα που βιώνονται από τους «άτυχους» µαθητές, οι οποίοι βρίσκονται 

σε δύσκολες καταστάσεις. Το γεγονός ότι οι περισσότεροι εκφοβιστές είναι αγόρια και ότι τα 

                                                 
106

 Gruber E.J., Fineran S., “Comparing the Impact of Bullying and Sexual Harassment Victimization on the 

Mental and Physical Health of Adolescents”, Sex Roles, vol.59, April 2008, pp.1-13 (2). 
107

 στο ίδιο p.2. 
108

 στο ίδιο p.2. 



 34 

κορίτσια βιώνουν περισσότερο τη σεξουαλική παρενόχληση από τα αγόρια, καθώς και ότι οι 

οµοφοβικοί χαρακτηρισµοί χρησιµοποιούνται συνήθως (κυρίως από τα αγόρια) για να 

ταπεινώσουν και να ελέγξουν άλλους µαθητές (πρώτιστα άλλα αγόρια) χάνει από άποψη 

κριτικής.
109

  

∆ύο πρόσφατες µελέτες της Jessie Klein (2006, a, b) δίνουν έµφαση στον ρόλο ότι το 

φύλο και τα σεξουαλικά στερεότυπα διαδραµατίζουν σηµαντικό ρόλο στις δολοφονίες που 

έχουν πραγµατοποιηθεί σε σχολεία στις ΗΠΑ και στον Καναδά, γεγονός που έχει διαφύγει 

της δηµόσιας διερεύνησης εξαιτίας της προσήλωσης στον εκφοβισµό. Οι περισσότεροι από 

τους «σχολικούς δολοφόνους» (“school shooters”) πυροβόλησαν πρωτίστως τα κορίτσια, 

(ιδιαίτερα εκείνοι, που αν και αισθάνονταν καλά µε την εξωτερική τους εµφάνιση και ήταν 

αποδεκτοί για την αρρενωπότητά τους) ξεπερνώντας τα επιτιµητικά σχόλια για την 

αρρενωπότητά τους, στα οποία συµπεριλαµβάνονταν και οµοφοβικοί χαρακτηρισµοί για 

µήνες- και σε µερικές περιπτώσεις για χρόνια.
110

   

Αν και οι περισσότεροι ερευνητές δεν χρησιµοποιούν τις θεωρητικές απόψεις για να 

εξηγήσουν τις επιπτώσεις ή τα είδη της σεξουαλικής παρενόχλησης στη δευτεροβάθµια 

εκπαίδευση, εν τούτοις έχουν διατυπωθεί διάφορες θεωρίες: βιολογικές, αναπτυξιακές, 

παθολογικές, κατάχρησης εξουσίας και πολιτιστικές. Από αυτές, µόνο η θεωρία της 

κατάχρησης δύναµης/εξουσίας και οι πολιτιστικές θεωρίες έχουν εφαρµοστεί στην εµπειρική 

έρευνα για τη σεξουαλική παρενόχληση και ως εκ τούτου προσφέρουν ένα βαθµό 

αξιοπιστίας.
111

 

Μια από τις εκφάνσεις της θεωρίας δύναµης είναι η «θεωρία» κατάχρησης της 

οργανωτικής εξουσίας. Οι άνθρωποι έχουν διαφορετικά επίπεδα πρόσβασης στις ιεραρχικές 

θέσεις µέσα στους οργανισµούς. Η ιεραρχική δοµή τοποθετεί τους επόπτες σε µια θέση από 

την οποία ασκούν κατάχρηση εξουσίας. Μέσα στα σχολεία, οι εκπαιδευτικοί αλλά και µέλη 

του διοικητικού προσωπικού ασκούν εξουσία πάνω στους µαθητές/στις µαθήτριες. Σύµφωνα 

µε τους ερευνητές που µελετούν το θέµα της σεξουαλικής παρενόχλησης στη δευτεροβάθµια 

εκπαίδευση, αυτή η οργανωτική δοµή της εξουσίας µπορεί να ερµηνεύσει τη σεξουαλική 

παρενόχληση που τη βιώνουν οι µαθητές/τριες από τους εκπαιδευτικούς. Εντούτοις, αυτή η 
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θεωρία δεν µπορεί να ερµηνεύσει τη γενίκευση της σεξουαλικής παρενόχλησης στα σχολεία, 

η οποία προέρχεται και από τους συνοµηλίκους.
112

 

Μια άλλη οπτική της θεωρίας δύναµης είναι οπτική της «κατάχρησης της κοινωνικής 

δύναµης-εξουσίας», όπου η ανδρική κυριαρχία στην κοινωνία µπορεί να εξηγήσει τις 

σεξουαλικές παρενοχλήσεις των γυναικών εκπαιδευτικών από τους έφηβους µαθητές καθώς 

και την παρενόχληση των γυναικών ιατρών από τους άνδρες ασθενείς.
113

  

Οι πολιτισµικές θεωρίες δεν εστιάζουν στις θέσεις δύναµης-εξουσίας των ατόµων, αλλά 

µάλλον στο άµεσο περιβάλλον της σεξουαλικής παρενόχλησης. Τα σχολεία αντιµετωπίζονται 

ως κοινότητες όπου τα άτοµα µοιράζονται τους κανόνες και τις αξίες όπως οι κοινωνικοί και 

ηθικοί δεσµοί. 
114

 

Από αυτήν την άποψη, οι σεξουαλικές παρενοχλήσεις αντιµετωπίζονται ως σηµάδι της 

ανεπαρκούς προσοχής στους κανόνες, τις αξίες και την καθηµερινή συµπεριφορά στα 

σχολεία. Επιπλέον, η «σχολική κουλτούρα» προϋποθέτει ότι οι ανεπιθύµητες 

ερωτικές/σεξουαλικές κρούσεις και οι παρενοχλήσεις διενεργούνται σε µυστικά µέρη και ότι 

το θύµα δεν µιλάει γι’ αυτές τις εµπειρίες λόγω ντροπής, φόβου επίπληξης, ή αντεκδίκησης 

από τον δράστη. 

Κατ’ αυτόν τον τρόπο η ανδρική κυριαρχία «εγκαθίσταται» µέσα στη σχολική 

κοινότητα µέσω της σεξουαλικής παρενόχλησης, που συνιστά καθηµερινή γυναικεία 

εµπειρία, καθώς πρακτικές όπως «πειράγµατα», «λάγνα βλέµµατα», απρόκλητοι σεξουαλικοί 

υπαινιγµοί και χειρονοµίες, σχόλια για τη σωµατική εµφάνιση και το ντύσιµο αλλά και 

αστεϊσµοί και «αγγίγµατα» συνιστούν αναπόσπαστα στοιχεία της σχολικής 

καθηµερινότητας.
115

  

Στο παρελθόν, η σεξουαλική παρενόχληση στην εκπαιδευτική κοινότητα έχει 

περιγραφεί ως «η σκοτεινή πλευρά της πανεπιστηµιακής-[σχολικής] ζωής, η οποία συχνά 

περνάει απαρατήρητη…».
116

 Εν τούτοις η πολιτισµική προσέγγιση θεωρεί, σε µεγάλο βαθµό, 

τη σεξουαλική παρενόχληση στα σχολεία ως δηµόσιο φαινόµενο. Συνοψίζοντας την ανωτέρω 
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θεωρητική  προσέγγιση, η σεξουαλική παρενόχληση απεικονίζει τον σχολικό πολιτισµό µε 

δύο τρόπους: Κατ’ αρχήν η σεξουαλική παρενόχληση αποτελεί µέρος της σχολικής 

κοινότητας επειδή θεάται ως δηµόσιο φαινόµενο. ∆εύτερον, η σεξουαλική παρενόχληση είναι 

µέρος της σχολικής κουλτούρας επειδή είναι ένα «καθηµερινό περιστατικό».
117

 

 

Η θέση της φεµινιστικής εγκληµατολογίας  

Ιδωµένη υπό το πρίσµα διαφόρων θεωριών για το έγκληµα, η σεξουαλική παρενόχληση 

εδράζεται, τόσο στις θεωρίες εκείνες που θεµελιώνουν τα αίτια της εγκληµατικότητας µόνο 

στην οικονοµική δοµή της κοινωνίας, όσο και στις θεωρίες (εκείνες) που θα µειώνουν την 

εγκληµατογένεση στην ιδεολογία της υποταγής που αναπτύσσεται στο σύγχρονο 

καπιταλιστικό κόσµο. 

Αντιθέτως, η φεµινιστική προσέγγιση στηρίζεται σε αναλύσεις βασικών εννοιών, όπως 

η πατριαρχία και η δόµηση των κοινωνικών και προσωπικών σχέσεων, η περιθωριοποίηση 

και αποµάκρυνση των γυναικών από την κοινωνική ζωή, αλλά και η σηµασία των 

κοινωνικών δεσµών που καθορίζουν την κοµφορµιστική ή όχι συµπεριφορά των γυναικών.
118

 

Η σύγχρονη φεµινιστική τάση εκφεύγει από το αρχικό θεωρητικό πλαίσιο της ανάλυσης του 

εγκληµατικού φαινοµένου µε µοναδικό άξονα το φύλο και επικεντρώνει το ενδιαφέρον της 

κυρίως σε θέµατα µεθοδολογίας. Στο πλαίσιο αυτό γίνεται λόγος για φεµινιστικό εµπειρισµό.  

Ο φεµινιστικός εµπειρισµός, σύµφωνα µε την ανάλυση της S. Harding, συνίσταται στην 

εκτίµηση ότι η επιστήµη έχει έναν καθαρά ανδροκεντρικό χαρακτήρα καθώς «κάθε τι που 

φαίνεται ως αντικειµενικότητα είναι στην ουσία του έµφυλο και ότι οι παραδοσιακές 

κοινωνιολογικές επιστήµες είχαν συστηµατικά αποκλείσει από το πεδίο των αναζητήσεων 

τους τις γυναίκες και τα συµφέροντά τους.
119

  

Εποµένως, ο φεµινιστικός εµπειρισµός ταυτίζεται µε την απαίτηση για 

αντικειµενικότητα στην επιστήµη, προκειµένου να προκύψουν ορθά συµπεράσµατα και να 

αναζητηθούν εύστοχες λύσεις στο θέµα της γυναικείας εγκληµατικότητας. Αυτό, πρακτικά, 

σηµαίνει την υιοθέτηση νέων µεθόδων και διαδικασιών, καθώς και νέων πεδίων µελέτης. 

Ο “Standpoint Feminism” αποτελεί µια δεύτερη κατηγορία της σύγχρονης φεµινιστικής 

οπτικής της γυναικείας εγκληµατικότητας που έχει ως βάση του την εµπειρία που 

πραγµατώνεται µέσω µιας αντιπαράθεσης των γυναικών εναντίον της καταπίεσης που 

υφίστανται και που ακριβώς λόγω του φύλου τους βρίσκονται σε σχέση πολιτικής και 
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διανοητικής αντιπαράθεσης µε το κοινωνικό γίγνεσθαι. Η υιοθέτηση του Standpoint 

Feminism αποτελεί σύµφωνα µε τη S. Harding µια επί της ουσίας πολιτική και ηθική 

δέσµευση για κατανόηση και αξιολόγηση του κόσµου από την πλευρά του κοινωνικά 

αδύνατου και υποταγµένου. Πρόκειται, δηλαδή, για µια «από κοινού γνώση, εφόσον η θέση 

της γυναίκας µπορεί να γίνει κατανοητή όχι αποµονωµένα, αλλά σε συνάρτηση µε τη θέση 

του άνδρα.
120

  

Τέλος, η οπτική του φεµινιστικού µεταµοντερνισµού έχει ως πυρήνα της την απόρριψη 

της πραγµατικότητας, που βασίζεται στην παραδοχή της ανδρικής αυθεντίας, πρεσβεύοντας, 

επίσης, την αποδόµηση των ήδη υπαρχόντων πολιτικών δοµών, χωρίς να αρνείται την 

πολιτικοποίηση, την οποία θέτει σε διαφορετική βάση. Στόχος του είναι η προσαρµογή και 

εγκαθίδρυση της φεµινιστικής αλήθειας στα πλαίσια της υπάρχουσας κοινωνίας συγχρόνως 

µε την αποδόµησή της. 

Εποµένως, στην περίπτωση του µεταµοντέρνου φεµινισµού δεν τίθενται µόνο το θέµα 

της αντικειµενικής γνώσης ή της αποκάλυψης της αλήθειας, αλλά και η παραδοχή ότι η 

γνώση αποτελεί µέρος της εξουσίας και µάλιστα ότι η εξουσία ασκείται σε κάθε επίπεδο και 

σε κάθε σχήµα των κοινωνικών  αντιστάσεων.  

Κατ’ αυτόν τον τρόπο ο φεµινιστικός µεταµοντερνισµός υποστηρίζει την επανεξέταση 

των κανόνων και την αντικατάστασή τους, υπό την έννοια ότι οι τελευταίοι πρέπει να 

αναβάλουν τη σηµασία που τους έχει αποδοθεί από µια ανδρικού γένους εξουσία, η οποία 

διαρκώς αναπαράγεται, εφόσον η εξουσία παραµένει ανδρική.
121

 Όµως, απαρνούµενος κάθε 

υπάρχουσα θεωρία ο µεταµοντέρνος φεµινισµός αδυνατεί να προτείνει µια νέα βάση και να 

θέσει τα πλαίσια µιας διαφορετικής πραγµατικότητας. 

Οι φεµινιστικές προσεγγίσεις έρχονται να επιβεβαιώσουν για µια επιπλέον φόρα ότι 

τελικά «παρενοχλούµενος» µέσα στο υπάρχον οικονοµικό και κοινωνικό µοντέλο είναι 

εκείνος που υφίσταται την εξουσία.Εποµένως, η οποιαδήποτε σοβαρή ρύθµιση αναφορικά 

και µε το συγκεκριµένο ζήτηµα της σεξουαλικής παρενόχλησης θα πρέπει να συνηγορεί µε το 

γεγονός ότι «η ενίσχυση της κοινωνικής δύναµης των αδύνατων οµάδων, η κοινωνική 

συµπερίληψη των αποκλεισµένων, η κατοχύρωση των δικαιωµάτων τους δεν είναι µόνο το 

αποτέλεσµα, αλλά και ο όρος µιας δηµοκρατικής αντεγκληµατικής πολιτικής».
122
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Στην ελληνική πραγµατικότητα ο όρος «σεξουαλική παρενόχληση» δεν έχει 

απασχολήσει την ελληνική νοµοθεσία.
123

 Ωστόσο, η ελληνική νοµοθεσία αντιµετωπίζει τη 

σεξουαλική παρενόχληση, η οποία αποτελεί αντικοινωνική συµπεριφορά που παραβιάζει την 

ίση µεταχείριση και προσβάλλει την προσωπικότητα και την αξιοπρέπεια του ατόµου, 

έµµεσα µε διατάξεις που υπαγορεύονται τόσο από τον Αστικό όσο και από τον Ποινικό 

Κώδικα, οι οποίες όµως ούτε κατονοµάζουν, ούτε ρυθµίζουν την εν λόγω συµπεριφορά.  

Ειδικότερα, σε περίπτωση που εργοδότης προσβάλλει την προσωπικότητα εργαζοµένου 

και η πράξη αυτή είναι παράνοµη ή αποτελεί καταχρηστική άσκηση διευθυντικού 

δικαιώµατος, τότε ο/η θυγόµενος/η µπορεί να ζητήσει την καταδίκη του εργοδότη σε 

καταβολή χρηµατικής ικανοποίησης λόγω της ηθικής βλάβης αλλά και την άρση της 

προσβολής και την παράλειψή της στο µέλλον. (άρθρο 281,57,59,914,932 ΑΚ).
124

 Επίσης και 

η ελληνική Νοµολογία δεν έχει επιδείξει πληθώρα υποθέσεων στο ζήτηµα της σεξουαλικής 

παρενόχλησης, γιατί στο ποινικό πεδίο, αυτή αντιµετωπίζεται ως εξύβριση µε λόγο ή µε έργο 

(361ΠΚ) ή ως προσβολή της γενετήσιας αξιοπρέπειας. (337 ΠΚ). 

Παρ’ όλα αυτά οφείλουµε να επισηµάνουµε ότι η σεξουαλική παρενόχληση ως όρος, 

συµπεριφορά ή προσβολή απουσιάζει από το λεξιλόγιο για τον Έλληνα νοµοθέτη, γι’ αυτό 

καθίσταται επιτακτική η εισαγωγή του συγκεκριµένου όρου στον ελληνικό Ποινικό Κώδικα. 

 

Η σεξουαλική παρενόχληση στον χώρο του σχολείου 

Στην παρούσα ανάλυσή µας θα επιχειρήσουµε εν συντοµία να φωτίσουµε µια άλλη 

διάσταση της σχολικής βίας, ασυνείδητη, για την οποία όχι µόνο δεν γίνεται λόγος, αλλά 

θεωτείται ότι υφίσταται στο περιβάλλον του σχολείου, µε την έννοια ότι αποτελεί ταµπού. 

Αυτή είναι η έννοια της σεξουαλικής παρενόχλησης τόσο από εκπαιδευτικούς όσο και από 

συνοµήλικους εφήβους. 

Στο σχολείο, όπως ήδη έχουµε προαναφέρει, η βία εκδηλώνεται κυρίως µεταξύ 

µαθητών. Όµως, δεν είναι σπάνιες και οι επιθέσεις µαθητών- αλλά και γονιών- προς τους 

εκπαιδευτικούς αλλά και προς το ίδιο το σχολείο, όπως επίσης και οι επιθέσεις εκπαιδευτικών 

προς τους µαθητές τους, προς άλλους εκπαιδευτικούς (συνάδελφους) ή ακόµη και προς τη 

διεύθυνση του σχολείου. Μερικές φορές η καταστροφική βία µπορεί να εκδηλώνεται 
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συλλογικά, συµπαρασύροντας µεγάλο αριθµό µαθητών, µε αποτέλεσµα να µπαίνει τότε σε 

κρίση ολόκληρη η σχολική κοινότητα. 

Οι εκδηλώσεις βίας προς τους άλλους ή γενικότερα προς το περιβάλλον, ως προς την 

ψυχική της διάσταση (που φυσικά δεν είναι η µόνη), αποτελεί την ασυνείδητη εξωτερίκευση 

βίαιων εσωτερικών συγκρούσεων. Ο σχολικός χώρος, λοιπόν, µε το να παραπέµπει 

φαντασιωτικά και µεταβιβαστικά σε αρχαϊκές εµπειρίες µάθησης, στις πρώιµες οικογενειακές 

σχέσεις και στις σχέσεις µε τους γονείς και τα αδέλφια, υπαρκτά ή µη, κινητοποιεί 

πρωτόγονα άγχη, αιµοµικτικές επιθυµίες και συγκρούσεις, επιβάλλοντας ταυτόχρονα σε 

µαθητές και εκπαιδευτικούς ένα καθεστώς απαγορεύσεων και άγνοιας, λογοκρισίας και 

σιωπής γύρω από όλα αυτά τα ζητήµατα. Ταυτόχρονα, όµως η άλλη διάσταση του σχολείου 

είναι το ότι ανήκει στον ευρύτερο κοινωνικό χώρο και αποτελώντας ένα «άλλο» πλαίσιο, µε 

προνοµιακούς «άλλους» που δεν είναι οι φυσικοί, αλλά οι φαντασιωτικοί και µεταβιβαστικοί 

στόχοι αυτής της βίας, λειτουργεί αφενός απελευθερωτικά και αφετέρου ως ιδεολογικό 

άλλοθι για τις όποιες εκδηλώσεις της.
125

 Η αιµοµικτική διάθεση του σχολείου εξηγείται κατά 

βάση από το γεγονός ότι σε φαντασιωτικό καθαρά επίπεδο το σχολείο αντιπροσωπεύει το 

εσωτερικό του σώµατος της µητέρας.
126

 Η εξερεύνηση του σώµατος της µητέρας οδηγεί στην 

ανακάλυψη του µυστηρίου γύρω από την προέλευση στην κατάκτηση της γνώσης αναφορικά 

µε την προέλευση και τη σεξουαλικότητα, αλλά και αναφορικά µε την προέλευση των 

γνώσεων γενικά.
127

 

Επιπλέον, ο Φ. Πολίτης προσθέτει, πως οι τουαλέτες συνιστούν κατ’ εξοχήν χώρο µέσα 

στον οποίο συντελείται ετεροσεξιστική παρενόχληση, όπως προκύπτει από τις καθηµερινές 

καταγγελίες των κοριτσιών, η οποία προκαλείται από τις «επιδροµές», τις «παραβιάσεις» και 

τις «διεισδύσεις» ενός βίαιου ετεροσεξιστικού ανδρισµού που συµβολικά παραπέµπει στη 

βίαιη κατάκτηση και υπαγωγή του θηλυκού «Άλλου» µέσω του βιασµού. Υπ’ αυτήν την 

έννοια, ο συγκεκριµένος χώρος «φαντασιώνεται» ως µεταφορά του γυναικείου σώµατος µέσα 

στο οποίο διεισδύει βίαια ο ετεροσεξιστικός ανδρισµός των αγοριών, προκαλώντας τη 

φαντασίωση του γυναικείου βιασµού.
128

 

Οι µορφές πολέµου των γενεών που προκαλούνται από τους νέους στο σχολείο, συχνά 

µε επώδυνες προεκτάσεις, µπορούν συνεπώς να γίνουν κατανοητές και ως κοινωνικά 
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αποτελέσµατα ασυνείδητων ατοµικών συγκρούσεων και αµυνών, που συντονίζονται και 

αλληλοτροφοδοτούνται µεταξύ τους µέσα σε οµάδες. 

Κατά παράδοξο τρόπο, η προσπάθεια πολλών εκπαιδευτικών να έρθουν κοντά στο 

µαθητή, αναπτύσσοντας µια πιο εξατοµικευµένη και προσωπική σχέση µαζί του, παρόλο που 

ίσως να είναι επιθυµητή, ταυτόχρονα µπορεί ασυνείδητα να βιώνεται από τον έφηβο και ως 

παράγοντας οιδιπόδειας σεξουαλικής διέγερσης,  που προκαλεί άγχος δηµιουργώντας ακόµη 

και προϋποθέσεις βίας. Όµως, το ίδιο παράδοξο αποτέλεσµα ενδέχεται να έχουν και οι 

επιθέσεις µαθητών πάνω στα όρια, όταν, λ.χ. έµπρακτα αµφισβητείται και καταρρίπτεται το 

κύρος της εξουσίας των καθηγητών.
129

 Τελικά, η ρήξη των ορίων δηµιουργεί ισχυρό άγχος, 

ανοίγοντας ψυχολογικά τον δρόµο για τη βία µια εκδήλωση της οποίας είναι και η 

σεξουαλική παρενόχληση.  

Παρόλο που το φαινόµενο είναι υπαρκτό και στην ελληνική σχολική κοινότητα, εν 

τούτοις δεν έχει διερευνηθεί σε βάθος, τόσο ποσοτικά αλλά πολύ περισσότερο ποιοτικά, 

καθώς αποτελεί θέµα ταµπού και καλύπτεται από ένα πέπλο µυστικότητας και από τις δύο 

πλευρές (εκπαιδευτικούς, αλλά πολύ περισσότερο από µαθητές/µαθήτριες) 

Για τον λόγο αυτό και εξαιτίας της έλλειψης ελληνικής βιβλιογραφίας και 

αρθρογραφίας, η περαιτέρω ανάλυση µας επί του θέµατος θα βασιστεί κυρίως σε 

αµερικανική βιβλιογραφία. ∆ιάφορες έρευνες-µελέτες
130

 που έχουν διενεργηθεί κυρίως στις 

ΗΠΑ, τον Καναδά και τη Βρετανία σχετικά µε το θέµα της σεξουαλικής παρενόχλησης των 

εφήβων που διαπράττεται από τους εκπαιδευτικούς και τους συνοµηλίκους στη 

δευτεροβάθµια εκπαίδευση έχουν καταλήξει στα εξής συµπεράσµατα:  
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• Η ανεπιθύµητη σεξουαλική συµπεριφορά από το εκπαιδευτικό προσωπικό 

ήταν συχνότερα λεκτικής φύσης (π.χ. µατιές γεµάτες υπονοούµενα, έµµεση αποδοχή από 

τους συµµαθητές κ.λπ.), φυσική (π.χ. αγγίγµατα, χάδια, κ.ά.) αλλά και ένας συνδυασµός 

διαφόρων άλλων ειδών συµπεριφοράς (π.χ. υποβολή ερωτήσεων µε σεξουαλικά 

υπονοούµενα, πειράγµατα κ.ά.)  

• Η σεξουαλική παρενόχληση συµβαίνει συχνά µέσα στην τάξη µε την 

παρουσία µιας οµάδας µαθητών, αλλά και σε περιπτώσεις µεµονωµένα, σε µη ορατά 

σηµεία του σχολείου, ώστε να αποφεύγεται η παρουσία συµµαθητών και κατευθύνεται 

συχνότερα στα κορίτσια. Οι µαθήτριες δυσανασχετούσαν περισσότερο από τη 

συµπεριφορά των καθηγητών τους παρά από την ανεπιθύµητη σεξουαλική συµπεριφορά 

των συνοµηλίκων συµµαθητών τους.  

• Τα ψυχοσωµατικά προβλήµατα υγείας που παρουσίασαν ήταν πολύ 

περισσότερα όταν η παρενόχληση προερχόταν από τους καθηγητές παρά από τους 

συµµαθητές-συνοµηλίκους. 

• Τα είδη των συναισθηµάτων που αισθάνθηκαν µετά τη σεξουαλική 

παρενόχληση δεν παρουσίαζαν σηµαντικές διαφοροποιήσεις είτε αυτή προερχόταν από 

τους καθηγητές είτε από τους συνοµηλίκους. 

• Η ανεπιθύµητη σεξουαλική συµπεριφορά από τους συνοµηλίκους ήταν 

συχνότερα λεκτικής φύσης. 

• Τις περισσότερες φορές αυτή προκλήθηκε µέσα και έξω από το σχολικό 

κτήριο, στην τάξη, στο προαύλιο, στους διαδρόµους, στο κυλικείο, στις τουαλέτες κ.α. 

• Πολλές φορές η ανεπιθύµητη σεξουαλική συµπεριφορά πραγµατοποιήθηκε µε 

την παρουσία µερικών συµµαθητών αλλά και µε την προτροπή και ενίσχυση τους προς 

τον παρενοχλούντα.
131

 

• Τέλος, σηµαντικές διαφορές προκύπτουν από την εµπειρία της σεξουαλικής 

παρενόχλησης στα αγόρια και στα κορίτσια. Συγκεκριµένα τα αγόρια είναι περισσότερο 

εκτεθειµένα σε λεκτικές επιθέσεις µε σεξουαλικά υπονοούµενα (π.χ. υπαινιγµοί για 

οµοφυλοφιλία κ.ο.κ.) ενώ τα κορίτσια αναφέρουν περισσότερο γεγονότα που έχουν σχέση 

µε τη φυσική επαφή (π.χ. αγγίγµατα, χάδια, θωπείες, τραβήγµατα ρούχων µε σεξουαλικό 

τρόπο κ.ά.) 

Από στατιστική άποψη το 70% των αγοριών βιώνουν λεκτική σεξουαλική 

παρενόχληση, ενώ το αντίστοιχο ποσοστό για τα κορίτσια είναι 47%. Όµως, το ποσοστό των 
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κοριτσιών που δέχονται φυσική σεξουαλική παρενόχληση είναι σχεδόν διπλάσιο των αγοριών 

(21% και 11% αντίστοιχα). Τα κορίτσια υφίστανται επίσης τις συνδυασµένες µορφές 

σεξουαλικής παρενόχλησης συχνότερα από τα αγόρια (17% και 7% αντίστοιχα). Το γεγονός 

ότι τα κορίτσια βιώνουν περισσότερη ανεπιθύµητη φυσική επαφή και τα αγόρια υποµένουν 

περισσότερες λεκτικές επιθέσεις συµφωνεί µε τα αποτελέσµατα των άλλων ερευνών-

µελετών.
132

 

Τα ανωτέρω συµπεράσµατα καταδεικνύουν ότι ο δηµόσιος χαρακτήρας της 

σεξουαλικής παρενόχλησης είναι όχι µόνο χαρακτηριστικός των συνοµηλίκων, αλλά και των 

περισσότερων περιπτώσεων ανεπιθύµητης σεξουαλικής συµπεριφοράς από τους 

εκπαιδευτικούς. Αν και τα περισσότερα περιστατικά σεξουαλικών παρενοχλήσεων 

προέρχονται από τους εκπαιδευτικούς, εν τούτοις είναι περισσότερο ορατά στη δηµόσια 

σφαίρα σε σχέση µε τα περιστατικά που γίνονται από τους συνοµηλίκους. Υπό αυτήν την 

οπτική τα πλαίσια των σεξουαλικών παρενοχλήσεων από τους συνοµηλίκους και τους 

δασκάλους είναι σε µεγάλο βαθµό παρόµοια.
133

  

Από τα αποτελέσµατα των διαφόρων ερευνών αναδεικνύεται πως η σχολική κοινότητα 

µοιάζει να µην ενοχλείται από τέτοιου είδους συµπεριφορές, καθώς δεν στρέφει, σχεδόν ποτέ, 

την προσοχή της σε ζητήµατα σεξουαλικής παρενόχλησης, αποδοκιµάζοντας, αν όχι 

«ενθαρρύνοντας», µε αυτόν τον τρόπο τους µαθητές και εξαναγκάζοντας τις µαθήτριες στη 

λογική της αποδοχής τέτοιου είδους βίαιων και παρεκκλινουσών συµπεριφορών. 

Το σχολείο αγνοώντας τα επεισόδια λεκτικής και σωµατικής-σεξουαλικής 

παρενόχλησης των κοριτσιών από τα αγόρια συντελεί έµµεσα στο να καθίστανται οι 

µαθήτριες ευάλωτα θύµατα των µαθητών, τα οποία πλέον επιδεικνύουν ανενόχλητα την 

ανδρική τους εξουσία-κυριαρχία, ενώ παράλληλα καθιστά προβληµατική, αν όχι αδύνατη, 

την καταγγελία πιθανόν δεκάδων περιστατικών, καθώς οι µαθήτριες αποδέχονται σιωπηρά 

ότι δεν πρόκειται να υπάρξει κάποια µορφή δικαίωσης. 

Λαµβάνοντας υπόψη τον σηµαντικό αριθµό των µαθητών (αγόρια και κορίτσια), όπως 

προκύπτει από τα στατιστικά στοιχεία των ερευνών, που υποστηρίζουν ότι είναι θύµατα 

σεξουαλικής παρενόχλησης, και εξετάζοντας τη δηµόσια φύση αυτής της συµπεριφοράς 

(κυρίως στους διαδρόµους, στις τάξεις και στα σχολικά προαύλια), φαίνεται ότι η σεξουαλική 
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παρενόχληση είναι πραγµατικά ένα µέρος της καθηµερινής κοινωνικής συµπεριφοράς στο 

σχολείο. 

Σύµφωνα µε τους διάφορους ερευνητές, η διεισδυτικότητα της σεξουαλικής 

παρενόχλησης µεταξύ των µαθητών αποδεικνύει ότι το πρόβληµα συσχετίζεται µε το σχολικό 

περιβάλλον. Τα γυµνάσια των ΗΠΑ εξουσιάζονται από µια σχολική κουλτούρα στην οποία η 

ανεπιθύµητη σεξουαλική προσοχή είναι ένα µέρος της καθηµερινής εµπειρίας των 

µαθητών/τριών.
134

 

Τέλος, σε ορισµένες έρευνες
135

 που έχουν πραγµατοποιηθεί στην Ελλάδα, σχετικά µε 

την αντιµετώπιση των διαφόρων µορφών σεξουαλικής παρενόχλησης από τους 

εκπαιδευτικούς έχει καταγραφεί µια στάση σιωπηρής αποδοχής τους, καθώς το συγκεκριµένο 

θέµα αποτελεί ταµπού, όχι µόνο για την εκπαιδευτική κοινότητα αλλά γενικότερα για την 

ελληνική κοινωνία. 

Επισηµαίνεται µάλιστα πως πολλοί άνδρες και γυναίκες εκπαιδευτικοί βρίσκουν 

τρόπους να ελαχιστοποιούν τη σηµασία της σεξουαλικής παρενόχλησης υιοθετώντας 

επιχειρήµατα που παραπέµπουν σε προ-επιστηµονικούς βιολογισµούς και πιο συγκεκριµένα 

σε λόγους πέρι της ακόρεστης και συχνά εκτός ελέγχου ανδρικής σεξουαλικής ορµής που 

επείγεται άµεσης ικανοποίησης. Ο Φ. Πολίτης (2006) επισηµαίνει πως κάποιοι εκπαιδευτικοί 

θεωρούν τη γενικότερη επιθετική συµπεριφορά µερικών µαθητών «συνέπεια της φύσης 

τους», θεωρώντας πως ο ανδρισµός έχει παγιωθεί πριν καν αυτοί έλθουν στο σχολείο και πως 

η ανδρική συµπεριφορά προέρχεται από την ανδρική «φύση» και βιολογία ως ορµονικό 

αποτέλεσµα (έκκριση τεστοστερόνης). 

Ωστόσο, όπως αποκαλύπτει η έρευνα της ∆εληγιάννη-Κουµτζή Β. (2005), και οι ίδιοι οι 

µαθητές και οι µαθήτριες, στην προσπάθειά τους να ερµηνεύσουν την ανδρική βία και 

επιθετικότητα, υιοθετούν ουσιοκρατικές αντιλήψεις, αποδίδοντας επιθετικές συµπεριφορές σε 

βιολογικά και εγγενή χαρακτηριστικά: ένα µικρότερο ποσοστό µαθητών και µαθητριών 

θεωρεί τις βίαιες συµπεριφορές ως αποτέλεσµα του τρόπου κοινωνικοποίησης των αγοριών 

στα πλαίσια της οικογένειας και του σχολείου, ενώ κάποιοι άλλοι διαβλέπουν στην ανδρική 

επιθετικότητα την «ηγεµονική» κοινωνική θέση των ανδρών, των δραστηριοτήτων τους και 

του τρόπου ζωής τους που είναι άρρηκτα συνδεδεµένοι µε τον κοινωνικό τους ρόλο. 

Εν κατακλείδι, οι µαθητές που υιοθετούν την ανδροπρεπή «µάγκικη» ταυτότητα, 

δηλαδή τη συµβολική συµπεριφορά που προσδίδει στο υποκείµενο υψηλά κύρος και γόητρο, 

επιδεικνύουν, ιδιαίτερα στον χώρο του σχολείου, σαφέστερα πιο επιθετική συµπεριφορά, 
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πιστοποιώντας έτσι τη συµβολική τους ανωτερότητα, καθώς η «µαγκιά» και ο «τσαµπουκάς» 

αξιολογούνται από τα «δυτικά στερεότυπα» ως ιδιαίτερα σηµαντικά στοιχεία για τη 

συγκρότηση του ανδρισµού.
136

 

 

Συνέπειες 

Όσον αφορά τις συνέπειες που έχουν αναφερθεί, τόσο στις περιπτώσεις σεξουαλικής 

παρενόχλησης από τους δασκάλους, όσο και από τους συνοµηλίκους, οι οποίες εν συνεχεία 

επιδρούν και στις εκπαιδευτικές επιδόσεις των παρενοχλούµενων, αυτές είναι: ι) οι φυσικές 

συνέπειες στις οποίες περιλαµβάνονται τα προβλήµατα ανορεξίας, οι γαστρεντερικές 

διαταραχές, οι διαταραχές του ύπνου, οι αϋπνίες κ.ά. ιι) οι συναισθηµατικές-ψυχολογικές 

συνέπειες στις οποίες περιλαµβάνονται η αµηχανία, η αποµόνωση, η χαµηλή αυτοπεποίθηση 

και αυτό-εκτίµηση, ο φόβος, η σύγχυση, η αποξένωση, η µειωµένη δηµοτικότητα, η έλλειψη 

κοινωνικών συναναστροφών και η αµφιβολία για το εάν θα µπορούν στο µέλλον να 

οικοδοµήσουν µια υγιή και ευτυχισµένη σχέση.
137

 

Η εµπειρία από τις σεξουαλικές παρενοχλήσεις έχει συνδεθεί επίσης µε τις σκέψεις και 

τάσεις αυτοκτονίας για µερικούς µαθητές/µαθήτριες.
138

 

Τα κορίτσια που έχουν παρενοχληθεί σεξουαλικά εκδηλώνουν χαµηλή εκτίµηση για το 

σώµα τους, και παρουσιάζουν έλλειψη αυτοσεβασµού, θυµό, αποµόνωση, δυσπιστία για το 

άλλο φύλο και έκδηλη ανησυχία στις συζητήσεις και στις επαφές µε αυτό.
139

 

Τα κορίτσια αισθάνονται µεγαλύτερη αναστάτωση από τα αγόρια σχετικά µε το 

πρόβληµα της σεξουαλικής παρενόχλησης. Επίσης τα αγόρια που έχουν παρενοχληθεί 

σεξουαλικά έχουν εκδηλώσει προβλήµατα οµιλίας, σοβαρά συναισθηµατικά προβλήµατα και 

αισθήµατα ανησυχίας, θυµού και µίσους απέναντι στον ίδιο τον εαυτό τους.
140
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Ένας µικρότερος αριθµός µαθητών και µαθητριών (12%) έχουν αναφέρει ότι 

αισθάνθηκαν περισσότερο δηµοφιλείς ως αποτέλεσµα της σεξουαλικής παρενόχλησης,
141

 ενώ 

µερικά αγόρια αισθάνθηκαν να µεγαλώνει η αυτοπεποίθησή τους.
142

 

Στις εκπαιδευτικές συνέπειες αναφέρονται η δυσκολία στη µελέτη, η έλλειψη 

συγκέντρωσης και προσοχής µέσα στην τάξη, η χαµηλότερη βαθµολογία, η αποµόνωση και 

οι τάσεις φυγής, καθώς και ο µειωµένος αυτοσεβασµός µέσα στη σχολική κοινότητα. Οι 

τάσεις φυγής περιλαµβάνουν την αποφυγή του παρενοχλούντος και τη µη µετάβαση στο 

σχολείο µε ταυτόχρονη αύξηση του αριθµού των απουσιών.
143

      

∆υστυχώς οι σηµαντικότερες µελέτες-έρευνες (π.χ. AAUW 1993, 2001, OSSTF 1995) 

που έχουν εξετάσει τις συνέπειες των σεξουαλικών παρενοχλήσεων στη δευτεροβάθµια 

εκπαίδευση έχουν στηριχθεί στις αυτό-οµολογούµενες µαρτυρίες αυτών που έχουν 

παρενοχληθεί. Τα συµπεριφοριστικά/ψυχολογικά προβλήµατα εκείνων που δεν 

παρενοχλήθηκαν δεν έχουν µελετηθεί.  

Κατά συνέπεια γίνεται αντιληπτό ότι µερικές πτυχές αυτών των µελετών ίσως είναι 

προκατειληµµένες, καθώς θεωρείται δύσκολο για τους µαθητές/τις µαθήτριες να είναι 

περισσότερο αποκαλυπτικοί.
144

 

Σηµαντικό, επίσης, είναι να αναφέρουµε ότι οι τύποι σεξουαλικής παρενόχλησης που 

αναφέρθηκαν από τους µαθητές/τις µαθήτριες περιλαµβάνουν: σεξουαλικά σχόλια ή αστεία, 

επίµονα βλέµµατα σε διάφορα σηµεία του σώµατος µε σεξουαλικό τρόπο, αποστολή εικόνων 

ή µηνυµάτων µε σεξουαλικό περιεχόµενο, διαδόσεις σεξουαλικών φηµών περί 

οµοφυλοφιλίας ή λεσβιακών τάσεων αγγίγµατα ή τριψίµατα στο σώµα µε σεξουαλικό τρόπο, 

αγγίγµατα ή τραβήγµατα-κρατήµατα των ρούχων µε σεξουαλικό τρόπο, παρεµπόδιση ή 

στρίµωγµα µε σεξουαλικό τρόπο, επίµονη προσπάθεια για φιλιά ή οτιδήποτε άλλο εκτός από 

φίληµα, εξαναγκασµός σε σεξουαλική επαφή, βιασµός, κ.ο.κ.
145

 

Συχνά αναφέρεται ότι οι εκπαιδευτικοί θεσµοί, όντας πρόδροµοι της αλλαγής, 

αποτελούν θεσµούς που απεικονίζουν την πραγµατικότητα στην ευρύτερη κοινωνία: η αρχική 

τους λειτουργία εστιάζεται στην κοινωνικοποίηση των παιδιών και των εφήβων µε σκοπό την 

εκπλήρωση των προσδοκιών τους που αποτελούν παράδοση ή συνήθεια. Τέτοιες δηλώσεις 

γίνονται από εκείνους που βλέπουν τους εκπαιδευτικούς θεσµούς ως «µικρόκοσµους» της 

ευρύτερης κοινωνίας. Υποστηρίζουν ότι η διαδικασία κοινωνικοποίησης στα σχολεία 
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περιλαµβάνει τις αλληλεπιδράσεις µεταξύ των αγοριών και των κοριτσιών, καθώς επίσης και 

εκείνες µεταξύ των προϊσταµένων και των υφισταµένων, όπως αυτές έχουν καθιερωθεί στον 

πολιτισµό µας. Η σχέση µεταξύ δασκάλων και µαθητών είναι κατά τέτοιο τρόπο 

διαµορφωµένη ώστε οι παραδοσιακοί τρόποι αλληλεπίδρασης να συγκλίνουν. Οι Benson και 

Thomson (1982) παρατηρούν ότι η έναρξη των σεξουαλικών απαιτήσεων από τους  

καθηγητές-δασκάλους προς τους µαθητές/µαθήτριες, ανεξάρτητα από την ύπαρξη «εύνοιας» 

ή «απειλής», είναι µια κατάσταση που οδηγεί στη δηµιουργία ενός κλίµατος-περιβάλλοντος 

εκφοβισµού γι’ αυτούς. Επειδή οι καθηγητές κατέχουν «θέσεις εξουσίας» από τις οποίες 

αξιολογούν την απόδοση των µαθητών/µαθητριών, η έναρξη των σεξουαλικών απαιτήσεων 

δηµιουργεί στον µαθητή/στη µαθήτρια ένα κλίµα αβεβαιότητας και ανασφάλειας εξαιτίας της 

αντίδρασης του δασκάλου σε µια δεδοµένη ή εκ των προτέρων άρνηση της ικανοποίησης των 

απαιτήσεων του. Αυτή η κατάσταση θεωρείται και αντιµετωπίζεται ως σεξουαλική 

παρενόχληση εκ µέρους του δασκάλου.
146

 

Η σεξουαλική διαπαιδαγώγηση και η ανάγκη πρόληψης της έµφυλης βίας συνδέονται 

µε την αποφυγή της εκδήλωσης του φαινοµένου του σχολικού εκφοβισµού και της 

σεξουαλικής παρενόχλησης. Σύµφωνα µε την ψυχολόγο Ταµάρα Γεωργιάδου έρευνες έχουν 

δείξει δυνατή και έντονη συσχέτιση µεταξύ της ανισότητας των δύο φύλων και της έµφυλης 

βίας. Συγκεκριµένα οι συµπεριφορές βίας κατά των γυναικών πολλές φορές τυγχάνουν 

ανεκτικότητας επαληθεύοντας τη νοοτροπία που είναι βασισµένη σε µύθους και στερεότυπα. 

Τα στερεότυπα και η διαιώνιση της ανισότητας µεταξύ των ανδρών και γυναικών και η 

καλλιέργεια χαρακτηριστικών γίνεται µέσω της οικογένειας (µε διαφορετική συµπεριφορά 

για τα κορίτσια και διαφορετική για τα αγόρια) µέσω του σχολείου, των ΜΜΕ, του Ίντερνετ 

κ.λπ.  

Η σεξουαλική διαπαιδαγώγηση κρίνεται αναγκαία και µπορεί να λειτουργήσει 

υποβοηθητικά στην εξάρθρωση των στερεότυπων και της ανισότητας των δύο φύλων και 

στην εναντίωση της έµφυλης βίας που εκδηλώνεται αρκετά συχνά σε διάφορα επίπεδα.  

Η σεξουαλική διαπαιδαγώγηση είναι αναγκαία για µια υγιή κοινωνία, ενθαρρύνοντας 

πιο δηµοκρατικά και λιγότερο απολυταρχικά µοντέλα οικογενειακής δυναµικής ή της 

δυναµικής µιας σχέσης, πληροφόρηση για τις νοµοθεσίες (τα σεξουαλικά και αναπαραγωγικά 

δικαιώµατα), προώθηση της ισότητας των φύλων και καταδικάζοντας κάθε µορφή έµφυλης 

σεξουαλικής βίας. 
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Στατιστικά στοιχεία 

Τα αποτελέσµατα των ερευνών της American Association of University Women 

Education Foundation (AAUW, 1993, 2001) αποκάλυψαν ότι η σεξουαλική παρενόχληση 

ήταν διαδεδοµένη µεταξύ των νέων/εφήβων και των καθηγητών. 

Συγκεκριµένα οκτώ στους δέκα µαθητές (81%) δοκίµασαν κάποια µορφή σεξουαλικής 

παρενόχλησης κάποια στιγµή κατά τη διάρκεια της σχολικής ζωής τους, µε έξι στα δέκα 

περιστατικά και το ¼ να έχουν υποστεί συχνά σεξουαλική παρενόχληση. Το 70% δοκίµασε 

τη µη φυσική/λεκτική σεξουαλική παρενόχληση σε κάποιο βαθµό κατά τη διάρκεια της 

σχολικής ζωής του αλλά ένα ποσοστό 50% την υπέστη συχνά ή περιστασιακά. Η σωµατική 

σεξουαλική παρενόχληση αναφέρθηκε σε κάποιο βαθµό από το 58% των µαθητών/τριών, ενώ 

το 32% αυτών δοκίµασε αυτή τη µορφή σεξουαλικής παρενόχλησης συχνά ή περιστασιακά. 

Τέλος 48% των µαθητών/µαθητριών υπέστησαν και τις δύο µορφές σεξουαλικών 

παρενοχλήσεων.
147

 

Επίσης, σε πρόσφατη έρευνα των Debbie Chiodo, David A. Wolfe, Claire Crooks, Ray 

Hughers Peter Jaffe
148

 τα ποσοστά της σεξουαλικής παρενόχλησης που διαπιστώθηκαν στη 

δευτεροβάθµια εκπαίδευση ήταν ισοδύναµα για τα κορίτσια (44%) και τα αγόρια (43%). Εν 

τούτοις, η φύση της σεξουαλικής παρενόχλησης διέφερε για τα αγόρια και τα κορίτσια, µε τα 

κορίτσια να βιώνουν περισσότερα ανεπιθύµητα λεκτικά σχόλια και χαρακτηρισµούς, 

χειρονοµίες και αγγίγµατα, ενώ τα αγόρια περισσότερο δυσφηµιστικά σχόλια οµοφυλικού 

περιεχοµένου, παρενοχλούµενα µε σεξουαλικές εικόνες, φωτογραφίες και µηνύµατα. 

Συγχρόνως δεν πρέπει να αγνοηθεί η επικάλυψη στα διάφορα στατιστικά στοιχεία, δεδοµένου 

ότι σηµαντικός αριθµός αγοριών και κοριτσιών εκτέθηκαν σε κάθε τύπο παρενόχλησης.  

Οι ανώτερες διαπιστώσεις παρόλο που συνάδουν µε το πρόβληµα που ισχύει και στα 

ελληνικά σχολεία της δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης, εντούτοις δεν µπορούν εκ προοιµίου να 

υιοθετηθούν, καθώς η ελλειπής διερεύνηση του θέµατος της σεξουαλικής παρενόχλησης δεν 

αφήνει περαιτέρω περιθώρια ακριβούς καταγραφής της. Επί του προκειµένου παραµένουµε 

στα στατιστικά στοιχεία που είναι διαθέσιµα από τις µέχρι σήµερα διενεργηθείσες έρευνες 

για τη βία στα σχολεία, τα οποία φυσικά δεν αποτυπώνουν το µέγεθος του προβλήµατος της 

σεξουαλικής παρενόχλησης την οποία δεν διερευνούν αυτοτελώς, αλλά την εντάσσουν στις 

µορφές λεκτικής βίας που παρατηρούνται στα σχολεία. 
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VII. ΤΟ ΦΑΙΝΟΜΕΝΟ ΤΟΥ “SCHOOL SHOOTING” ΚΑΙ ΟΙ SCHOOL SHOOTERS  

Εισαγωγή 

Η σχολική βία υπήρξε ανέκαθεν ένα εγγενές συστατικό της νεότερης, δηµόσιας ή 

ιδιωτικής εκπαίδευσης. Στις µέρες µας, όµως, οι εκδηλώσεις της µαθητικής βίας λαµβάνουν 

ολοένα και συχνότερα εφιαλτικές διαστάσεις: µαθητές δολοφονούνται ή τραυµατίζονται 

σοβαρά από κάποια οπλισµένο συµµαθητή τους, ο οποίος συνήθως αυτοκτονεί µετά την 

αποτρόπαιη πράξη του. Στη χώρα µας, δυστυχώς, τρέφαµε την αυταπάτη ότι τέτοια 

αξιοπερίεργα φαινόµενα τυφλής µαθητικής βίας δεν µας αφορούν ιδιαίτερα, θεωρώντας ότι 

σχετίζονται µε «ξένες» και εντελώς «διαφορετικές» κοινωνικές πραγµατικότητες. ∆εν ήταν 

όµως έτσι. Το πρόσφατο περιστατικό στη σχολή του ΟΑΕ∆
149

 συγκλόνισε τη νεοελληνική 

κοινωνία και την καθηµερινότητά της, υπενθυµίζοντας ότι, η νέα «παγκοσµιοποιηµένη» µας 

πραγµατικότητα διαψεύδει µε τον πιο οδυνηρό τρόπο ανάλογες καθησυχαστικές αυταπάτες. 

Σε σύγκριση µε ανάλογες δολοφονικές επιθέσεις ανήλικων µαθητών σε Ευρώπη
150

 και 

Αµερική
151

, αυτό το πρώτο ελληνικό περιστατικό είχε, ευτυχώς, µικρό κόστος σε αίµα. Στις 

ΗΠΑ
152

 κάθε χρόνο είκοσι (20) κατά µέσο όρο σπουδαστές δολοφονούν έναν ή 

περισσότερους συµµαθητές του. Ένα ανησυχητικό κοινωνικό φαινόµενο που εξαπλώνεται 

πλέον και σε προηγµένες χώρες της Ευρώπης, µε µεγάλη κοινωνική συνοχή και ασφάλεια. 

Υπάρχει, άραγε, ένα κοινό ψυχολογικό προφίλ που θα µας επέτρεπε να αναγνωρίσουµε 

εγκαίρως τον µαθητή που ετοιµάζεται να πραγµατοποιήσει ένα µακελειό; 

Η Ann Marie C. Lenhardt, που θεωρείται η σηµαντικότερη Αµερικανίδα ειδικός σε 

θέµατα νεανικής βίας, µελετώντας µε τους συνεργάτες της 15 «επεισόδια» που συνέβησαν 

µεταξύ των ετών 1996-2005, κατάφερε να ανασυγκροτήσει την προσωπικότητα αλλά και την 

κοινωνική-συναισθηµατική ζωή των νεαρών δραστών. Έτσι, κατέληξε σε µια σειρά από 
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 -Το «σύνδροµο Κουλουµπάιν» µάτωσε ένα σχολείο στον Ρέντη, 18χρονος σπουδαστής πυροβόλησε τρεις 

στις σχολές του ΟΑΕ∆ και µετά αυτοκτόνησε. (Ηµερήσια, Γιώργος Σόµπολος, 11-12/04/2009, σ.39) 

     -Πρωτόγνωρη τραγωδία σε σχολή του ΟΑΕ∆. Σπουδαστής πυροβόλησε συµµαθητή του, δύο πολίτες και 
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Σταυρακάκης, 11-12/04/2009, σ.33) 
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150

 Μακελάρης χωρίς αιτία. Γερµανία: 17χρονος µαθητής εισέβαλε οπλισµένος σε κολέγιο σκοτώνοντας 17 

άτοµα. (Ελευθεροτυπία, 12/03/2009, σ.12). 17χρονος µακελάρης αιµατοκύλησε σχολείο στη Γερµανία. Σκόπευε 

τις µαθήτριες στο κεφάλι. Εννέα µαθητές, τρεις καθηγητές και τρεις περαστικοί έπεσαν νεκροί από το 

δολοφονικό αµόκ του δράστη που αυτοκτόνησε όταν ύστερα από καταδίωξη τον εγκλώβισαν οι αστυνοµικοί.  

(Έθνος, Έρη Πανσέληνα, 12/03/2009, σ.12). 
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 Από το 2001 µέχρι και πέρσι στις ΗΠΑ µετρούν 84 νεκρούς σε µαθητικούς ή πανεπιστηµιακούς χώρους. 

Στην Αγγλία η κυβέρνηση Μπλερ από το 2005 αυστηροποίησε τις ποινές για τους παραβάτες στα σχολεία ενώ 

την ίδια χρονιά η Ευρωπαϊκή Ένωση την αφιέρωσε στην αντιµετώπιση της νεανικής βίας. 
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 Οι ΗΠΑ κατέχουν, αναµφίβολα, τα πρωτεία σε τέτοια ακραία φαινόµενα φοιτητικής και µαθητικής βίας. Με 

πιο διάσηµη την περίπτωση του 23χρονου φοιτητή Τσο-Σέουνγκ-Χούι, ο οποίος στις 15/04/2007, στο 

Πανεπιστήµιο της Βιρτζίνια, δολοφονεί 24 φοιτητές, 5 καθηγητές και αυτοκτονεί. 
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κοινά σε όλους χαρακτηριστικά: ως επί το πλείστον ήταν άτοµα που αισθάνονται 

αποµονωµένα και απαξιωµένα από τους συµµαθητές και τους δασκάλους τους, 

δυσκολεύονται να αντιµετωπίσουν δύσκολες καταστάσεις και είχαν µια απελπισµένη ανάγκη 

για να τραβήξουν την προσοχή. Με άλλα λόγια, πρόκειται, συνήθως , για άτοµα ιδιαίτερα 

ευαίσθητα και συχνά περιθωριοποιηµένα, τα οποία δεν βρίσκουν µια θέση στο εξαιρετικά 

ανταγωνιστικό µικροκοινωνικό περιβάλλον του σχολείου, ούτε έναν σκοπό στη σύντοµη ζωή 

τους.  

Σύµφωνα µε την Lenhardt, πρόκειται για άτοµα µε κάποια εµφανή ψυχολογική 

ανεπάρκεια, ανίκανα να διαχειριστούν αυτό το εσωτερικό κενό και κυρίως να υπερβούν τις 

δυσκολίες που τους θέτει το περιβάλλον ή που δηµιουργούν από µόνα τους. Ένα επιπλέον 

στοιχείο  που προέκυψε τόσο από αυτή όσο και από άλλες έρευνες στις ΗΠΑ είναι ότι η 

εγκληµατική συµπεριφορά εκδηλώνεται συνήθως µετά τη συσσώρευση γεγονότων που ο 

school shooter βιώνει ως «προσωπικές αποτυχίες». 

Πάντως, πίσω από κάθε σχολικό µακελειό υπάρχει σχεδόν πάντα κάποιο ή κάποια 

εξωτερικά αίτια που το πυροδοτούν, γεγονός που αποδεικνύει την ανεπάρκεια 

καθησυχαστικών επιχειρηµάτων, όπως ότι πρόκειται απλώς για «παράλογα» ή «µεµονωµένα» 

περιστατικά. Εξάλλου, το 95% των µελετηµένων περιπτώσεων δεν είναι καθόλου παράλογες 

ή αδικαιολόγητες εκρήξεις βίας αλλά, αντίθετα, αποτελούν καλά σχεδιασµένες εγκληµατικές 

πράξεις, τις οποίες µάλιστα οι δράστες φροντίζουν να ανακοινώσουν εγκαίρως σε κάποια 

άτοµα ή στο ∆ιαδίκτυο.
153

 

Στην πραγµατικότητα, αυτά τα βαθύτατα διαταραγµένα και πληγωµένα νεαρά άτοµα 

επιδιώκουν την αναγνώριση και την αποδοχή µε βάση τα κοινά αποδεκτά πρότυπα της 

εποχής µας και επειδή αποτυγχάνουν εκδικούνται, τον εαυτό τους και την κοινωνία. Μεγάλη 

ευθύνη για αυτό το «παράλογο» αίσθηµα της αποτυχίας έχουν όχι µόνο τα ίδια τα 

προβληµατικά άτοµα, αλλά και οι κυρίαρχες ναρκισσιστικές και εγωιστικές αξίες της εποχής 

µας, καθώς όταν ο εαυτός αναδεικνύεται σε µέγιστη αξία και προτεραιότητα (ναρκισσισµός), 

τότε είναι σχεδόν φυσικό να αντιδρά βίαια σε κάθε αποτυχία ή στη µη αναγνώριση του 

υποτιθέµενου µεγαλείου του. 

∆ιαφορετικές κοινωνικές και ψυχολογικές έρευνες επιβεβαιώνουν την υποψία ότι τα 

πολύ ναρκισσιστικά και εγωκεντρικά άτοµα δυσκολεύονται ιδιαίτερα να προσαρµοστούν στις 
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αλλαγές του κοινωνικού περιβάλλοντος, κυρίως όµως έχουν την τάση να γίνονται εξαιρετικά 

βίαια όταν αισθάνονται ότι τα απορρίπτουν.
154

 

Όντως, πέρα από τα ανωτέρω διατυπωθέντα αίτια, καλό θα ήταν να επανεξετάσουµε 

εγκαίρως τα κοινωνικά αίτια (π.χ. φτώχεια, ανεργία, κοινωνικός αποκλεισµός, ρατσισµός 

κ.ο.κ.) και τα αδιέξοδα που όλο και πιο συχνά, οδηγούν τους νέους ανθρώπους σε 

απελπισµένες πράξεις βίας. 

 

Η βιοψυχολογική ανατοµία των “school shooters” 

Ποιές είναι οι βιολογικές προϋποθέσεις για την εµφάνιση ενός µαθητή δολοφόνου; 

Συνήθως υποστηρίζεται η άποψη ότι οι κακοποιήσεις και η υπερβολική βία κατά την παιδική 

ηλικία αποτελούν αποφασιστικό παράγοντα για τη διαµόρφωση βίαιων χαρακτήρων: οι 

άνθρωποι συνήθως τείνουν να αναπαράγουν ως έφηβοι και ως ενήλικοι τη βία που δέχτηκαν 

ως παιδιά. Η παραπάνω εµπειρική διαπίστωση, µολονότι ηθικά και παιδαγωγικά ορθή, είναι 

µάλλον ανακριβής, καθώς η προδιάθεση για βίαιη και άκρως επιθετική συµπεριφορά 

εξαρτάται από την ταυτόχρονη συνύπαρξη διαφορετικών υποκειµενικών και αντικειµενικών 

παραγόντων.  

Προκύπτει δηλαδή από τον συνδυασµό των εσωτερικών (βιοψυχολογικών) 

χαρακτηριστικών µε τις εξωγενείς (οικογενειακές και κοινωνικές) εµπειρίες ενός ατόµου. 

Μια δύσκολη παιδική ηλικία δεν εξηγεί από µόνη της, ούτε βέβαια δικαιολογεί ή 

νοµιµοποιεί, τη βίαιη συµπεριφορά σε µεγαλύτερη ηλικία. Σε ό,τι αφορά τις νευρολογικές, 

δηλαδή τις εγκεφαλικές προϋποθέσεις της εξαιρετικά βίαιης συµπεριφοράς, αυτές σχετίζονται 

στενά µε το ανδρικό φύλο. Πράγµατι, δεν είναι καθόλου τυχαίο ότι οι school shooters είναι 

πάντα αγόρια.
155

 

Αυτό δεν σηµαίνει ότι τα νεαρά κορίτσια ή οι γυναίκες είναι λιγότερο επιθετικές ή 

βίαιες. Απλώς, οι γυναίκες µαθαίνουν να εκδηλώνουν µια πιο έµµεση και υπόγεια επιθετική 

συµπεριφορά, ενώ οι άντρες εκδηλώνουν µια πιο άµεση και φυσική βία. 

Τα αίτια αυτής της διαφοροποίησης των φύλων είναι πολλά: αυστηρά νευρολογικά 

αλλά και κοινωνικά. Για παράδειγµα, η επιλογή της έµµεσης βίας από τις γυναίκες σχετίζεται 

στενά µε τον σεξουαλικό τους ρόλο, αλλά κυρίως µε την κοινωνική νοηµοσύνη που στις 

γυναίκες αναπτύσσεται πολύ ταχύτερα –και ίσως περισσότερο –απ’ ότι στους άντρες. 

Αποφασιστικό ρόλο, όµως, διαδραµατίζουν και ορµονικοί παράγοντες όπως για παράδειγµα η 
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 Σύµφωνα µε τα επίσηµα στατιστικά δεδοµένα του FBI, το 90,1% των δραστών δολοφονικών εγκληµάτων 

στις ΗΠΑ, το 2004, ήταν άντρες. στο ίδιο σ.23. 
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υψηλή συγκέντρωση της ορµόνης τεστοστερόνης που επηρεάζει σηµαντικά την εκδήλωση 

της ανδρικής επιθετικότητας.
156

  

Μια καθαρά νευρολογική προσέγγιση των ακραίων επιθετικών συµπεριφορών εστιάζει 

στα εγκεφαλικά κέντρα που ρυθµίζουν την ανθρώπινη συµπεριφορά. Τα τελευταία χρόνια 

έχουν πληθύνει οι έρευνες που αναδεικνύουν τον αποφασιστικό ρόλο του µετωπιαίου φλοιού 

του εγκεφάλου. Μελετώντας νεαρής ηλικίας ασθενείς που είχαν υποστεί τραυµατισµό σε 

αυτήν την περιοχή του εγκεφάλου, οι επιστήµονες διαπίστωσαν ότι παρουσίαζαν, µετά τον 

τραυµατισµό, µια πιο παρορµητική και εν γένει πιο βίαιη συµπεριφορά.
157

 

Ωστόσο, οι νευροβιολογικοί παράγοντες (γενετικές προδιαθέσεις, εγκεφαλικές 

αλλοιώσεις και βιοχηµικές µεταβολές), αν και επηρεάζουν σηµαντικά, δεν καθορίζουν 

πλήρως την εµφάνιση ακραίων βίαιων συµπεριφορών. Αντίθετα, για την εκδήλωσή τους, 

απαιτείται και η συµβολή εξωγενών ψυχοκοινωνικών παραγόντων.
158

 

Συνεπώς, δεν υπάρχουν εύκολες συνταγές για τα προβλήµατα της διαχείρισης της 

ανθρώπινης βίας. Το βέβαιο είναι ότι η καταστολή- ένα άλλο πρόσωπο της βίας- δεν αποτελεί 

την αποτελεσµατικότερη µέθοδο για την αντιµετώπισή της. 

Κάθε περίπτωση απαιτεί ιδιαίτερη µελέτη και έρευνα τόσο στο υποκειµενικό-βιωµατικό 

επίπεδο του ανήλικου δράστη, για να εντοπιστούν στοιχεία της προσωπικότητας του που 

ευνόησαν το πέρασµα στην εγκληµατική πράξη, όσο και στο άµεσο οικογενειακό και σχολικό 

περιβάλλον του. Μερικές κοινές παραµέτρους µεταξύ αυτών των περιπτώσεων-περιστατικών 

τις οποίες µπορούµε να επισηµάνουµε είναι οι εξής: 

� Η εξοικείωση των δραστών µε τη βία και κυρίως η εύκολη προσβασιµότητα σε όπλα. 

Στην πρώτη περίπτωση θα πρέπει να αναζητήσουµε την επίδραση των ποικίλων 

βίαιων ερεθισµάτων από τα ΜΜΕ και από άλλες µορφές επικοινωνίας ή 
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 Αναφέρουµε δύο περιπτώσεις που µελετήθηκαν από τον διάσηµο νευροεπιστήµονα Antonio Damasio και 

τους συνεργάτες του. Η πρώτη ήταν ένα αγοράκι 3 µηνών που υποβλήθηκε σε αφαίρεση ενός µικρού όγκου 

στον δεξιό µετωπιαίο λοβό µε δραµατικές συνέπειες: σε ηλικία εννέα χρονών το παιδί αδυνατούσε να 

παρακολουθήσει το σχολείο, ήταν µοναχικό, αντικοινωνικό και βίαιο. Η δεύτερη περίπτωση ήταν ένα κοριτσάκι 
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αντικοινωνικό, ανυπάκουο και ενίοτε εξαιρετικά βίαιο. στο ίδιο σ.23. 
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 Για παράδειγµα, κάποιες πρόσφατες νευροεπιστηµονικές µελέτες δείχνουν σαφώς ότι ο µετωπιαίος φλοιός 

του εγκεφάλου επηρεάζεται σηµαντικά από την καθηµερινή έκθεση των παιδιών στις σκηνές βίας της 

τηλεόρασης και των βιντεοπαιχνιδιών. Αυτό το πρόβληµα έγινε πιο σαφές µετά τις 24/04/2002, όταν ο 18χρονός 

Robert Steinhauser από το Έρφουρτ πήγε στο παλιό του σχολείο, πυροβόλησε και σκότωσε 17 άτοµα και µετά 

αυτοκτόνησε. Η αστυνοµία, ερευνώντας το δωµάτιό του, ανακάλυψε µερικά βιοντεοπαιχνίδια του τύπου first 

person shooter. Πολλοί έσπευσαν, τότε, να αναγνωρίσουν σε αυτά τον πραγµατικό ένοχο. «Το software της 

σφαγής» ήταν ο πρωτοσέλιδος τίτλος της Frankfurter Allgemeine. Αν όµως υπήρχε µια τόσο γραµµική σχέση 

αιτίας-αποτελέσµατος, ανάµεσα στις εικονικές και τις πραγµατικές δολοφονίες, τότε ολόκληρες περιοχές θα 

έπρεπε να έχουν κυριολεκτικά ξεκληριστεί, δεδοµένου ότι µόνο στη Γερµανία εκείνη την εποχή υπήρχαν περί 

τους 250.000 τακτικούς παίκτες τέτοιων παιχνιδιών. στο ίδιο σ.23. 



 52 

«ψυχαγωγίας», όπως κάποια ιδιαιτέρως βίαια videogames, µέσω των οποίων τα παιδιά 

και οι ανήλικοι «εθίζονται» σε ένα βίαιο-έστω και συµβολικό-κόσµο…Σε πιο γενικό 

πλαίσιο φαίνεται ότι η αποδοχή ή η χρήση της βίας είτε ως κώδικας επικοινωνίας είτε 

ως µέσο επίλυσης των συγκρούσεων και των διαφορών επιδρά στην κοινωνικοποίηση 

των παιδιών και των ανηλίκων. Ενίοτε δε αποτελεί ένα πρότυπο «µαθηµένης» 

συµπεριφοράς. Στη δεύτερη περίπτωση, η ευχερής πρόσβαση σε όπλα και η 

«κουλτούρα» του όπλου που επικρατεί σε συγκεκριµένες κοινωνίες, φαίνεται συχνά 

να διευκολύνει το «πέρασµα στην εγκληµατική πράξη». Εδώ επικαλούµαστε µελέτες 

για τη σηµασία που αποδίδεται στο «όπλο» ως µέσο επίδειξης δύναµης και εξουσίας 

από την πλευρά των ανηλίκων, οι οποίοι -ας µην ξεχνάµε- είναι «υπό διαµόρφωση» 

προσωπικότητες. 

� Η κοινωνική αποµόνωση και ο κοινωνικός αποκλεισµός των ανηλίκων δραστών είτε 

λόγω ειδικής προέλευσης είτε λόγω προγενέστερης θυµατοποίησης στο σχολικό 

περιβάλλον (bullying). 

Πρόσφατες έρευνες για το φαινόµενο του σχολικού εκφοβισµού και της σχολικής 

βίας δείχνουν τις σοβαρές επιπτώσεις στον ψυχισµό και την κοινωνική λειτουργικότητα 

των θυµάτων. Το στίγµα, η λεκτική βία, η ταπείνωση και ο εξευτελισµός που συχνά 

βιώνουν τα θύµατα του bullying, επηρεάζουν την προσωπικότητα και τη συµπεριφορά 

τους. Παρατηρείται συχνά µια υπόγεια διαδροµή µεταξύ της προηγούµενης 

θυµατοποίησης και της µελλοντικής υιοθέτησης παραβατικής ή εγκληµατικής 

συµπεριφοράς, η οποία προσδιορίζεται όχι στη σχέση αιτίου-αιτιατού αλλά στη µη 

διαχείριση (ή την αναποτελεσµατική διαχείριση) του τραύµατος της θυµατοποίησης. 

Η προσωπικότητα του ανήλικου και τα υποκειµενικά-βιωµατικά στοιχεία 

αποτελούν τις αναγκαίες και ικανές συνθήκες για το «πέρασµα» στην πράξη. Η 

εσωτερίκευση και η επεξεργασία των εσωτερικών ερεθισµάτων και των βιωµάτων 

διαµορφώνουν αντίστοιχες «απαντήσεις» και αντιδράσεις. Μια ακραία τέτοια απάντηση 

αποτελεί-δυστυχώς-και το έγκληµα.
159

 

 

Η επιστηµονική προσέγγιση του φαινοµένου “shooting”  

Το τυπικό προφίλ των καταληφθέντων από δολοφονικό αµόκ µαθητών ή πρώην 

µαθητών ενός σχολείου συντίθεται, σύµφωνα µε τους ειδικούς, από τα κάτωθι 

χαρακτηριστικά.  
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Γένους αρσενικού, ηλικίας µεταξύ 15 και 18 ετών που κατάγονται συνήθως από 

οικογένειες µε µέσο έως υψηλό µορφωτικό επίπεδο. Στοχοποιούν µαθητές και 

εκπαιδευτικούς του σχολείου που φοιτούν ή έχουν σχετικά πρόσφατα από αυτό αποφοιτήσει. 

Συνήθως πρόκειται για άτοµα ευφυή, ωστόσο, στις περιπτώσεις που αφήνουν πίσω τους 

κάποια επεξηγηµατική επιστολή
160

, διαφαίνεται ο ευάλωτος ψυχικός τους κόσµος, καθώς 

περιγράφουν τον εαυτό τους ως αποτυχηµένο. 

«Αυτά τα άτοµα φέρεται να οικοδοµούν για ένα µεγάλο χρονικό διάστηµα εσωτερικούς 

κόσµους, εντός των οποίων ονειρεύονται τη διάπραξη του ανατριχιαστικού εγκλήµατος» 

επισηµαίνει στην ηλεκτρονική έκδοση του περιοδικού «Ντερ Σπίγκελ» ο Χανς Πέτερ 

Βάλτριχ, οµοσπονδιακός πρόεδρος της Κίνησης Ανθρώπινων Σχολείων στη Βάδη 

Βυρτεµβέργη.
161

    

Σύµφωνα µε τον Μιχάλη Τσαγκαράκη
162

 υπάρχουν τρεις κατηγορίες νέων που 

οδηγούνται σε αυτούς του τύπου τις συµπεριφορές: Κατ’ αρχάς νέοι µε ψυχωσική διαταραχή 

και παραληρήµατα που κατευθύνουν τη συµπεριφορά τους. ∆εύτερον, οι αντικοινωνικοί νέοι. 

Περίπου τα 2/3 όσων προβαίνουν σε τέτοιες πράξεις έχουν ιστορικό αποκλίνουσας 

συµπεριφοράς. Η τρίτη κατηγορία είναι η πιο δυσνόητη για εµάς και φαίνεται πως σε αυτήν 

ανήκει ο δράστης. Πρόκειται για νέους που φαίνεται να είναι φυσιολογικοί και τελικά µας 

εκπλήσσουν. Στην πραγµατικότητα έχουν συναισθηµατικές δυσκολίες, αποξένωση, θυµό και 

θλίψη. Είναι πολύ ευαίσθητοι στο πείραγµα. Αναµοχλεύουν στο µυαλό τους σκέψεις από 

αδικίες που θεωρούν ότι έχουν υποστεί και διαταράσσεται η αντίληψή τους, µε αποτέλεσµα 

να θεωρούν ότι η λύση µπορεί να είναι η τιµωρία µε τη µορφή του φόνου αυτών που τους 

έχουν αδικήσει. Μετά έρχεται ο θυµός σε βάρος του εαυτού τους και αυτοκτονούν. 

Οι παράγοντες βίαιης συµπεριφοράς εντοπίζονται: 

1) Στην εθνικότητα: Παιδιά που προέρχονται από εθνικές µειονότητες ζουν ταυτόχρονα 

σε δύο διαφορετικές και συχνά συγκρουσιακούς µεταξύ τους κόσµους-το σχολείο και 

την οικογένεια. 
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2) Στα ατοµικά χαρακτηριστικά: Μαθητές των οποίων το κοινωνικό υπόβαθρο, οι 

γνωστικές ικανότητες, το γλωσσικό ή πολιτισµικό υπόβαθρο διαφέρουν ή αποκλίνουν 

από το αντίστοιχο των άλλων µαθητών. 

3) Στο κοινωνικό υπόβαθρο της οικογένειας, τις σχέσεις των µελών της, τα µακροχρόνια 

οικονοµικά προβλήµατα και την αποστέρηση, την ενδοοικογενειακή βία, την 

ανεπαρκή επίβλεψη των παιδιών από τους γονείς, τις ανεπαρκείς συνθήκες διαβίωσης. 

4) Στην οµάδα των συνοµηλίκων: Στις έρευνες για τη σχολική βία επισηµαίνεται η 

επίδραση της οµάδας στην άσκηση και τα «παιχνίδια εξουσίας», µεταξύ 

συνοµηλίκων, στην ιεράρχηση των φίλων, στη θέση του µαθητή µέσα στην οµάδα 

των συνοµηλίκων, στις αξίες, στις στάσεις και συµπεριφορές.  

5) Στο ίδιο το σχολείο και ειδικότερα στις σχολικές διεργασίες, τις δυνατότητες 

συµµετοχής του µαθητή στην εκπαιδευτική διαδικασία. 

6) Στην «κοινωνική οικολογία» της γειτονιάς και της τοπικής κοινωνίας όπου λειτουργεί 

το σχολείο. Κοινό ερευνητικό εύρηµα είναι η αλληλεπίδραση µεταξύ του χαµηλού 

κοινωνικο-πολιτισµικού περιβάλλοντος της γειτονιάς και της βίας στα σχολεία που 

ανήκουν σε αυτές τις περιοχές.  

7) Στο φύλο: Όλες σχεδόν οι έρευνες έχουν επισηµάνει ότι τα αγόρια έχουν µεγαλύτερες 

πιθανότητες εµπλοκής σε περιστατικά σχολικής βίας ως θύµατα και θύτες, συγκριτικά 

µε τα κορίτσια. 
163

  

Από τις έρευνες επισηµαίνεται ότι οργανωτικοί ή περιβαλλοντικοί παράγοντες στον 

χώρο του σχολείου, όπως χαµηλό επίπεδο συνεργασίας µεταξύ των δασκάλων και µαθητών 

µέσα στην τάξη και µεταξύ των ίδιων των δασκάλων, χαµηλό επίπεδο απόδοσης των 

µαθητών, αδιαφορία και µη τήρηση των κανόνων της τάξης, αποτελούν µερικούς από τους 

παράγοντες υψηλού κινδύνου για την εκδήλωση βίαιης συµπεριφοράς από την πλευρά των 

µαθητών, επισηµαίνει η καθηγήτρια Εγκληµατολογίας Β. Αρτινοπούλου συµπληρώνοντας 

επίσης ότι και «η θέση των µαθητών µέσα στην οµάδα των συνοµηλίκων αποτελεί επίσης 

παράγοντα υψηλού κινδύνου για την εκδήλωση βίαιης ή παραβατικής συµπεριφοράς».
164

 

Τέλος για την αντιµετώπιση του προβλήµατος ο Άγγελος Τσιγκρής (∆ρ. 

Εγκληµατολογίας) σηµειώνει ότι η απάντηση βρίσκεται στον ανθρωπισµό και την 

αλληλεγγύη. Επισηµαίνει δε ότι, για να αντιµετωπιστεί το πρόβληµα θα πρέπει να 

δηµιουργήσουµε ευκαιρίες απασχόλησης για τους νέους, αλλά και να εξασφαλίσουµε τα 
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µέσα για την επίτευξη των στόχων της νέας γενιάς, να µειώσουµε την ανεργία, να 

εξαφανίσουµε την εκπαιδευτική καθυστέρηση, να ενσωµατώσουµε τις µειονότητες (π.χ. 

µετανάστες) και να οικοδοµήσουµε µια κοινωνία για όλους τους πολίτες της, η οποία θα 

αφουγκράζεται τα αιτήµατά τους και θα καταβάλει κάθε δυνατή προσπάθεια για την 

υλοποίησή τους. 

 

Συµπεράσµατα 

Από τις ανωτέρω εκτεθείσες εκδηλώσεις βίαιης συµπεριφοράς στο σχολικό χώρο, 

ανάµεσα στα µέρη (εκπαιδευτικούς-µαθητές) που συµµετέχουν-συµπράττουν στην 

εκπαιδευτική διαδικασία διαπιστώνεται ότι η αλληλεπίδραση µεταξύ τους δεν συντελείται µε 

ήπιο τρόπο,  αλλά εµπεριέχει έναν έντονο συγκρουσιακό χαρακτήρα. 

Ο εκπαιδευτικός, από τη µία πλευρά, διεξάγει αγωνιώδεις προσπάθειες για να 

επιβεβαιώσει, διατηρήσει και εδραιώσει τον ρόλο που του ανατέθηκε ως παιδαγωγού και ως 

διδάσκοντα. Για παράδειγµα, η άσκηση λεκτικής βίας από τους εκπαιδευτικούς, δεν αποτελεί 

παρά µονάχα έναν τρόπο να υπογραµµίσουν τη διαφορά τους, την ανωτερότητά τους , να 

οριοθετήσουν την επικράτειά τους στον χώρο της γνώσης.
165

 

Από την άλλη πλευρά, ο µαθητής που αποτυγχάνει στις επιδόσεις του, νιώθοντας 

αποκλεισµένος από την εκπαιδευτική διαδικασία, αντιδρά βίαια, διαµαρτυρόµενος για την 

αποτυχία του, επιδιδόµενος συνήθως σε «κοπάνες ή πλάκες», καθώς και µε το να περιφέρεται 

και να παρακωλύει το µάθηµα των άλλων κ.ο.κ. Για πολλούς µαθητές η βία του σχολείου 

αντιπροσωπεύεται στο αίσθηµα της απόρριψης. Όµως και ο µαθητής που επιτυγχάνει στις 

επιδόσεις του αντιδρά έµµεσα στο σχολείο που είναι προσανατολισµένο σε στερεότυπους 

κανόνες και είναι υποταγµένο και εγκλωβισµένο σε δύσκαµπτα πλαίσια.
166

   

Υπάρχουν λοιπόν και µαθητές τα «καλά παιδιά », που αν και ανταποκρίνονται στις 

απαιτήσεις του σχολείου αυτό το επιδιώκουν και το κάνουν µε τις ελάχιστες δυνατές 

παραχωρήσεις. Καταφέρνουν έτσι µε ελάχιστο χρόνο να έχουν το κεφάλι τους ήσυχο. Σπάνια 

επιδίδονται σε ανοικτή επίθεση ή βανδαλισµούς. Κάνουν κοπάνες ή πλάκες ή παραπλανούν 

τους καθηγητές, φτάνει να µη γίνονται αντιληπτοί. Θεωρούνται µάλιστα «έξυπνα παιδιά» µια 

και κατορθώνουν να έχουν καλές επιδόσεις και συγχρόνως να κάνουν λούφα. Υπάρχουν 

επίσης και µαθητές, που υιοθετούν την «κουλτούρα της σιωπής» µπροστά στην επιβολή της 

υποχρέωσης, της ανίας και της «ορθοδοξίας» των κανόνων. Γι’ αυτούς, η άσκηση της βίας 
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και της εξουσίας περνάει απ’ την επιβολή, στον καταναγκασµό, τη χειραγώγηση και τον 

πειθαναγκασµό, που συνιστά αυτό που λέµε «εσωτερίκευση» της καταστολής, της πειθαρχίας 

και της υπακοής. Αυτοί είναι οι µαθητές τους οποίους αποκαλούν «φυτά». Γι’ αυτούς δεν 

υπάρχουν προβλήµατα πειθαρχίας και συµπεριφοράς από τη µεριά του σχολείου. 
167

  

Εποµένως, γίνεται κατανοητό ότι η έννοια της βίας στο σχολείο περιλαµβάνει και άλλη 

µια διάσταση, την ανισότητα της εξουσίας και την ανισοκατανοµή της δύναµης. Για να γίνει 

κατανοητή αυτή η διάσταση θα πρέπει να διερευνηθούν τα αίτια που συντελούν στην 

εκδήλωση των βίαιων συµπεριφορών στον χώρο του σχολείου.   

 

ΚΕΦΑΛΑΙΟ Γ: ΑΙΤΙΟΛΟΓΙΚΗ ΠΡΟΣΕΓΓΙΣΗ ΤΟΥ ΦΑΙΝΟΜΕΝΟΥ ΤΗΣ 

ΣΧΟΛΙΚΗΣ ΒΙΑΣ  

 

Η βία είναι φαινόµενο παράλληλο-κατά την εξέλιξη του-µε την ιστορία του δυτικού 

κυρίως πολιτισµού.
168

 Είναι συνυφασµένη τόσο µε τη συλλογική έκφραση της 

δραστηριότητας του ανθρώπου, όσο και µε την ατοµική και σε προσωπικό επίπεδο 

εκδηλούµενη συµπεριφορά.  

Από την άλλη µεριά είναι γνωστό ότι, η οργάνωση και η δοµή της σύγχρονης πολιτείας 

θεµελιώνεται στη δυνατότητα καταναγκασµού που ασκεί η κρατική εξουσία απέναντι στους 

πολίτες, στη δυνατότητα δηλαδή άσκησης νόµιµης βίας έστω και ως έσχατου µέσου, για την 

επιβολή της κρατικής βούλησης ή για τη συµµόρφωση προς αυτήν. Ως γνωστόν στα 

σύγχρονα κράτη η δυνατότητα καταναγκασµού βρίσκεται σε άµεση συνάρτηση µε την 

εκµαίευση της συναίνεσης των εξουσιαζοµένων, ώστε χωρίς την άσκηση υλικής ή ωµής βίας 

(άρα παράνοµης) να επιτυγχάνεται η βιωσιµότητα της οποιασδήποτε κρατικής εξουσίας.
169

 Η 

δυνατότητα λοιπόν καταναγκασµού του κράτους είναι µία παράµετρος που οριοθετεί τις 

σχέσεις πολίτη κράτους και διαφοροποιεί τη λειτουργία καθενός στα πλαίσια της σύγχρονης 

κοινωνίας.   

Σ’ αυτό το πλαίσιο εντάσσεται και η λειτουργία του εκπαιδευτικού συστήµατος και 

ειδικότερα του σχολείου πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης. Απ’ αυτήν την 

άποψη, το σύστηµα παιδείας και εκπαίδευσης των πολιτών, αλλά και οι δοµές µέσα από τις 

οποίες υλοποιούνται οι στόχοι του αποτελούν βασικούς κρίκους συνοχής του κοινωνικού 

ιστού. Μέσω της διαπαιδαγώγησης, της κοινωνικοποίησης και του κοινωνικού ελέγχου, που 
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επιβάλλεται µέσα από το εκπαιδευτικό σύστηµα προετοιµάζεται και προδιαγράφεται κάθε 

φορά η µελλοντική κοινωνία. 

Εποµένως, οι σχέσεις σχολείου και κοινωνίας φαίνεται να είναι µια λειτουργική σχέση, 

µε την έννοια ότι το πρώτο τροφοδοτεί τη δεύτερη, τη συντηρεί και την αναπαράγει µέσα από 

τη διαδικασία της δευτερογενούς κοινωνικοποίησης. Το σχολείο δέχεται παράλληλα την 

επίδραση του ευρύτερου κοινωνικού γίγνεσθαι όχι µόνο σε επίπεδο θεσµών αλλά και σε 

επίπεδο ουσίας. Με αυτή τη διαδικασία διασφαλίζονται οι υπάρχουσες κοινωνικές σχέσεις 

και διατηρείται η υπάρχουσα κοινωνική πραγµατικότητα.  

Ένα άλλο στοιχείο που αναπτύσσεται στο πλαίσιο της εκπαιδευτικής διαδικασίας 

δηµιουργώντας συγκρουσιακές και ανταγωνιστικές σχέσεις ανάµεσα στους εκπαιδευτικούς 

και µαθητές απορρέει από την άνιση κατανοµή εξουσίας και δύναµης. Εφόσον οι 

εκπαιδευτικοί σε σχέση µε τους µαθητές «κατέχουν την εξουσία του καταναγκασµού, της 

επιβράβευσης και του ειδικού»
170

 , η εκπαιδευτική διαδικασία δεν είναι αµοιβαία. Μ’ αυτή 

την έννοια ο θεσµός του σχολείου είναι ένας θεσµός που παράγει βία. 

 Με βάση τα ανωτέρω, µπορούµε να διακρίνουµε δύο κατηγορίες παραγόντων που 

είναι δυνατόν να σχετιστούν µε τη σχολική βία: 

I. Τους ενδογενείς παράγοντες, που αφορούν τον θεσµό του σχολείου, όπως αυτός 

εκφράζεται σε γενικό επίπεδο, µέσα από τους εκπαιδευτικούς στόχους και τα µέσα 

υλοποίησης τους και σε ειδικό επίπεδο, µέσω της λειτουργίας της σχολικής µονάδας 

και της σχολικής τάξης. 

II. Τους εξωγενείς παράγοντες, οι οποίοι αφορούν το προσωπικό και το ευρύτερο 

κοινωνικό περιβάλλον του µαθητή, εντός των οποίων αναπτύσσεται και 

διαµορφώνεται η προσωπικότητα και οι αντιδράσεις της συµπεριφοράς του. 

 

Α. ΟΙ ΕΝ∆ΟΓΕΝΕΙΣ ΠΑΡΑΓΟΝΤΕΣ ΒΙΑΣ ΣΤΟΝ ΧΩΡΟ ΤΟΥ ΣΧΟΛΕΙΟΥ 

Γενικά περί εκπαιδευτικού συστήµατος και εκπαιδευτικού µηχανισµού 

Το εκπαιδευτικό σύστηµα προσπαθώντας να εφαρµόσει πολιτισµικές προθέσεις που 

τινάσσονται στον αέρα µε την πρώτη ευκαιρία, ηττάται καθώς είναι ανίκανο να 

µετασχηµατίσει το δυναµικό βίας του υποκειµένου. 

Η θεµελιώδης, ανθρωπολογική και ιδρυτική του ανθρωπισµού λειτουργία της 

εκπαίδευσης είναι να πραγµατεύεται, να διαπραγµατεύεται µε τη βία. Αλλά παρόµοια 

λειτουργία, ως αξιοσηµείωτο διακύβευµα, δεν ασκείται, δεν ανακαλύπτεται ούτε 
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ολοκληρώνεται παρά διαµέσου των δύο ωφελιµιστικών λειτουργιών της παραδοσιακής 

δικαιοδοσίας του εκπαιδευτικού συστήµατος. Πρώτον, την τεχνική του λειτουργία, η οποία 

συνίσταται στη µετάδοση γνώσεων και µαθητειών που έχουν κριθεί απαραίτητες για την 

κοινωνία. Εδώ οι προσπάθειες που απαιτούνται από το υποκείµενο-προσοχή, 

αποµνηµόνευση, επιχειρηµατολογικός συλλογισµός πέρα από τις ζητούµενες δεξιότητες-

παραπέµπουν σε µια µορφή διανοητικής βίας, η οποία όσο και αν είναι δηµιουργική και έχει 

ανταπόδοση δεν παύει να βιώνεται ως βία: το να σκέφτεσαι είναι µια πράξη βίας. 

Κατά δεύτερον, το εκπαιδευτικό σύστηµα έχει την πολιτισµική του λειτουργία που 

αποσκοπεί να εφοδιάσει το υποκείµενο µε πρότυπα συµπεριφοράς, ευαισθησίας και 

κατανόησης χάρις στην οποία θα επιτύχει την ενσωµάτωση του στην κοινωνία. Μια 

πολύµορφη και πιεστικά διαρκής πολιτισµική βία απαιτείται ώστε το υποκείµενο, αυτή η 

άναρχη πολλαπλότητα, να κατακτήσει, αν ποτέ το επιτύχει, την κοινωνική ιδιότητα του 

αναγνωρισµένου και ενοποιηµένου προσώπου.
171

 

Η συντονισµένη, ολοκληρωµένη και περισσότερο ή λιγότερο ελεγχόµενη βία του 

εκπαιδευτικού συστήµατος, αυτή η βία που λέγεται θεσµική, επιτρέπει να διατηρούνται, αν 

δεν ευνοεί µάλιστα και για λόγους εκλεκτικών συγγενειών και από σκοπιµότητες 

ενσωµάτωσης, θύλακες «άγριας» βίας: µιας βίας άτυπης µέσα από τις στοιχειώδεις µορφές 

των οµαδοποιήσεων παιδιών ή εφήβων, συµµορίες ή παρέες µάλλον άµορφες, και των 

οποίων η κύρια ή και αποκλειστική δραστηριότητα συνίσταται σε τελετουργικά καθαρής 

βίας, αποσυνδεµένης και αποκαθαρισµένης από κάθε οικονοµικό, σεξουαλικό ή άλλο 

συµφέρον.
172

  

Και οι δύο λοιπόν πλευρές της εκπαιδευτικής λειτουργίας (εγχάραξη ιδεολογίας, 

ειδίκευση) κατατείνουν προς τον ίδιο στόχο, να προσανατολίσουν δηλαδή τους 

εκπαιδευόµενους σε συγκεκριµένες κοινωνικές θέσεις αποτυπώνοντάς τους, τους κανόνες 

συµπεριφοράς και τις δεξιότητες που θα τους κάνουν ικανούς αλλά και πρόθυµους να 

αναλάβουν αυτές τις κοινωνικές θέσεις και λειτουργίες µε σκοπό τη διευρυµένη 

αναπαραγωγή των ίδιων των κοινωνικών τάξεων, µέσα στα πλαίσια των κεφαλαιοκρατικών 

σχέσεων εξουσίας.
173

 

Η εκπαιδευτική λειτουργία είναι κρατική ακριβώς γιατί το κράτος-ανεξάρτητα από το 

αν τα σχολεία είναι δηµόσια ή ιδιωτικά –αναλαµβάνει τη συνολική οργάνωση και ενοποίηση 
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της εκπαίδευσης. Καθορίζει τους στόχους της, τη δοµή του εκπαιδευτικού συστήµατος, το 

περιεχόµενο των παρεχόµενων γνώσεων, το νοµικό πλαίσιο και τις ώρες λειτουργίας, το 

εύρος της υποχρεωτικής εκπαίδευσης, τα συστήµατα επιλογής και γενικά το συνολικό 

πλαίσιο λειτουργίας της εκπαίδευσης. Η οικοδόµηση λοιπόν του εκπαιδευτικού συστήµατος 

σε τρεις βασικές ιεραρχικές βαθµίδες (ανώτατη, µέση-ανώτερη, κατώτερη-υποχρεωτική) θα 

διατηρείται και θα αναπαράγεται όσο διατηρείται και αναπαράγεται ο καπιταλιστικός τρόπος 

παραγωγής και ο καπιταλιστικός κοινωνικός καταµερισµός.
174

 

Ο ιεραρχικός χωρισµός και η ταξινόµηση της γνώσης, η διαφοροποίηση του 

εκπαιδευτικού λόγου κατά βαθµίδα ή κλάδο του εκπαιδευτικού µηχανισµού ακολουθεί την 

εκπαιδευτική ιεραρχία και φυσικά πηγάζει και καθορίζεται από τις ανάγκες της 

καπιταλιστικής παραγωγικής και κοινωνικής ιεραρχίας. Για να γίνει δυνατή η πρόσβαση στη 

γνώση πρέπει να γίνει πρώτα αποδεκτή και η αντιστοιχία ηλικίας-γνώσης και η εκπαιδευτική 

πειθαρχία. Πρόκειται για µια πειθαρχία που διαφοροποιείται κατά βαθµίδα του εκπαιδευτικού 

µηχανισµού (άρα και κατά ηλικία), και που επιφορτίζεται όπως είναι προφανές, µε τη 

«διάπλαση της προσωπικότητας» του εκπαιδευόµενου, µε την αποτύπωση της κυρίαρχης 

ιδεολογίας.
175

  

Η αξιοκρατική αξιολόγηση και ιεράρχηση των εκπαιδευοµένων αποτελεί έναν 

αποτελεσµατικότατο µηχανισµό ιδεολογικής καθυπόταξής τους που εµπεδώνει την υπαγωγή 

των εκπαιδευόµενων στην κατασταλτική λειτουργία του σχολείου επιτρέποντας στον 

εκπαιδευτικό µηχανισµό να ανταποκριθεί στα αναπαραγωγικά του καθήκοντα στα πλαίσια 

των κοινωνικών σχέσεων εξουσίας, περιορίζοντας κατ’ αυτόν τον τρόπο ασφυκτικά τα όποια 

περιθώρια ταξικής κινητικότητας µέσα από την εκπαίδευση. 

Έτσι, ο εκπαιδευτικός µηχανισµός, στοχεύοντας να αφήσει έξω από τις κοινωνικές 

συγκρούσεις το περιεχόµενο και τη λειτουργία της εκπαίδευσης, παρεµβαίνει απλά για να 

διασφαλίσει την «άκριτη αποδοχή» της παρεχόµενης γνώσης από τους εκπαιδευόµενους. Η 

κοινωνική σηµασία της παρεχόµενης γνώσης αποσιωπάται ή διαµορφώνεται σαν µια 

δευτερεύουσα και περιθωριακή συζήτηση-ενηµέρωση. Πρόκειται για µια λειτουργία 

αντιφατική, που όµως εντάσσεται στη γενικότερη λειτουργία του αστικού κράτους που 

επιδιώκει να αποκρύψει τις κοινωνικές ταξικές σχέσεις µέσα από την άρνηση της ύπαρξής 

τους.
176
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Το µορφωτικό κεφάλαιο σε συνδυασµό µε το έθος καθορίζουν τη σχολική διαγωγή και 

τη συµπεριφορά απέναντι στο σχολείο, που αποτελούν τα αίτια του ποσοτικά 

διαφοροποιηµένου εξοστρακισµού των παιδιών από διαφορετικές κοινωνικές τάξεις.
177

 

Η τυπική ισότητα που ρυθµίζει την παιδαγωγική πρακτική χρησιµεύει στην πράξη για 

προσωπείο και για δικαιολογία-δικαίωση της αδιαφορίας απέναντι στις πραγµατικές 

ανισότητες τόσο στην εκπαίδευση, όσο και στην παιδεία που το σχολείο µεταδίδει στους 

µαθητές, ή ακριβέστερα αξιώνει να έχουν οι µαθητές.
178

 

Η κοινωνική και εκπαιδευτική µας πραγµατικότητα είναι πολυεπίπεδη, 

πολυπρισµατική, αντιφατική και πολλές φορές παράλογη. Για τον λόγο αυτό δεν είναι εύκολο 

να «διαβαστεί» µε απλουστεύσεις και σχήµατα αφοριστικά. Σε όλες τις περιπτώσεις, όµως το 

σίγουρο είναι ότι η απόκτηση επιπλέον παροχών και υψηλών απαιτήσεων υπηρεσιών σε 

εκπαιδευτικό προσωπικό, υλικοτεχνικές υποδοµές, εξωσχολικές δραστηριότητες, πολιτισµικό 

περιβάλλον κ.λπ. εξαρτάται σηµαντικά από το βαλάντιο, το ταξικό και πολιτισµικό υπόβαθρο 

της κάθε οικογένειας, αφού στην ελληνική νοοτροπία η ποιότητα είναι συνώνυµη της 

επιπλέον ιδιωτικής δαπάνης και όχι µέριµνα ή εν τέλει υποχρέωση της δηµόσιας σφαίρας. 

Ουσιαστικά η αναζήτηση της ποιότητας επιβεβαιώνει περίτρανα τον ταξικό χαρακτήρα του 

εκπαιδευτικού συστήµατος, γεγονός που, τηρουµένων των αναλογιών, αντανακλάται και σε 

άλλα επίπεδα του δηµόσιου βίου, όπως η υγεία, η περίθαλψη, ακόµα και ο τουρισµός ή η 

ψυχαγωγία.  

Η ανωτέρω περιγραφείσα κατάσταση αποτελεί την αποκρυστάλλωση µιας κρίσης που 

δεν ξεπερνιέται παρά µόνον αν κουνηθούν τα θεµέλια του εκπαιδευτικού συστήµατος και 

υποστεί σηµαντική µετάλλαξη η κυτταρική ουσία της νεοελληνικής νοοτροπίας και συνάµα 

της κοινωνίας.  

Ταυτόχρονα, το εκπαιδευτικό µας σύστηµα όχι µόνον αδυνατεί να συνταιριάξει, να 

αξιοποιήσει και να φιλτράρει τις νέες δυνατότητες µέσα στο σχολείο, αλλά αντίθετα επιµένει 

στις προπολεµικές εκπαιδευτικές πρακτικές του µαυροπίνακα, των οµοιόµορφων αναλυτικών 

προγραµµάτων, των ισοπεδωτικών µαζικών σχολικών εγχειριδίων, στα κάθε λογής παράγωγα 

µιας απρόσωπης και συγκεντρωτικής εκπαιδευτικής πολιτικής που αδυνατεί να εµπνεύσει, να 

γοητεύσει, να παρακινήσει, αλλά αντιθέτως προκαλεί άγχος, πλήξη και κούραση στους 

µαθητές (οι οποίοι αναζητούν µια άλλη γλώσσα συνεννόησης µέσα από τα blogs, τα sms, τα 

multimedia, τα κόµικς,  τα graffiti, τις ψηφιακές συνθήκες επικοινωνίας) συνθέτοντας ένα 
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τρίπτυχο αµάθειας, αφού η γνώση λειτουργεί συσσωρευτικά σαν ένας καθηµερινός 

καταναγκασµός που οδηγεί στην αποµάκρυνση από το ιδεώδες και την αποστολή της 

εκπαιδευτικής πράξης.
179

 

Σε ένα τέτοιο σχολικό περιβάλλον η φοίτηση µετατρέπεται σε υποχρεωτική αγγαρεία, 

σε αδιάφορη προσέλευση, σε ιδιότυπη ανία, αφού η αληθινή ζωή φαντάζει πέρα και έξω από 

τις αίθουσες, µακριά από τα βιβλία και τους διδάσκοντες.
180

 ∆υστυχώς, όµως, το πρόβληµα 

δεν έγκειται µόνο στο επίπεδο των γνώσεων που κατέχουν οι µαθητές, αλλά επεκτείνεται και 

σε επίπεδο αξιών και δεξιοτήτων. Η αξιακή σύγχυση των µαθητών µας εδράζεται στην 

έλλειψη σταθερών σηµείων αναφοράς σε επίπεδο συµβόλων, προτύπων και κοινωνικών 

αναπαραστάσεων. Η ανεργία, τα οικονοµικά και πολιτικά σκάνδαλα, η «τηλεοπτική 

δηµοκρατία», η προβολή του  life style ως εναλλακτική διέξοδος ζωής και ατοµικής 

δραστηριότητας συνθέτουν την αυτό-εικόνα µιας κοινωνίας που διαρκώς φθίνει, 

προβάλλοντας αποκλειστικά το «ιδιωτικό όραµα» ως βιώσιµη και ρεαλιστική διέξοδο από 

την κρίση. Επιπλέον, το ελληνικό σχολείο επιµένει στη στείρα συσσώρευση γνώσης και δεν 

δίνει έµφαση στις κοινωνικές δεξιότητες των µαθητών.
181

 Η ατοµική προσπάθεια από µόνη 

της δεν αρκεί. ∆υστυχώς η φιλοτιµία και ο γνήσιος ιδεαλισµός που επιδεικνύουν αµέτρητοι 

εκπαιδευτικοί δεν αρκούν από µόνα τους για να ανατρέψουν το αρνητικό κλίµα.  

Οι κοινωνιολογικές µελέτες αποδεικνύουν περίτρανα ότι τα συστήµατα και οι 

κοινωνικές δοµές «καταπίνουν» τις πρωτοβουλίες των µεµονωµένων υποκειµένων, ιδιαίτερα 

όταν αυτές δεν είναι συλλογικά οργανωµένες και κοινωνικά συντονισµένες. 
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εξεταστέα ύλη και την ανεπάρκεια του διδακτικού χρόνου. (Λακασάς Απ., Καθηµερινή της Κυριακής, 
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 ΟΟΣΑ: Ουραγός η Ελλάδα στην κατάταξη PISA. Βρίσκεται στο χαµηλότερο σηµείο της κατάταξης µπροστά 

από την Τουρκία και το Μεξικό. (Ρεπορτάζ Αναστασιάδης Τ., Βήµα, 30/11/2007, σ.Α15). ∆ιαθέτουµε το 

χαµηλότερο ποσοστό του ΑΕΠ για την εκπαίδευση. (Γκότοβος Αθ., Βήµα, 30/11/2007, σ.Α15). 

Σχολικές ώρες πολλές αλλά χωρίς απόδοση. Η χαµηλή κατάταξη των Ελλήνων µαθητών στο διεθνές πρόγραµµα 

αξιολόγησης PISA αποκαλύπτει τις αδυναµίες της µεθόδου «παπαγαλία». Εδώ και 30 χρόνια το ελληνικό 

σχολείο πορεύεται χωρίς παρακολούθηση και χωρίς εποπτεία. Ποιός απαιτεί σήµερα από ποιό δηµόσιο σχολείο 

αποτέλεσµα; 

Το αποτέλεσµα είναι ότι οι Έλληνες µαθητές µετατρέπονται σε θεατές της γνώσης, που παρελαύνει µπροστά 

τους χωρίς να τους συγκινεί καθώς οι στρατιές των ανέργων πτυχιούχων και οι «αρπαχτές» που κάνουν 

διάφοροι γύρω µας (πολιτικοί, τελωνειακοί, εφοριακοί, υπάλληλοι πολεοδοµίας, δικαστικοί, κ.ά.), 

αποµακρύνουν τα παιδιά από τη γνώση, που σταµάτησε να είναι αξία κι εµείς οι µεγάλοι ψάχνουµε να βρούµε τι 

φταίει, χωρίς να κοιτάµε ότι έχουµε κάνει τη ζωή των παιδιών µας κόλαση…   (Λακασάς, Απ., Καθηµερινή της 

Κυριακής, 9/12/2007, σ.30). 



 62 

Με άλλα λόγια, το προσωπικό όνειρο και η ατοµική προσπάθεια των εκπαιδευτικών δεν 

µπορεί να µεταφραστεί σε όρους µιας ρεαλιστικής εκπαιδευτικής πολιτικής αν δεν αναληφθεί 

η συλλογική ευθύνη και η δράση µιας νέας εκπαιδευτικής µεταρρύθµισης που να τη θέλουν 

οι περισσότεροι παλεύοντας καθηµερινά και από κοινού γι’ αυτήν.
182

  

 

Η οργανωτική δοµή του σχολείου και οι παράγοντες αυτής 

Σχολείο και οικογένεια, ενώ αποτελούν δύο διαφορετικά συστήµατα, συνθέτουν 

ταυτόχρονα ένα ενιαίο πλαίσιο ζωής για τα παιδιά. Οι δύο αυτοί κόσµοι είναι σηµαντικό να 

βρίσκονται σε ανοιχτή γραµµή συνεννόησης και επικοινωνίας µεταξύ τους, να συνεργάζονται 

αποτελεσµατικά, να αλληλοσυµπληρώνονται όπου χρειάζεται, για να µπορούν να 

ανταποκρίνονται σε όλες τις ανάγκες του παιδιού: γνωστικές, συναισθηµατικές, πρακτικές. Οι 

σηµερινές συνθήκες δηµιουργούν την ανάγκη για έµπρακτη επικοινωνία και συνεργασία, 

καθώς η εκπαιδευτική διαδικασία χρειάζεται τη συνεισφορά εκπαιδευτικών, γονέων και 

παιδιών.
183184

 Όταν ο γονιός και ο δάσκαλος καταφέρουν να οριοθετούν τους ρόλους τους, 

επικοινωνούν πιο εύκολα µεταξύ τους και η επιτυχία του παιδιού στο σχολείο τους κάνει να 

χαίρονται. 

Το σχολείο, µε την έννοια της σχολικής µονάδας, αποτελεί ένα κοινωνικό σύστηµα που 

διέπεται από µια αυστηρή λειτουργική και οργανωτική δοµή. Η οργανωτική δοµή του 

σχολείου διαµορφώνεται και λειτουργεί αφενός µε την ιεραρχική διάταξη των προσώπων και 

γεγονότων µε τα αναλυτικά ωρολόγια προγράµµατα, τις υπουργικές αποφάσεις και τις 

εγκυκλίους, παρουσιάζοντας µία αυστηρά δοµηµένη γραφειοκρατική νοοτροπία, και 

αφετέρου µε τις άµεσες ή έµµεσες παρεµβάσεις του κοινωνικού περίγυρου- γονείς, τοπική 

αυτοδιοίκηση κ.λπ. 

Το σχολείο λοιπόν είναι ένας θεσµός που απαιτεί υποχρεωτική εµπλοκή σε 

συγκεκριµένες κοινωνικές σχέσεις πολιτισµικά και ιστορικά καθορισµένες που συνεπάγεται: 

α) υποχρεωτική παρακολούθηση κοινού, υποχρεωτικού προγράµµατος και περιεχοµένου 

µαθηµάτων από µαθητές/τριες µε διαφορετικές υλικές προϋποθέσεις και πολιτισµικές 
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εµπειρίες, β) σχέσεις κυριαρχίας, ιεραρχίας, επιτήρησης και ελέγχου, που συνοδεύονται µε 

συστήµατα αµοιβών/επιβραβεύσεων της επιτυχίας ή καλλιέργειας «ενοχών του θύµατος» σε 

περιπτώσεις αποτυχίας, γ) συµµόρφωση στους κανόνες και το τελετουργικό του σχολείου, 

όπως ακρίβεια προσέλευσης, κανονική φοίτηση, καλοί τρόποι και συµπεριφορά και γενικώς 

υπακοή στις τεχνικές (κουδούνι) και κοινωνικές (δάσκαλος) επιταγές και εντολές, που 

συντελεί στην καλή ή κακή αξιολόγηση της διαγωγής του µαθητή.
185

 

Τέλος το γενικότερο σχολικό κλίµα και το κλίµα της σχολικής τάξης αποτελούν 

σηµαντικές παραµέτρους της οργανωτικής δοµής του σχολείου, που προσδιορίζουν και τα 

ιδιαίτερα χαρακτηριστικά κάθε σχολικής µονάδας καθώς επίσης και η χωροχρονική 

συγκρότηση οι συγκεκριµένοι στόχοι και ο κοινωνικός έλεγχος που αποτελούν τους 

παράγοντες της οργανωτικής δοµής. 

 

Ι. Το σχολικό κλίµα  

Το γενικό κλίµα που επικρατεί σ’ ένα σχολείο έχει αποδειχθεί ότι επηρεάζει πολύ την 

επίδοση, τα επιτεύγµατα και την εν γένει συµπεριφορά των παιδιών. Οι µαθητές που, 

αβασάνιστα, χαρακτηρίζονται µερικές φορές ως ταραξίες, νιώθουν συχνά παρείσακτοι και 

ανεπιθύµητοι στη σχολική κοινότητα και για τον λόγο αυτό αντιδρούν έντονα, βίαια και 

καταστροφικά. Μ’ αυτόν τον τρόπο ανταποδίδουν τα αισθήµατα άρνησης και επιθετικότητας 

που αισθάνθηκαν ότι εισέπραξαν από το προσωπικό του σχολείου. Η αίσθηση ότι οι 

διδάσκοντες υιοθετούν ιδιαίτερα αυστηρές τιµωρίες και στάσεις απέναντί τους αποτελεί 

βασικό παράγοντα, που κάνει τους εφήβους να αντιδρούν µε οξύτητα και επιθετικότητα. 

Με συντοµία λοιπόν, ως σχολικό κλίµα θα µπορούσε να οριστεί η ατµόσφαιρα (φιλική, 

εχθρική, κ.λπ.) που επικρατεί σε κάθε σχολική µονάδα, σχετίζεται µε όσους εµπλέκονται σε 

αυτήν και αποτελεί τη βάση για προβλέψεις σχολικών αποτελεσµάτων.
186

  

Ανάλογα µε τις σχέσεις που διαµορφώνονται ανάµεσα στους εκπαιδευτικούς και το 

στυλ ηγεσίας που ακολουθεί ο διευθυντής της σχολικής µονάδας, θα µπορούσαµε να 

υποστηρίξουµε ότι διαµορφώνονται τέσσερα είδη σχολικού κλίµατος: 

α. το κλειστό κλίµα στο οποίο οι διευθυντές δίνουν κατευθύνσεις και θέτουν 

περιορισµούς παρά ενθαρρύνουν και στηρίζουν τις πρωτοβουλίες των εκπαιδευτικών, µε 

αποτέλεσµα αυτοί να διακρίνονται για την αποµόνωση και την αδιαφορία τους. 
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β.  το ανοικτό κλίµα στο οποίο υπάρχει ανεπτυγµένο αίσθηµα επαγγελµατικής ευθύνης 

και αρµονικής συνεργασίας µεταξύ των εκπαιδευτικών ενώ ο ρόλος του διευθυντή του 

σχολείου διακρίνεται για τον χαµηλό βαθµό διευθυντικής στάσης και περιορισµών 

συνδυαζόµενος από υψηλό βαθµό στήριξης των εκπαιδευτικών σε όλα τα καθήκοντά τους.  

γ. το κλίµα ενεργού συµµετοχής το οποίο χαρακτηρίζεται από αφοσιωµένους, 

ενωµένους, συνεργατικούς και ανοικτούς εκπαιδευτικούς, οι οποίοι αφοσιώνονται στο 

εκπαιδευτικό τους έργο και στους µαθητές τους, αγνοώντας την κλειστή συµπεριφορά των 

διευθυντών τους. 

δ. το κλίµα αποστασιοποίησης στο οποίο ο ρόλος του διευθυντή διακρίνεται για το 

χαµηλό βαθµό κατευθυντικής στάσης και περιορισµών αλλά και από τον υψηλό βαθµό 

υποστήριξης προς τους εκπαιδευτικούς, ενώ ο ρόλος των εκπαιδευτικών χαρακτηρίζεται από 

µειωµένο βαθµό συνοχής, συνεργατικότητας, επαγγελµατικής στάσης και οικειότητας. 

Η δηµιουργία θετικού κλίµατος επιδρά βελτιωτικά αφενός στις σχέσεις που 

δηµιουργούνται µεταξύ των εκπαιδευτικών, των εκπαιδευτικών και των µαθητών, των 

εκπαιδευτικών και του διευθυντή και αφετέρου στη µάθηση που λαµβάνει χώρα στο σχολείο, 

µε άµεσο αποτέλεσµα την αύξηση της αποτελεσµατικότητας, της παραγωγικότητας αλλά και 

των επιτυχιών του σχολείου.
187

 

 

ΙΙ. Το κλίµα της σχολικής τάξης 

Το κλίµα της σχολικής τάξης ορίζεται ως η ιδιαίτερη ατµόσφαιρα, µέσα στα πλαίσια 

αλληλεπίδρασης και συνεργασίας µαθητών και εκπαιδευτικών, που δηµιουργείται µέσα στην 

τάξη. Το κλίµα της τάξης διακρίνεται στο κοινωνικό περιβάλλον και το φυσικό περιβάλλον 

της τάξης. Το κοινωνικό περιβάλλον της τάξης εξαρτάται και καθορίζεται από το βαθµό 

αλληλεπίδρασης, συνοχής και συνεργασίας που αναπτύσσεται κατά τη διαδικασία της 

µάθησης, τόσο µεταξύ εκπαιδευτικών και µαθητών όσο και των µαθητών µεταξύ τους. 

Αντίθετα το φυσικό περιβάλλον της τάξης αναφέρεται στις διάφορες διευθετήσεις και στη 

διακόσµηση που υπάρχει στην τάξη (τοποθέτηση θρανίων σε οµάδες, σε σχήµα Π, ύπαρξη 

χαρτών, φωτογραφιών, κ.λπ.) ώστε η τάξη ως χώρος µάθησης και διδασκαλίας να είναι 

ελκυστικός και ευχάριστος. 

Η δηµιουργία θετικού κλίµατος στην τάξη είναι δυνατόν να συντελέσει στην επίτευξη 

του βασικού στόχου της εκπαίδευσης που είναι η κοινωνικοποίηση του παιδιού.  
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Έτσι το ψυχολογικό κλίµα που επικρατεί στη σχολική τάξη µπορεί να περιορίσει ή να 

προωθήσει την έκφραση επιθετικών συµπεριφορών εναντίον συµµαθητών.
188

 

Αντίθετα, η δηµιουργία αρνητικού κλίµατος είναι δυνατόν να οδηγήσει σε 

ανταγωνιστικό και συγκρουσιακό κλίµα µέσα στην τάξη που θα υποδαυλίσει την εκδήλωση 

βίαιης συµπεριφοράς και από τους µαθητές (παρενόχληση µαθήµατος, συµµαθητών, κ.λπ.) 

και από τους εκπαιδευτικούς (ωριαίες αποβολές, λεκτικές επιθέσεις, άλλες µορφές τιµωρίας, 

κ.λπ.).  

 

ΙΙΙ. Η χωροχρονική συγκρότηση  

Ως χωροχρονική συγκρότηση εννοείται η εκπαιδευτική διαδικασία, η οποία 

διενεργείται µέσα σε συγκεκριµένο χώρο και σε καθορισµένο χρόνο. Στον χώρο 

περιλαµβάνεται η χωροταξική διάταξη των κτηριακών εγκαταστάσεων, των αντικειµένων και 

των διαδικασιών, ειδικότερα στη σχολική τάξη. Ιδιαίτερα ο αριθµός των µαθητών εντός της 

σχολικής τάξης είναι δυνατόν να δηµιουργήσει όρους που κάτω από συγκεκριµένες συνθήκες 

επηρεάζουν ουσιαστικά τη διαβίωση, την επικοινωνία, την εργασία αλλά και την ποιοτική και 

ποσοτική επικοινωνία του εκπαιδευτικού µε τον µαθητή, έχοντας ως συνέπεια τη λειτουργία 

του εκπαιδευτικού επιλεκτικά και µε πληµµελή διαγνωστικά στοιχεία.  

Τα κτήρια και οι σχολικοί χώροι, όπως έχουν σχεδιαστεί, εκφράζουν την κοινωνική και 

πολιτισµική πραγµατικότητα της κοινωνίας. Η σηµερινή κατάσταση κατά κοινή παραδοχή 

είναι προβληµατική και σε ορισµένες περιπτώσεις τείνει στην αθλιότητα. Οι αντιδράσεις 

όµως εστιάζονται στην ποσοτική πλευρά του προβλήµατος (έλλειψη αιθουσών, ανεπάρκεια 

υλικοτεχνικού εξοπλισµού κ.ά.), παραγνωρίζοντας την ποιοτική διάσταση, η οποία αφορά 

τόσο την καταλληλότητα του χώρου όσο και την οργάνωση και τη χρήση του.
189

  

Τα σηµερινά σχολεία, ιδιαίτερα όσα βρίσκονται στα µεγάλα αστικά κέντρα, είναι 

δοµηµένα σύµφωνα µε την άθλια οµοιοµορφία του υπόλοιπου αστικού περιβάλλοντος. 

Περικλείονται από τσιµεντένια πολυώροφα κτίρια και είναι ίδια µε τις πολυκατοικίες: από 

τσιµέντο και µε ολοφάνερη την έλλειψη πράσινου. Τα ψηλά κάγκελα και οι τσιµεντένιοι 

τοίχοι ή ακόµη και τα αγκαθωτά συρµατοπλέγµατα τα αποµονώνουν από το περιβάλλον και 

συχνά θυµίζουν περισσότερο φυλακές παρά σχολεία. Όλα αυτά δεν είναι τυχαία, αν 
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σκεφτούµε ότι η σχολική αρχιτεκτονική και η οργάνωση και η χρήση των σχολικών χώρων 

αντανακλούν και προσανατολίζουν τους µαθητές και τους εκπαιδευτικούς στα πλαίσια των 

αυταρχικών παιδαγωγικών αντιλήψεων και σχέσεων του σηµερινού σχολείου. 

Όσον αφορά τη σπουδαιότητα της αρχιτεκτονικής διάταξης του σχολικού χώρου, µε 

την οποία µπορεί κανείς να συµβιώσει µέσα στη γειτονιά του, µέσα στην πόλη του, ο J. Pain 

σηµειώνει «τα σχολεία, θα πρέπει να τα σχεδιάζουµε µε γνώµονα τις ευκολίες, τους 

ηµιιδιωτικούς χώρους, τις εστίες που επιτρέπουν τη συγκέντρωση µικρού αριθµού µαθητών, τις 

βιβλιοθήκες που είναι ενσωµατωµένες στις αίθουσες και τις διάσπαρτες µονάδες τεκµηρίωσης, 

τους χώρους µελέτης και χώρους για αθλητικές δραστηριότητες. Θα έπρεπε να θέτουµε την 

αρχιτεκτονική στην υπηρεσία της σπουδής και όχι να τη χρησιµοποιούµε να αναγείρουµε 

αεροπλάνα από τσιµέντο».
190

 

Η µορφή του δικαστηρίου, η χρήση και η κατανοµή του σχολικού χώρου αποτελούν 

σαφείς δείκτες οργάνωσης της σχολικής ζωής, που είναι άµεση αντανάκλαση της κοινωνικής 

οργάνωσης που επικρατεί έξω από το σχολείο. Με αυτόν τον τρόπο η σχολική ζωή 

προετοιµάζει τον µαθητή πάνω σε πρότυπα συµπεριφοράς που θα τον οδηγήσουν στην 

εύκολη µελλοντική κοινωνική του ένταξη. Υπό αυτές τις συνθήκες δεν µπορεί να υπάρχει πια 

ατµόσφαιρα οικειότητας. Οι µαθητές δέχονται άµεσα και έντονα τις επιδράσεις του 

σχηµατισµένου αυστηρού ιδρυµατικού χώρου – φυλακή τον χαρακτηρίζουν – που όχι µόνο 

δεν σέβονται, αλλά ορισµένοι από αυτούς, µε την συνδροµή κι άλλων σχολικών και 

εξωσχολικών παραγόντων, καταστρέφουν.  

Από την άλλη πλευρά ο χρόνος, στο σχολικό χώρο είναι αυστηρά οργανωµένος και 

δοµηµένος σε καθορισµένα διαστήµατα που αποτυπώνονται στο εκάστοτε αναλυτικό 

ωρολόγιο πρόγραµµα της κάθε σχολικής µονάδας και τάξης. Ο µαθητικός χρόνος 

καταγράφεται στη σχολική τάξη ως αρνητική εµπειρία και ως χαµένος χρόνος, ενώ οι στιγµές 

συλλογικής συµµετοχής όπως εκδροµές, εκδηλώσεις κ.λπ., αξιολογούνται θετικά. Η πιο 

χαρακτηριστική εκδήλωση της λειτουργίας του χρόνου στο σχολείο αποτυπώνεται στη 

διάσταση σχολικής τάξης και προαύλιου  ιδιαίτερα κατά την ώρα του διαλείµµατος όπου 

διαπιστώνεται η συνύπαρξη δύο διαφορετικών κόσµων. 

Ο συνδυασµός της χωροχρονικής συγκρότησης µε διάφορες άλλες παραµέτρους είναι 

δυνατόν να προξενήσουν στους µαθητές το αίσθηµα της ρουτίνας, της καθηµερινότητας και 

της άνιας, υποθάλποντας µε αυτό τον τρόπο «βίαιες και παραβατικές» συµπεριφορές όπως 
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είναι οι παρενοχλήσεις των συµµαθητών και του µαθήµατος στην τάξη, το σκασιαρχείο-

κοπάνες, η λούφα και οι κάθε µορφής επιθέσεις και βανδαλισµοί-πράξεις φθοράς. 

 

ΙV. Οι συγκεκριµένοι στόχοι 

Όπως γνωρίζουµε οι στόχοι της γενικής λειτουργίας της εκπαίδευσης στη σύγχρονη 

κοινωνία αφορούν: τη µετάδοση επιστηµονικών γνώσεων, τη µετάδοση ιδεών και αξιών που 

διαδραµατίζουν ουσιαστικό ρυθµιστικό ρόλο της συµπεριφοράς και τέλος συντελεί 

δευτερογενώς στην κοινωνικοποίηση του ατόµου. Ο εκπαιδευτικός µέσω της διδακτικής του 

παρέµβασης καλείται να ενεργοποιήσει αυτούς τους στόχους.  

Το σχολείο είναι ένας θεσµός, που απαιτεί την υποχρεωτική παρακολούθηση κοινού 

υποχρεωτικού προγράµµατος και περιεχόµενου µαθηµάτων, από µαθητές από διάφορα 

κοινωνικοοικονοµικά στρώµατα και µε διαφορετικές πολιτισµικές αξίες. Η αδυναµία 

ορισµένων µαθητών να αντεπεξέλθουν στις υποχρεώσεις της εκπαιδευτικής διαδικασίας είναι 

δυνατόν να αποτελέσει παράγοντα εκδήλωσης παραβατικών συµπεριφορών. Πολλές φορές, 

ουσιαστικό ρόλο είναι δυνατόν να διαδραµατίσουν στοιχεία, τα οποία δεν ανήκουν προφανώς 

στη εκπαιδευτική διαδικασία και τις µαθητικές δραστηριότητες όπως: το κλίµα της τάξης, τα 

διδακτικά βιβλία και η υλικοτεχνική υποδοµή καθώς επίσης και το στυλ του εκπαιδευτικού 

όσον αφορά τη λεκτική επικοινωνία µε τους µαθητές. 

Ο ρόλος του εκπαιδευτικού καθίσταται ιδιαίτερα σηµαντικός, καθόσον η εκπαιδευτική 

διαδικασία πρέπει να είναι προσανατολισµένη  στον µαθητή ώστε να ικανοποιηθούν οι 

ανάγκες του.  

Μέσω της εκπαιδευτικής διαδικασίας, οι εκπαιδευτικοί οφείλουν να µειώνουν τις 

κοινωνικοοικονοµικές διαφορές των µαθητών τους, να συµπεριλαµβάνουν την ιδιαίτερη 

κουλτούρα των διάφορων κοινωνικοοικονοµικών στρωµάτων µιας κοινωνίας ή των 

εθνοτήτων της, τα ήθη ,τα έθιµα και τις συνήθειές τους, στα προγράµµατα διδασκαλίας, που 

θεωρούνται σηµαντικοί παράγοντες για την αµοιβαία κατανόηση των παιδιών.  

Ένα άλλο αγκάθι στην εκπαιδευτική διαδικασία αποτελεί το αναλυτικό πρόγραµµα, το 

οποίο στηρίζει τις βασικές ιδέες της κυρίαρχης ιδεολογίας. Στον αντίποδα αυτής της 

πραγµατικότητας, προσπαθούµε να εκµεταλλευτούµε τα όποια περιθώρια παιδαγωγικής 

ελευθερίας υπάρχουν στο αστικό σχολείο και ν’ ανοίξουµε ρωγµές στην τάξη µέσα από την 

κριτική διδασκαλία. Ο εκπαιδευτικός πρέπει να εκδηλώνει στο σχολείο την πολιτική του 

ταυτότητα και παράλληλα να δείχνει, στο πλαίσιο της δηµοκρατίας, σεβασµό στην πολιτική 

ταυτότητα και άποψη των άλλων. ∆εν κρύβει την άποψή του, ούτε όµως την προβάλλει 

προσπαθώντας να πείσει για την ορθότητάς της. Αποκαλύπτει τις καταπιεστικές και 
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εκµεταλλευτικές δοµές της κοινωνίας και ταυτόχρονα υποδεικνύει µια άλλη κοινωνική 

προοπτική. Μέσα από µια τέτοια διαδικασία πολιτικής κριτικής διδασκαλίας µπορούµε να 

δηµιουργήσουµε τις προϋποθέσεις για να βγουν οι µαθητές µας από την κατάσταση της 

απάθειας και της παραίτησης στην οποία συχνά βρίσκονται.
191

  

Ο βραζιλιάνος παιδαγωγός Paulo Freire, έχει γράψει ότι το σχολικό σύστηµα 

διαπαιδαγωγεί τους µαθητές, οι οποίοι προέρχονται από τα λαϊκά στρώµατα µε τρόπο που 

τους «απανθρωπίζει». Τους επιβάλλει έναν τρόπο σκέψης αποσπασµατικό, ο οποίος δεν τους 

βοηθά να κατανοήσουν συνολικά την πραγµατικότητα στην οποία ζουν, τις αντιθέσεις της 

και τους λόγους που τη διαµορφώνουν. Έτσι, οι µαθητές δεν γίνονται κριτικοί πολίτες που θα 

προσπαθήσουν συλλογικά ν’ αλλάξουν τη ζωή τους µέσα σ’ ένα καλύτερο κόσµο, αλλά 

πειθήνιοι υπήκοοι που δέχονται παθητικά την πραγµατικότητα της φτώχειας και της 

εκµετάλλευσης. 

Η προσπάθεια ενστάλαξης της κριτικής διδασκαλίας δεν µπορεί, προφανώς ν’ αλλάξει 

την κοινωνία, διαµορφώνει όµως κριτικά σκεπτόµενους ανθρώπους που θα προσπαθήσουν µε 

την δράση τους να δηµιουργήσουν µιαν άλλη κοινωνική και οικονοµική κατάσταση. Μέσα 

στο σχολείο µπορούµε ν’ ανοίξουµε διάλογο µε τους µαθητές µας και να θέσουµε κριτικά 

ερωτήµατα για την ίδια την ζωή τους, προκειµένου να αποµυθοποιήσουν την πραγµατικότητα 

και ν’ αντιληφθούν τις αντιφάσεις του σχολείου και της κοινωνίας.
192

 Το «ξεσκέπασµα» των 

κοινωνικών µύθων, ο κλονισµός των βεβαιοτήτων της κυρίαρχης ιδεολογίας µπορεί να είναι 

το πρώτο βήµα στην κριτική συνειδητοποίηση των αντιφάσεων του σχολείου και της 

κοινωνίας. Με τον κριτικό διάλογο οι µαθητές αρχίζουν ν’ αµφισβητούν την µέχρι τώρα 

γνώση τους για τα πράγµατα, τις έννοιες µε τις οποίες ερµήνευαν τον κόσµο. Αποκτούν νέα 

κριτική γνώση, η οποία αποτελεί και το ζητούµενο των συγκεκριµένων στόχων του 

σχολείου.
193

   

 

V.  Ο κοινωνικός έλεγχος 

Ο κοινωνικός έλεγχος περιλαµβάνει όλους τους οργανωµένους τρόπους αντίδρασης της 

κοινωνίας σε σχέση µε την ανθρώπινη συµπεριφορά, η οποία ορίζεται ως παρεκκλίνουσα, 

προβληµατική, ενοχλητική ή ανεπιθύµητη. 
194

   

Στον χώρο του σχολείου ο κοινωνικός έλεγχος εκδηλώνεται σε δύο επίπεδα:  
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 Κάτσικας Χ., κ.ά., ό.π., σ.21-22. 
192

 στο ίδιο σ.20. 
193

 στο ίδιο σ.21. 
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 Χαϊδου Α., «Εγκληµατολογικά κείµενα», Νοµική βιβλιοθήκη, Αθήνα, 2003, σ.95. 
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Το πρώτο επίπεδο αφορά τη συµµόρφωση στους κανόνες του σχολείου όπως, κανονική 

φοίτηση, ακρίβεια προσέλευσης, καλούς τρόπους και συµπεριφορά και γενικά υπακοή στις 

τεχνικές και κοινωνικές επιταγές και εντολές (κουδούνι, εκπαιδευτικός, κ.λπ.), γεγονός που 

πιθανόν να καθορίσει την καλή ή κακή αξιολόγηση της διαγωγής του µαθητή.  

Το δεύτερο επίπεδο έχει σχέση µε τη διαδικασία αξιολόγησης των επιδόσεων του 

µαθητή, που ενεργοποιείται µέσω της βαθµολογίας. Η βαθµολογία γίνεται πολλές φορές 

αφετηρία, για περαιτέρω προσωπικές αλλά και κοινωνικές επιπτώσεις και συνέπειες στη ζωή 

του µαθητή.  

Συγκεκριµένα στη διάρκεια της µαθησιακής διαδικασίας ο µαθητής, αρκετές φορές, 

είναι υποχρεωµένος να απαντήσει στις ερωτήσεις του εκπαιδευτικού που αφορούν κατά βάση 

το περιεχόµενο του µαθήµατος. Η όχι εύστοχη ή η λανθασµένη απάντηση του µαθητή γίνεται 

συχνά αντικείµενο επικρίσεων, γεγονός που προετοιµάζει το έδαφος για τον «αφοπλισµό» 

του µαθητή. Αντίθετα, η λειτουργική εκµετάλλευση του λάθους, η δυναµική κατανόησή του 

µέσα από την οποία δεν νοείται πλέον ως αποτυχία, η αναδόµηση του σωστού µέσα από την 

ευκαιρία του λάθους µπορεί όχι µόνο να µην απογοητεύσουν τον µαθητή αλλά και ν’ 

ανοίξουν τον σύνθετο δρόµο της µάθησης. Η γνώση, λοιπόν, είναι και αποτέλεσµα 

σύγκρουσης του σωστού µε το λανθασµένο, και ακριβώς αυτό το λανθασµένο – λαθεµένο 

είναι απαραίτητο για τη διατύπωση του ορθού και του κοινωνικά αναγκαίου. 

Μέσα στα πλαίσια της εκπαιδευτικής διαδικασίας, αυτή η διπλή λειτουργία του 

κοινωνικού ελέγχου καθίσταται πολλές φορές δυσδιάκριτη από τη διδασκαλία. «Η 

διδασκαλία και ο έλεγχος συγκροτούν µία ενιαία δραστηριότητα: οι εκπαιδευτικοί 

επιβάλλουν έλεγχο για να διδάξουν και διδάσκουν µε τρόπους που διευκολύνουν την άσκηση 

ελέγχου».
195

 

Συµπερασµατικά, θα µπορούσαµε να υποστηρίξουµε ότι η άσκηση του κοινωνικού 

ελέγχου στο σχολείο, τόσο µε τη µορφή αξιολόγησης των επιδόσεων των µαθητών, µέσω της 

βαθµολογίας, όσο και µε την επιβολή ποινών-τιµωριών σε περίπτωση παράβασης των 

σχολικών κανόνων, αποτελεί το βασικότερο µηχανισµό παραγωγής βίας από το ίδιο το 

σχολείο αλλά και τη σπουδαιότερη γενεσιουργό αιτία εκδήλωσης βίαιων συµπεριφορών από 

τους µαθητές. 
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 Μαυρογιώργος Γ., «Ασκήσεις στην άσκηση βίας στο σχολείο», Σύγχρονη Εκπαίδευση, τχ.82-83, Μάι.-

Αυγ.1995, σ.17. 
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Β. ΟΙ ΕΞΩΓΕΝΕΙΣ ΠΑΡΑΓΟΝΤΕΣ ΒΙΑΣ ΣΤΟΝ ΧΩΡΟ ΤΟΥ ΣΧΟΛΕΙΟΥ 

 

Οι εξωγενείς παράγοντες, που συµβάλλουν στην εκδήλωση βίαιων συµπεριφορών  εκ 

µέρους των µαθητών στον χώρο του σχολείου, θα µπορούσαµε να ισχυριστούµε ότι 

περιλαµβάνουν το προσωπικό περιβάλλον του µαθητή το οποίο αποτελεί η οικογένεια, καθώς 

και το κοινωνικό περιβάλλον του µαθητή το οποίο περιλαµβάνει τη γειτονιά, την παρέα των 

συνοµηλίκων, αλλά και ένα ευρύτερο επίπεδο που αφορά την πόλη και την κοινωνία.  

Όσον αφορά το προσωπικό περιβάλλον του µαθητή, το οποίο αποτελεί η οικογένεια, θα 

µπορούσαµε να πούµε ότι λειτουργεί ως παράγοντας παραβατικότητας µέσα από δύο 

παραµέτρους:  

i. Το οικονοµικοκοινωνικό επίπεδο της οικογένειας 

ii. Τη σχέση επικοινωνίας η οποία αναπτύσσεται µεταξύ των παιδιών και των 

γονέων τους 

Οι παράµετροι αυτοί είναι δυνατόν να συµβάλλουν στην εκδήλωση παραβατικής 

συµπεριφοράς των ανηλίκων λειτουργώντας είτε συνδυαστικά  είτε µεµονωµένα. 

 

Ι. Το οικονοµικοκοινωνικό επίπεδο της οικογένειας 

Το οικονοµικοκοινωνικό επίπεδο της οικογένειας επιδρά στον ανήλικο µέσω των 

ανοµικών καταστάσεων που τού προκαλεί. Ο ανήλικος λόγω της οικονοµικοκοινωνικής 

µειονεξίας της οικογένείας του βιώνει ανοµικές καταστάσεις, οι οποίες εκδηλώνονται στη 

συνθήκη «συγκριτικής αποστέρησης».
196

 Η ανοµική κατάσταση που δηµιουργείται 

αντανακλάται στην αδυναµία του να αντεπεξέλθει στις απαιτήσεις της εκπαιδευτικής 

διαδικασίας, εξαιτίας της διάστασης που υπάρχει ανάµεσα στους κώδικες επικοινωνίας της 

οικογένειας και του σχολείου, και λόγω της σύγκρουσης αξιών την οποία βιώνει µεταξύ της 

οικογένειας και του σχολείου. 

Εποµένως, η αδυναµία προσαρµογής των ανηλίκων στο περιβάλλον του σχολείου, 

απορρέει και από τη διάσταση του ιδιαίτερου συστήµατος των αξιών που διέπει την 

εκπαιδευτική διαδικασία, σε σχέση µε το σύστηµα αξιών που βιώνει ο µαθητής στο 

οικογενειακό του περιβάλλον.    

 

                                                 
196

 Η συγκριτική αποστέρηση σε συγκεκριµένες συνθήκες αποτελεί τη σηµαντικότερη αιτία του εγκλήµατος. 

Αυτό συµβαίνει όταν οι άνθρωποι έχουν την εµπειρία ενός επιπέδου αδικίας στην κατανοµή των µέσων και 

χρησιµοποιούν προσωπικά-ατοµικά µέσα για να αποκτήσουν αυτό το δικαίωµα προς αυτή τη συνθήκη. Vold G., 

etc., ό.π., p.387-388. 
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ΙΙ. Η σχέση επικοινωνίας η οποία αναπτύσσεται µεταξύ των παιδιών και των γονέων 

τους 

Η οικογένεια είναι πρωταρχικός φορέας κοινωνικοποίησης. Η σηµασία της, παρά τις 

κοινωνικές αλλαγές και εξελίξεις, εξακολουθεί να είναι µεγάλη, κυρίως όσον αφορά την 

ανάπτυξη της επικοινωνιακής ικανότητας µεταξύ των µελών της. Τα χαρακτηριστικά της 

οικογένειας επιδρούν αποφασιστικά στην κοινωνικοποίηση του ατόµου. Η θέση της 

οικογένειας στην κοινωνική διαστρωµάτωση εξοπλίζει σε σηµαντικό βαθµό το παιδί µε 

αντίστοιχες ικανότητες και προοπτικές. Η διαµονή (πόλη, επαρχία, αστικό, ηµιαστικό, 

αγροτικό περιβάλλον) της οικογένειας, παρά τις έντονες τάσεις εξοµοίωσης κατά τις 

τελευταίες δεκαετίες, επηρεάζει επίσης την κοινωνικοποίηση.
197

 Τα χαρακτηριστικά της 

οικογενειακής δοµής, ειδικότερα η λεγόµενη «λειτουργική» ή «δοµική αποδιοργάνωση», 

θεωρούνται ότι έχουν ιδιαίτερη σηµασία για την κοινωνικοποίηση.
198

   

Οι λειτουργικές και δοµικές διαταραχές στην οικογένεια ορίζονται ως «broken homes» 

(διαλυµένες οικογένειες) και υποδηλώνουν την ελλιπή δυνατότητα ταύτισης µε πρόσωπα 

αναφοράς, τις συγκρούσεις, τις επιθετικές συµπεριφορές στην οικογένεια, κ.ο.κ. Σήµερα οι 

οικογένειες είναι «πολυµορφικές» -πλέγµατα σχέσεων που µεταβάλλονται συνεχώς και που 

οι δεσµοί τους διαρρηγνύονται και επανασχηµατίζονται σε άλλα σηµεία και ίσως µε άλλη 

µορφή. Ο καθηγητής Εξελικτικής Ψυχολογίας του πανεπιστηµίου της Κων(σ)τάντζας 

Χέλµουτ Φον υποστηρίζει ότι «ποτέ άλλοτε οι οικογένειες δεν είχαν τόσο “έντονη” ζωή. 

Συχνά οι γονείς συνεχίζουν να στηρίζουν τα παιδιά τους και πολύ µετά το πέρας των νεανικών 

τους χρόνων, ενώ υπάρχουν πολλά σηµάδια ότι οι οικογενειακοί και συναισθηµατικοί δεσµοί 

ποτέ δεν είχαν µεγαλύτερη διάρκεια απ’ όση σήµερα».
199

  

Αυτό σηµαίνει ότι η επίδραση της οικογένειας εξακολουθεί να διαδραµατίζει 

αποφασιστικό ρόλο στη ζωή µας µπορεί, βεβαίως, µε µεγαλύτερη διακριτικότητα απ’ ό,τι 

παλιότερα, αλλά όχι και µε λιγότερη ένταση. Από το οικογενειακό περιβάλλον ενός ατόµου 

εξαρτώνται σε σηµαντικό βαθµό οι πιθανότητες µόρφωσης, οι πολιτιστικές και οι πολιτικές 

αξίες, ο βαθµός ικανοποίησης από τις διαπροσωπικές τους σχέσεις, το πόσο κοινωνικά 

επιτυχηµένο και ευτυχισµένο είναι, ακόµα και το µέγεθος της αυτοπεποίθησής του. Τελικά, οι 

περισσότεροι από εµάς φέρουµε περισσότερα οικογενειακά στοιχεία απ’ όσα ίσως θα 

θέλαµε… 
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 Λαµπροπούλου Ε., ό.π., σ.82. 
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 «∆οµική αποδιοργάνωση συνιστά η έλλειψη ενός µέλους της οικογένειας, λόγω θανάτου, διαζυγίου, χωριστής 

συµβίωσης, αλλά και όταν δεν υφίσταται νόµιµος γάµος. «Λειτουργική» αποδιοργάνωση αποτελεί η διαταραχή στο 

«συναισθηµατικό κλίµα» της οικογένειας, η οποία επιφέρει περισσότερες αρνητικές συνέπειες για το άτοµο απ’ ό,τι 

η δοµική». στο ίδιο σ.82-83. 
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 Κολιάτσου Ολ., (επιµ),  «Η οικογένεια ζει και βασιλεύει», Ελευθεροτυπία, 19/02/2010, σ.15. 
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Επίσης, σηµαντικό στοιχείο της κοινωνικοποίησης αποτελεί και ο τρόπος 

διαπαιδαγώγησης, ο οποίος εξαρτάται από τον χαρακτήρα, την παιδεία, την κοινωνική 

διαστρωµάτωση, τις επιρροές που δέχεται ο γονέας από το καθηµερινό του περιβάλλον, αλλά 

και από την προσωπική του ικανότητα να αντιµετωπίσει και να ενσκήψει στα προβλήµατα 

του παιδιού του. 

∆ιεθνείς µελέτες αλλά και µελέτες στην Ελλάδα, δείχνουν ότι υπάρχουν γονείς που 

είναι ιδιαίτερα αυστηροί µε τα παιδιά τους
200

 και ότι αυτή η συµπεριφορά αντικατοπτρίζεται 

και στα παιδιά, τα οποία είτε γίνονται πιο επιθετικά είτε γίνονται πιο «παθητικά». Ίσως αυτό 

να είναι ένα µεµονωµένο φαινόµενο, ωστόσο ίσως να σχετίζεται και µε τις στάσεις της 

κουλτούρας µιας χώρας. Όµως, αν και ο ρόλος της οικογένειας είναι πολύ σηµαντικός στην 

καταπολέµηση της επιθετικής συµπεριφοράς και του εκφοβισµού, είναι πολύ πιο δύσκολο να 

παρέµβεις στο επίπεδο της οικογένειας καθώς συχνά οι γονείς ρίχνουν τις ευθύνες στους 

εκπαιδευτικούς και αρνούνται να αναλάβουν τις δικές τους, αν και θα έπρεπε να είναι 

«σύµµαχοι» καθώς τόσο οι παρεµβάσεις σε αυτό το επίπεδο (στο επίπεδο της οικογένειας) 

όσο και οι παρεµβάσεις στο σχολείο οδηγούν σε πιο θετικά αποτελέσµατα. 

Συχνά, τόσο οι γονείς όσο και οι εκπαιδευτικοί αντιµετωπίζουν τον εκφοβισµό και τη 

σχολική βία µε «ελαφρά τη καρδία» θεωρώντας τα ως φυσιολογικά κοµµάτια της ανάπτυξης 

των παιδιών. Όµως, το σχολείο έχει τη δυνατότητα να προλάβει τέτοιες συµπεριφορές 

καλλιεργώντας ένα κλίµα εµπιστοσύνης και συνεργασίας ανάµεσα στους εκπαιδευτικούς και 

τους µαθητές αλλά πρωτίστως µεταξύ των ίδιων των µαθητών. 

Έτσι τα παιδιά που αισθάνονται ότι αδικούνται από τους γονείς τους είναι πιθανά 

θύµατα σωµατικής, λεκτικής και ψυχολογικής κακοποίησης στο σχολείο. Σύµφωνα µε την 

έρευνα του Π.Ι. συµπεριφορά θύµατος αλλά και αποκλίνουσα συµπεριφορά (για παράδειγµα, 

αντιγραφή κάπνισµα ή κλοπή), εκδηλώνουν εντονότερα τα παιδιά που δεν έχουν 

συναισθηµατική κάλυψη καθώς και εκείνα που οι γονείς τους έχουν κακές σχέσεις µεταξύ 

τους και δεν ζουν µαζί. Η αποµάκρυνση των γονέων, η αλλαγή στον τόπο της κατοικίας, το 

διαζύγιο δεν σηµαίνουν πάντοτε πραγµατικό χωρισµό. Συχνά, οι εν διαστάσει ή χωρισµένοι 

γονείς συνεχίζουν να εκφράζουν από µακριά την ένταση των συναισθηµάτων τους, το 

µπέρδεµά τους και κυρίως την αδυναµία τους να χωρίσουν.
201
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«Θηλιά» για τα παιδιά η αδιαφορία και η σκληρότητα των γονέων τους. Ακόµα ένας νέος προστέθηκε στη 

λίστα των εφήβων που αναζητούν τρόπους αυτοκτονίας µέσα από το ∆ιαδίκτυο. Εντοπίστηκε από τις ελληνικές 

Αρχές και παραπέµφθηκε σε ψυχολόγο της «Αλληλεγγύης». (Ρεπορτάζ: Έλλη Θεοχάρη, Πολίτης,  6-

12/12/2007, σ.14). 
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Το οικογενειακό περιβάλλον παίζει σηµαντικό ρόλο στη διαµόρφωση βίαιης, επιθετικής 

συµπεριφοράς. Σε έρευνα του Π.Ι. παρατηρήθηκε ότι τα περισσότερα παιδιά που τα πρώτα 

χρόνια της ζωής τους στερήθηκαν την αγάπη, τη στοργή και την αποδοχή έχουν χαµηλή 

αυτοεκτίµηση και γι’ αυτό εκδηλώνουν αργότερα βίαιη συµπεριφορά. Σε άλλες περιπτώσεις 

τα παιδιά γενικεύουν µια επιθετική συµπεριφορά που «έµαθαν» στο σπίτι τους και τη 

µεταφέρουν στο σχολικό περιβάλλον τους. Αυτά τα παιδιά συνήθως θεωρούνται 

«περιθωριακά» από τους εκπαιδευτικούς του σχολείου, οι οποίοι παρασύρονται από µια 

γενική προκατάληψη που υπάρχει για τον «κακό» µαθητή, τον «αποδιοποµπαίο τράγο» της 

τάξης. 

Όµως, ο θύτης και το θύµα είναι δύο όψεις του ίδιου νοµίσµατος: τα παιδιά τα οποία 

ασκούν βία εναντίον άλλων ατόµων υπήρξαν πολλές φορές τα ίδια θύµατα βίαιης 

συµπεριφοράς στο σχολείο ή στο σπίτι. Αντίστοιχα, τα παιδιά τα οποία υφίστανται σωµατική 

ή λεκτική βία προβαίνουν τα ίδια σε βανδαλισµούς, κλοπές κ.ο.κ. Άλλες έρευνες σηµειώνουν 

επίσης ότι η αλληλεπίδραση µε άλλους νέους που παρουσιάζουν παρόµοιες συµπεριφορές 

ενισχύει τις δικές τους ακραίες στάσεις και τους ενθαρρύνει να συνεχίσουν την επικίνδυνη 

δράση τους ως µέλη νεανικών «συµµοριών».
202

 

Ωστόσο, αν τα παιδιά µάθουν έγκαιρα να διαχειρίζονται τα συναισθήµατά τους, 

µπορούν να ελέγχουν τον θυµό τους και την πιθανή εκδήλωση βίαιης, επιθετικής 

συµπεριφοράς. Η εκπαίδευση σχετικά µε την αναγνώριση και έκφραση των συναισθηµάτων 

µπορεί να ξεκινήσει από την προσχολική ηλικία του παιδιού και να ενσωµατωθεί σταδιακά σ’ 

ένα ευρύτερο πρόγραµµα πρόληψης και ψυχικής υγείας. 

Μια συγκροτηµένη οικογένεια: είναι αποτελεσµατική στη διαχείριση των 

οικογενειακών θεµάτων, έχει ξεκάθαρους γονεϊκούς ρόλους, εφαρµόζει συνεπείς κανόνες 

συµπεριφοράς µε σταθερότητα, αποφεύγοντας την ακαµψία, εκδηλώνει το ενδιαφέρον της για 

τις ανάγκες των µελών της, στηρίζεται στην εµπιστοσύνη και την ενότητα, επικοινωνεί µε τον 

διάλογο, ενθαρρύνει τη συνεργασία, στηρίζεται στον αµοιβαίο σεβασµό και την εκτίµηση για 

τις δραστηριότητες των µελών της.
203

 

Η παραπτωµατική συµπεριφορά του παιδιού όχι µόνο στο σπίτι αλλά και στο σχολείο 

µπορεί να διαταράξει σοβαρά την ατµόσφαιρα όλης της οικογένειας. Όταν µάλιστα το 

παράπτωµα οδηγεί σε τιµωρία από το σχολείο, οι επιπτώσεις γίνονται αισθητές στη ζωή όλων 

των µελών της. Ωστόσο, το «προβληµατικό» παιδί µε την «απαράδεκτη» συµπεριφορά του 

ενεργοποιεί το σύστηµα της οικογένειας και συσπειρώνει τα µέλη της για την αντιµετώπιση 
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 Κεδράκα Κ., Τσαγκαράκης Μ., ό.π., σ.12. 
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του προβλήµατος. Κάτω από αυτήν την οπτική το «προβληµατικό» παιδί λειτουργεί ως 

παράγοντας που ενώνει την οικογένεια και την ενεργοποιεί, ώστε να αντιµετωπίσει την 

κρίση.
204

 

Ένα άλλο πεδίο πρόσκαιρης αντιπαράθεσης των εφήβων µε τον κόσµο των ενήλικων 

είναι η συµµόρφωση τους µε τους κοινά αποδεκτούς κοινωνικούς κώδικες και κανόνες που 

διέπουν την οργάνωση και λειτουργία µιας κοινωνίας. Οι νέοι, εκφράζοντας την κριτική τους 

για την κοινωνία, την πολιτική, τους θεσµούς, τις αισθητικές ή ηθικές αξίες της εποχής τους, 

υιοθετούν προκλητική στάση, που οι ενήλικοι την χαρακτηρίζουν αποκλίνουσα ή 

αντικοινωνική. Μερικές φορές τα συναισθήµατα θυµού, όταν δεν βρίσκουν τρόπους 

έκφρασης αποδεκτούς ή µη, µετατρέπονται από τον έφηβο σε πράξεις βίας κατά του εαυτού 

του. Είναι εκείνες οι φορές που ο έφηβος τρέχει µε «χίλια» πάνω στη µηχανή του, που αρχίζει 

τη χρήση των ουσιών ή που επιχειρεί να δώσει συνειδητά τέρµα στη ζωή του.
205

 

Μία εξίσου σηµαντική παράµετρος της αδυναµίας προσαρµογής των ανηλίκων στον 

χώρο του σχολείου αποτελεί το ωράριο εργασίας των γονέων και κυρίως το ασταθές ωράριο 

εργασίας της µητέρας. Η έλλειψη κοινών οικογενειακών δραστηριοτήτων κάτω από αυτές τις 

συνθήκες, οδηγεί σε διατάραξη της σχέσης επικοινωνίας ανάµεσα στους γονείς και τα παιδιά, 

και συµβάλλει στην έλλειψη ψυχικής ισορροπίας ιδιαίτερα των παιδιών. 

Ο κοινωνικός έλεγχος της οικογένειας δρα εξίσου καταλυτικά στη συγκρότηση της 

προσωπικότητας του ανήλικου αλλά και στην εν γένει συµπεριφορά του. Η συµπεριφορά των 

γονέων που αφορά επιλογές των παιδιών και γίνεται ορατή ως απαγορευτική ή επιτρεπτική 

παρέµβαση στα σχέδια δράσης τους µπορεί να οριστεί ως κοινωνικός έλεγχος στα πλαίσια 

της οικογένειας. Το κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο της οικογένειας καθορίζει τον τύπο 

κοινωνικού ελέγχου που επιβάλουν οι γονείς στα παιδιά.  

Από εµπειρικές έρευνες
206

 έχει αποδειχθεί ότι οι Έλληνες γονείς, που ανήκουν στα 

ανώτερα και µεσαία κοινωνικά στρώµατα ανέχονται τη διαφορετική άποψη στην οικογένεια, 

είναι περισσότερο συγκαταβατικοί και επιτρεπτικοί σε σχέση µε τους γονείς που προέρχονται 

από τα µικροαστικά και τα κατώτερα κοινωνικά στρώµατα. Επίσης, ο έλεγχος των γονέων 

διαφοροποιείται τόσο ανάλογα µε τη δική τους ηλικία (νεαροί γονείς), όσο και µε την ηλικία 

των παιδιών τους, η οποία διαµορφώνεται σε λιγότερο «απαγορευτικά πλαίσια» όταν αυτά 

µεταβαίνουν από την πρώιµη ηλικία στην εφηβεία.  
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 Γκότοβος Α., «Καταλήψεις, ανορθόδοξες µορφές µαθητικής διαµαρτυρίας», Gutenberg, Αθήνα, 1996, σ.43-

44. 
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Ο τρόπος άσκησης κοινωνικού ελέγχου και οι σχέσεις επικοινωνίας που 

διαµορφώνονται ανάµεσα στους γονείς και τα παιδιά, αποτελούν σηµαντικούς παράγοντες 

ώθησης-ροπής προς την απόκλιση και την εκδήλωση παραβατικών συµπεριφορών.  

Οι τυχόν διαµορφούµενες συγκρουσιακές σχέσεις µεταξύ γονέων και παιδιών ωθούν 

στην υπέρβαση των αναστολών εναντίωσης στην εξουσία. Αυτού του είδους, η 

συγκρουσιακή εµπειρία µε τους γονείς επιτρέπει και συµβάλλει στην ανάπτυξη ψυχολογικών 

µηχανισµών, οι οποίοι είναι δυνατόν να χρησιµοποιηθούν και σε άλλες περιπτώσεις εκτός της 

οικογένειας. 

 Χαλαρές ή ανύπαρκτες σχέσεις επικοινωνίας µεταξύ γονέων και παιδιών καθώς και η 

ασυνεπής άσκηση οικογενειακού ελέγχου είναι δυνατόν να οδηγήσουν στην άµβλυνση του 

εσωτερικού ελέγχου των παιδιών και να έχει ως συνέπεια την απόκλιση, την παράσυρση και 

την ενεργοποίηση τεχνικών εξουδετέρωσης της προσωπικής ευθύνης, για την αποκλίνουσα 

συµπεριφορά του και ιδιαίτερα πριν ακόµα αυτή εκδηλωθεί.
207

   

Εν τέλει, η επικοινωνία, στο σύστηµα της οικογένειας, αποτελεί το «ρετσίνι» που 

λειτουργεί σαν κόλλα και φροντίζει τόσο να γνωρίζει ο ένας τι απασχολεί τον άλλον και να 

υφίσταται οικειότητα, δηµιουργώντας µία οικογενειακή ταυτότητα, µια αίσθηση του «εµείς», 

µια συγκεκριµένη κοσµοθεωρία, αλλά και πολύ συγκεκριµένα τελετουργικά συµπεριφοράς, 

που «οξυγονοκολλά» και καθιστά ιδιαίτερη κάθε οικογένεια. 

 

ΙΙΙ. Το ευρύτερο κοινωνικό περιβάλλον και η παρέα των συνοµηλίκων  

Αναφορικά µε το κοινωνικό περιβάλλον του µαθητή, ως γενεσιουργός αιτία εκδήλωσης 

βίαιης συµπεριφοράς, αυτό λειτουργεί είτε σε στενότερο επίπεδο που αφορά την παρέα των 

συνοµηλίκων και τη συνοικία (γειτονιά) είτε σε ευρύτερο επίπεδο αφορώντας την πόλη και 

την κοινωνία.  

Τα παιδιά και ειδικότερα οι έφηβοι έχουν έντονη τάση να συµµορφώνονται προς τη 

συµπεριφορά της οµάδας των συνοµηλίκων τους, αλλά και των ατόµων που θαυµάζουν 

(ηθοποιούς, τραγουδιστές, αθλητές, είδωλα κ.ά.). Παράλληλα, εκδηλώνεται φανερά η τάση 

τους για αυτονοµία και ανεξαρτησία. Το αποτέλεσµα είναι να µειώνεται η επιρροή της 

οικογένειας και να αυξάνεται η επίδραση των προτύπων, των φίλων και συνοµηλίκων τους. 
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 Πολλές έρευνες έχουν διαπιστώσει µια βαθύτερη σχέση ανάµεσα στα χαρακτηριστικά της οικογενειακής 

δοµής που αναφέρθηκαν και στην αποκλίνουσα – παραβατική συµπεριφορά, ειδικότερα στο έγκληµα. 

Υποστηρίζεται η άποψη ότι: τα παιδιά που µεγαλώνουνε σε οικογένειες µε διαρκείς συγκρούσεις και εντάσεις, 

που τους λείπει η υποστήριξη, η οικογενειακή αγάπη και στοργή, οδηγούνται πιο συχνά, αρχικά στην 

παραβατική αποκλίνουσα συµπεριφορά και αργότερα στο έγκληµα. Ζαραφωνίτου Χ., «Εµπειρική 

Εγκληµατολογία», εκδ. Νοµική Βιβλιοθήκη, Αθήνα 2004, σσ.123 – 130.  
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Οι παρέες καθορίζουν αποφασιστικότερα, απ’ ό,τι η οικογένεια και οι δάσκαλοι, τη 

στάση του νέου στην καθηµερινότητα. Οι νέοι, λόγω της ηλικίας τους, νιώθουν ανασφάλεια, 

η οποία εξουδετερώνεται µε την ένταξη σε µια παρέα, πράγµα που τους δίνει το αίσθηµα 

«του ανήκειν». Αυτό το αίσθηµα είναι τόσο σηµαντικό, ώστε να µην κάµπτονται από τους 

σκληρούς όρους υποταγής στην οµάδα. Οι σχέσεις που αναπτύσσει ο έφηβος µέσα στην 

οµάδα των συνοµηλίκων του, των φίλων και συµµαθητών του είναι πολύ σηµαντικές για τον 

ίδιο και καθορίζουν σε πολλά επίπεδα την πορεία και εξέλιξή του. Ορισµένες φορές 

εµφανίζονται µια σειρά βίαιες πράξεις σε βάρος ορισµένων, πιο αδύναµων και «µαζεµένων» 

µαθητών, µε αποτέλεσµα να δηµιουργούνται συνθήκες εξαναγκασµού, εξάρτησης και 

εξουσίας. Η συµµετοχή στην οµάδα, σε µια τέτοια παρέα, τους προσφέρει νέες εµπειρίες, έξω 

από την οικογένεια, και τους βοηθά στην επίλυση προβληµάτων τα οποία σχετίζονται µε την 

ταυτότητά τους και την θέση τους στην κοινωνία.
208

 

Σε κάποιες χώρες οι συνθήκες αυτές έχουν οδηγήσει µαθητές σε υπερβολικά βίαιες 

συµπεριφορές. Όµως, στις πιο συνηθισµένες περιπτώσεις οι έφηβοι απλώς δεν θέλουν να 

ξεχωρίσουν από τους υπόλοιπους συνοµηλίκους τους. Έτσι, από αίσθηµα ντροπής κι 

αδυναµίας να πουν «όχι», συντάσσονται επιπόλαια σε πράξεις που θεωρούνται 

αντικοινωνικές ή παραβαίνουν τον νόµο (µικρο)κλοπές, φασαρία στους δρόµους, αναγραφή 

συνθηµάτων στους τοίχους  κ.λπ.
209

 Οι παρέες έχουν αποτελέσει και εξακολουθούν να είναι 

αντικείµενο κεντρικού εγκληµατολογικού ενδιαφέροντος. Η οµάδα ασκεί µεγάλη επιρροή 

στις απόψεις και στη συµπεριφορά του νέου. Στις ΗΠΑ, πάνω από 1.000.000 νέοι 

συµµετέχουν σε παραβατικές συµµορίες.
210

 

Ένα άλλο στοιχείο επιρροής του ευρύτερου κοινωνικού περιβάλλοντος των νέων 

αποτελεί η σύνδεση του τοπικού παράγοντα µε την έκταση και το είδος των παραβατικών 

                                                 
208

 Miller W., “Violence by Youth Groups as a Crime Problem in Major Cities”, Washington D.C., 1975, 

αναφέρεται στο Λαµπροπούλου Ε., ό.π., σ.87.          
209

 Κεδράκα Κ., Τσαγκαράκης Μ., ό.π., σ.31. 
210

 Η συµµετοχή των νέων στις συµµορίες τους έδινε το αίσθηµα ότι ανήκουν κάπου, τους καλλιεργούσε την 

αυτοεκτίµηση και τους εξασφάλιζε την αποδοχή που στους στερούσε η κοινωνία. Ορισµένοι εγκληµατολόγοι 

θεωρούν ότι η παραβατική συµπεριφορά είναι απλώς εκδήλωση υπακοής στους πολιτισµικούς κανόνες και στις 

αξίες των κοινωνικών οµάδων στις οποίες ανήκουν οι νεαροί παραβάτες. Αυτές οι αξίες έρχονται σε σύγκρουση 

µε εκείνες των µεσαίων στρωµάτων. Παράλληλα, επισηµαίνεται ότι οι γονείς από τα κατώτερα στρώµατα 

αδυνάτων να παρέµβουν εποικοδοµητικά στον ελεύθερο χρόνο των παιδιών τους, λόγω σωµατικής και ψυχικής 

κούρασης από τις κακές συνθήκες διαβίωσης, τον ετεροκαθορισµό, την οικονοµική ανασφάλεια, αλλά και λόγω 

ελλιπούς γνώσης. Γι’ αυτό και εκείνα στρέφονται στις λύσεις που τους προσφέρει το άµεσο κοινωνικό 

περιβάλλον. Τα φαινόµενα της παραβατικότητας και της βίας δεν αποτελούν προνόµιο ή παθολογία ενός 

ορισµένου κοινωνικοοικονοµικού στρώµατος ή οµάδας. Η διαφορά έγκειται στον τρόπο οργάνωσης, καθώς οι 

νέοι των χαµηλών κοινωνικοοικονοµικών στρωµάτων οργανώνονται σε µεγάλες οµάδες και οι παραβάσεις τους 

είναι περισσότερο «εκφραστικού» χαρακτήρα, ενώ αντιθέτως οι νέοι των µεσαίων και ανώτερων στρωµάτων 

δρουν σε µικρότερες οµάδες και οι παραβάσεις τους είναι λιγότερο εµφανείς (π.χ. τελούντα σε χώρους 

δαπανηρής και «καθώς πρέπει» διασκέδασης). Miller W., “Violence by Youth Groups as a Crime Problem in 

Major Cities”, Washington D.C., 1975, αναφέρεται στο Λαµπροπούλου Ε., ό.π., σ.87.          
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συµπεριφορών των ανηλίκων την οποία επιβεβαιώνουν έρευνες
211

 του απώτερου και 

πρόσφατου παρελθόντος, που οδηγούν στην υιοθέτηση αρνητικών στερεότυπων, τα οποία 

ενισχύουν τις συλλογικές αναπαραστάσεις του φόβου του εγκλήµατος και της ανασφάλειας 

που συνδέονται µε αυτές τις περιοχές.
212

  

Η γειτονιά λειτουργώντας ως πλαίσιο αναφοράς για τους έφηβους αλλά και ως ζωτικός 

χώρος, µέχρι µία ορισµένη ηλικία, είναι δυνατόν να αποτελέσει πεδίο εκδήλωσης 

παραβατικών συµπεριφορών για τους ανήλικους. Οι ανήλικοι που κατοικούν σε 

υποβαθµισµένες περιοχές θα χρησιµοποιήσουν τον χώρο του σχολείου ως χώρο υλοποίησης-

εκδήλωσης των παραβατικών τους συµπεριφορών, ο οποίος όµως θα τους επιφυλάξει 

«δυσµενή µεταχείριση»
213

 εξαιτίας της αρνητικής στερεοτυπικής εικόνας, η οποία έχει 

δηµιουργηθεί γι’ αυτές τις περιοχές.  

Η πόλη επίσης, παρότι αρχικά δηµιουργήθηκε για να προστατεύσει και να διαφυλάξει 

τον άνθρωπο από την εξωτερική βία, κατέληξε τελικά σε χώρο εκδήλωσης βίαιων 

συµπεριφορών, οι οποίες οφείλονται στη χαλάρωση της κοινωνικής αλληλεγγύης, στην 

αντίθεση φτώχειας και πλούτου, στην αλλοτρίωση, στην αποξένωση, στο καθηµερινό άγχος 

των κατοίκων της πόλης αλλά και στο οικιστικό, το δηµογραφικό και το συγκοινωνιακό 

πρόβληµα. Η βία εκδηλώνεται σε όλα τα επίπεδα της κοινωνικής ζωής; στην εργασία 

(σεξουαλική παρενόχληση) στη διασκέδαση (βίαιες ταινίες και video-games, «επιθετική» 

µουσική), χουλιγκανισµός (στις συναυλίες, στα γήπεδα), στο σχολείο (λεκτική και συµβολική 

βία) και στην οικογένεια (ξυλοδαρµοί, τιµωρίες).  

 

IV. Μέσα µαζικής ενηµέρωσης και βία 

Ένας από τους σηµαντικότερους µηχανισµούς αναπαραγωγής της βίας είναι και τα 

Μέσα Μαζικής Ενηµέρωσης (∆ιαδίκτυο
214

, τηλεόραση
215

, κινητά τηλέφωνα, κ.ά.). Ιδιαίτερα 
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 Σχολή του Σικάγο (Shaw &Mc Kay 1942) στο Φαρσεδάκης Ι., «Παραβατικότητα και κοινωνικός έλεγχος 

ανηλίκων», Νοµική Βιβλιοθήκη, Αθήνα, 1985, σ.81, «Θεωρία των σπασµένων τζαµιών» (J.Q.Wilson 

&G.Kelling) στο Παπαθεοδώρου Θ, «∆ηµόσια ασφάλεια και αντεγκληµατική πολιτική, συγκριτική 

προσέγγιση», χ.τ., Νοµική Βιβλιοθήκη, 2002, σ.236, 253, «Θεωρία των σταδίων εγκληµατοποίησης µια 

συνοικίας» (Cusson) στο Ζαραφωνίτου Χ., «Ο φόβος του εγκλήµατος», Α.Ν.Σάκκουλα, Αθήνα-Κοµοτηνή, 

2002, σ.47.   
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 Ζαραφωνίτου Χ, ό.π., σ.31. 
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 Φαρσεδάκης Ι., ό.π., σ.89. 
214

 Το καµπανάκι χτύπησε. Οι Έλληνες έφηβοι είναι από τους πλέον εθισµένους στο ∆ιαδίκτυο παγκοσµίως 

(12,8% στα όρια του εθισµού, 8% είναι on line περισσότερο από 20 ώρες την εβδοµάδα, ενώ το 1% βρέθηκε 

εθισµένο), µαζί µε την Κίνα, την Ταϊβάν και τη Ν. Κορέα. Το αρνητικό ρεκόρ καταγράφουν παγκόσµιες 

στατιστικές και το επιβεβαιώνουν οι κλήσεις στην Πανεπιστηµιακή Μονάδα Εφηβικής Υγείας, που λειτουργεί 

στο Νοσοκοµείο Παίδων «Π & Α Κυριακού» (Μαλανδράκης Α., «Internet log out από τον εθισµό. Έφηβοι στον 

δικό τους (ψηφιακό) κόσµο», Έψιλον Ελευθεροτυπία, 4/07/2010, σσ.48-54). Ανήλικοι παραβάτες του Ίντερνετ. 

Μια έρευνα καταγράφει τον εθισµό των µαθητών στο ∆ιαδίκτυο αλλά και τα επακόλουθα προβλήµατα 

συµπεριφοράς. Όπως δείχνει η έρευνα, οι µαθητές που εµφανίζουν παθολογική χρήση, αναφέρουν ότι έχουν 
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η τηλεόραση, η οποία στηρίζεται στη δυνατότητα µετάδοσης µηνυµάτων έχει την ικανότητα 

να διαµορφώνει και να κατευθύνει την κοινή γνώµη µε χαρακτηριστικότερο παράδειγµα τη 

διαµόρφωση της συλλογικής αναπαράστασης της βίας. Τρόποι µε τους οποίους οι εικόνες 

βίας µπορούν να ασκήσουν επιρροή,  ιδιαίτερα στα παιδιά, είναι η µίµηση βίαιων ηρώων, η 

νοµιµοποίηση της επιθετικής συµπεριφοράς καθώς και η αλλοίωση του υπάρχοντος 

συστήµατος αξιών. 

Η επίδραση της τηλεοπτικής βίας είχε αρχίσει να απασχολεί την αµερικανική ιατρική 

κοινότητα από το 1952 και εν συνεχεία κατά το 1976 και το 1982 όταν σε άρθρα και 

συνέδρια διατυπώθηκε ότι υπάρχει σύνδεση της βίας στα παιδιά και εφήβους µε τη θέαση 

βίας στην τηλεόραση.
216

 

Στην Ελλάδα έρευνες-µελέτες
217

 καταδεικνύουν ότι ο µέσος όρος παρακολούθησης 

τηλεόρασης από τα παιδιά είναι 21-32 ώρες την εβδοµάδα, δηλαδή η τηλεόραση 

καταλαµβάνει ένα σηµαντικό µέρος του χρόνου ζωής τους. Επίσης διαπιστώθηκε ότι η θέαση 

είναι ανεξέλεγκτη σε παιδιά χαµηλής κοινωνικοοικονοµικής τάξης, χαµηλής σχολικής 

επίδοσης και όταν υπάρχει συσκευή στο δωµάτιο του παιδιού ή πολλές συσκευές στο σπίτι. 

Μια σηµαντική µεταανάλυση 217 µελετών
218

 δείχνει ότι υπάρχει µια σηµαντική σχέση 

µεταξύ έκθεσης στη βία της τηλεόρασης και της αντικοινωνικής συµπεριφοράς των παιδιών 

και εφήβων και µια µικρή επίδραση στην ανάπτυξη εγκληµατολογικής συµπεριφοράς των 

παιδιών και εφήβων. Αναδείχθηκε επίσης ότι τα αγόρια επηρεάζονται περισσότερο και όσον 

αφορά στις ηλικίες τα παιδιά 0-5χρονών, ακολουθούν τα παιδιά 6-11 χρονών και µετά οι 

έφηβοι 12-17 χρονών. Άλλα συµπεράσµατα που προέκυψαν από αυτή τη µεταανάλυση ήταν 

ότι τα κινούµενα σχέδια µε επιθετικό περιεχόµενο επηρεάζουν περισσότερο, όπως επίσης οι 

φανταστικές και επιπλέον (οι) επιθετικές ταινίες καθώς και οι ταινίες που συνδυάζουν βία και 

ερωτισµό. 

                                                                                                                                                         
χαµηλότερη βαθµολογία κατά µέσον όρο στο σχολείο σε σχέση µε αυτούς που κάνουν τυπική ή οριακή χρήση. 
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ίδιοι έφηβοι. Πάντως πιστεύουν ότι ο βαθµός ευφυΐας τους είναι άνω του µέσου όρου. 

Στην έρευνα αυτή, µελετήθηκε, για πρώτη φορά, η συσχέτιση της παθολογικής χρήσης ∆ιαδικτύου και της 

παραπτωµατικής συµπεριφοράς και προέκυψε ότι οι βαρύτεροι χρήστες ∆ιαδικτύου τείνουν να εµφανίζουν σε 

υψηλότερο ποσοστό επιθετικές και παραπτωµατικές συµπεριφορές. (Ξανθάκης Χ.  Κυριακάτικη Ελευθεροτυπία, 

σ.45). 
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 Στρες και βιντεοπαιχνίδια ξαγρυπνούν τους εφήβους. Τα ελληνόπουλα σπαταλούν τις ώρες που θα έπρεπε να 

αφιερώνουν για ύπνο στις σχολικές υποχρεώσεις, την τηλεόραση και το κοµπιούτερ. (Πολίτης, 28/2- 5/3/2010, 

σ.7). 
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 American Medical Association, “Physician Guide to Media Violence”, Chicago, 1996. 
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Φρυσίρα-Κανιούρα Ε., Βλάχου-Ανστασέα Κ., Παπαθανασίου-Κλώντζα ∆., Ξυπολυτά-Ζαχαριάδη Α., 

Ματσανιώτη Μ., «Η επίδραση της τηλεόρασης στα Ελληνόπουλα στο τέλος του 20
ου

 αιώνα και ο παιδίατρος», 

Παιδιατρική, τχ.56, 1993, σσ.300-316. 
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 Paik, H., Comstock, G., “The effects of television violence on antisocial behaviour. A metanalysis.”, 

Commun Res, vol.21, 1994, pp.516-546. 
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Ιδιαίτερη επίδραση ασκεί η τηλεόραση στους επιθετικούς εφήβους καθώς αυτοί, 

επιλέγοντας να παρακολουθούν βιντεοπαιχνίδια ή ταινίες µε επιθετικό περιεχόµενο 

επιδεικνύουν πολύ συχνά φαινόµενα επιθετικής και βίαιης συµπεριφοράς.
219

 

Η τηλεόραση µπορεί να έχει θετικές επιδράσεις στην ψυχοκοινωνική και νοητική 

εξέλιξη του παιδιού όταν τα παιδιά παρακολουθούν προγράµµατα που κατευθύνονται από τη 

γονεϊκή ή γενικότερα από την εκπαιδευτική εποπτεία.
220

 

Οι κυριότεροι παράγοντες που συσχετίζονται µε την επιθετικότητα του παιδιού ή του 

εφήβου είναι η έλλειψη γονεϊκής εποπτείας και η πρόσφατη έκθεση σε διάφορες µορφές 

επιθετικότητας. Μελέτη που αφορούσε δείγµα 2245 παιδιών και εφήβων κατέδειξε πόσο 

σηµαντική είναι γενικά η γονεϊκή εποπτεία καθώς και ότι η θέαση τηλεόρασης επιθετικού 

περιεχοµένου είχε µεν στατιστικά σηµαντική σχέση µε την εκδήλωση βίαιης/επιθετικής 

συµπεριφοράς αλλά δεν ήταν αρκετή για την ερµηνεία αυτής της συµπεριφοράς.
221

 

Η µίµηση της επιδεικνυόµενης βίαιης συµπεριφοράς στην τηλεόραση, η 

αποευαισθητοποίηση από αυτή λόγω της συχνής έκθεσης που οδηγεί στην ανοχή καθώς και η 

ταύτιση µε βίαιους ήρωες, είναι από τους ισχυρότερους µηχανισµούς αναπαραγωγής βίας στα 

παιδιά και στους εφήβους.
222

 Επίσης, η βία που προβάλλεται ως δικαιολογηµένη ή η βία που 

επιβραβεύεται έχουν τη µεγαλύτερη επίδραση στο παιδί και στον έφηβο. Αυτή η 

επιβαλλόµενη παρακολούθηση της βίας µέσω της τηλεόρασης δηµιουργεί τελικά αύξηση του 

φόβου, ιδιαίτερα στο παιδί που σκέφτεται-προβληµατίζεται ότι ο κόσµος µας είναι ένα 

φοβερό µέρος για να ζεις και ο τρόπος ζωής µας χαρακτηρίζεται από έντονη επιθετικότητα 

και έλλειψη σεβασµού προς τα άλλα άτοµα.
223

 

Οι «δυνατές» επιδράσεις της τηλεοπτικής βίας στα παιδιά µπορούν να συνοψιστούν 

στις εξής τέσσερεις: α) Η τηλεοπτική βία επιδρά στη συµπεριφορά του παιδιού που την 

παρακολουθεί. Με άλλα λόγια, το παιδί που παρακολουθεί ένα τηλεοπτικό έργο µε επεισόδια 

βίας µπορεί και το ίδιο να καταφύγει σε παρόµοιες πράξεις στην καθηµερινή του ζωή. Στην 

περίπτωση αυτή η τηλεοπτική πράξη βίας επενεργεί κατά τρόπο µιµητικό, σύµφωνα µε το 

µοντέλο µάθησης µέσα από την παρατήρηση (observing learning). β) Η τηλεοπτική πράξη 

βίας µπορεί να κάνει το παιδί να είναι ανεκτικό στη βία των άλλων (πράξη-µιµητική). γ) Η 

τηλεοπτική βία ενδέχεται να παροτρύνει το παιδί να χρησιµοποιήσει την ίδια ως νόµιµο ή 
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Κλινικής Πανεπιστηµίου Αθηνών, τχ.43(1), 1996, σ.3-5. 
221
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884 αναφέρεται στο Λιακοπούλου Μ., «Η επίδραση της βίας στην τηλεόραση, στα παιδιά και στους εφήβους».  
222

 στο American Medical Association, 1996.  
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αποτελεσµατικό µέσο για την επίλυση προβληµάτων του (γενική χρήση της βίας), και δ) Η 

τηλεοπτική πράξη βίας, όταν προβάλλεται συχνά, µπορεί ν’ αµβλύνει την ευαισθησία του 

παιδιού προς αυτόν τον τύπο της συµπεριφοράς (πράξη κάθαρσης).
224

 

Εν κατακλείδι αυτό σηµαίνει ότι η βία ενθαρρύνει την επιθετικότητα στα παιδιά ή ότι 

αυτά που είναι επιθετικά για άλλους λόγους -ανεξάρτητους από την επίδραση της 

τηλεόρασης- επιλέγουν να παρακολουθούν τηλεοπτικά προγράµµατα µε πολλή επιθετικότητα 

και βία. Πέραν όµως από την όποια κατανόηση των επιδράσεων της τηλεόρασης, δεν θα 

διστάσουµε να συµφωνήσουµε µε τον Bronfenbrenner,
225

 ο οποίος δίκαια υποστηρίζει την 

άποψη ότι η επέκταση των ΜΜΕ στη ζωή του παιδιού είναι µια πραγµατικότητα και µια 

ανάπτυξη που δεν µπορεί να αγνοηθεί συστηµατικά από κανέναν.
226

 «Η τηλεόραση 

συµβάλλει στην ενίσχυση της α ή β τάσης. Το µέγεθος της συµβολής της ποικίλλει, αλλά 

υπάρχει…». Η βία έχει να κάνει µε την εξουσία. Η τηλεόραση λειτουργεί ως µάθηµα 

εξουσίας, που διδάσκει ότι η βία µπορεί να βάλει τους ανθρώπους στη θέση τους. 

Η ποσότητα της τηλεοπτικής βίας µεγεθύνει την ιδέα ότι η επιθετική συµπεριφορά είναι 

η φυσιολογική. Οι θεατές αναισθητοποιούνται. Κάθε φορά χορηγείται περισσότερο αίµα για 

να προκληθεί το ενδιαφέρον του θεατή. «Η τηλεοπτική βία στρατιωτικοποιεί τη σκέψη» λέει 

ο Γκέρµπνερ. Επειδή η τηλεόραση παρουσιάζει τον κόσµο χειρότερο απ’ ότι είναι, 

φοβόµαστε κι αγχωνόµαστε. Αυτό µας κάνει επιρρεπείς να ζητάµε από τις αρχές όλο και πιο 

σκληρά µέτρα για την πάταξη της εγκληµατικότητας. Φθηνή λοιπόν στην παραγωγή και 

εύκολη στη διανοµή η τηλεοπτική βία είναι πλέον σίγουρος δρόµος προς το κέρδος. Γίνεται 

µέρος µιας παγκόσµιας συνταγής, που κατά τον Γκέρµπνερ «επιβάλλεται στους 

δηµιουργικούς ανθρώπους και πλασάρεται στα παιδιά όλου του κόσµου». 
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 Ένα παιδί που βλέπει κατά µέσο όρο 24 ώρες την εβδοµάδα τηλεόραση, θα έχει δει µέχρι την ηλικία των 18 
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Cyber-bullying  

Το “cyber-bullying”, ο «διαδικτυακός εκφοβισµός»
227

, έχει λάβει διαστάσεις 

πανδηµίας. ∆εν στερεί από τους νέους µόνο την αξιοπρέπεια ή την ψυχική τους γαλήνη. 

Μπορεί να τους στερήσει, µάταια και αδόκητα τη ζωή. 

Ο αριθµός όσων απειλούνται, ταπεινώνονται ή παρενοχλούνται από τους 

«κυβερνονταήδες» αυξάνεται. Κυριαρχεί η ένοχη σιωπή: µόλις το ένα στα τρία θύµατα 

καταγγέλλει τον εκφοβισµό. Αυτό που παλαιότερα συνέβαινε µόνο σε σχολεία ή δρόµους και 

περιλάµβανε ύβρεις, εξευτελιστικούς χαρακτηρισµούς ή και σωµατική βία, τώρα έχει 

επεκταθεί και σε ψηφιακό επίπεδο.  

Οι νέες τεχνολογίες δίνουν, σε όποιον έχει κακές προθέσεις, τη δυνατότητα να στέλνει 

ανώνυµα απειλητικά µηνύµατα ηλεκτρονικού ταχυδροµείου, να πολιορκεί την προσωπική 

ιστοσελίδα του υποψήφιου θύµατος µε προσβλητικά ή ψευδή σχόλια και να δηµοσιοποιεί 

προσωπικές πληροφορίες παραµένοντας τις περισσότερες φορές ασύλληπτός.  

Οι επιθέσεις εκφοβισµού µέσω Ίντερνετ ξεκινούν πλέον ακόµη και από την ηλικία των 

επτά ετών, ενώ το φαινόµενο γίνεται ιδιαίτερα έντονο κατά την περίοδο της εφηβείας. Στις 

ΗΠΑ από το 2003 τουλάχιστον 12 παιδιά και έφηβοι (από 11 ως 18 ετών) αυτοκτόνησαν 

επειδή έπεσαν θύµατα κάποιας µορφής cyber-bullying. 

Προς το παρόν αποτελεί ευτύχηµα για την ελληνική πραγµατικότητα το ότι δεν έχει 

συµβεί κάποιο παρόµοιο περιστατικό. Τίποτα όµως δεν προοιωνίζει την «ευτυχή» συνέχεια-

συγκυρία. Επίσης θα πρέπει να επισηµάνουµε ότι το φαινόµενο του cyber-bullying δεν έχει 

τύχει της απαραίτητης προσοχής και της ενδελεχούς διερεύνησής του, ιδιαίτερα στην 

ευρύτερη σχολική κοινότητα.  
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πανδηµίας- Η κρυφή βιντεοσκόπηση προσωπικών στιγµών ενός 18χρονού οµοφυλόφιλου Αµερικανού τον 

οδήγησε στην αυτοκτονία. Ο 18χρονός Αµερικανός Τάιλερ Κλεµέντι ήταν ένας ντροπαλός αλλά χαρισµατικός 

βιολιστής που φαινόταν ότι θα (έχει)/είχε λαµπρή µουσική σταδιοδροµία. Ο κακοήθης διασυρµός του, όµως, 

από δύο συµφοιτητές του, οι οποίοι τον βιντεοσκόπησαν κρυφά να συνευρίσκεται µε έναν άλλον άντρα και 

«ανέβασαν» σε απευθείας µετάδοση τις περιπτύξεις του ζεύγους στο ∆ιαδίκτυο, τον οδήγησε στην αυτοκτονία. 

Επίσης η κραυγαλέα περίπτωση της Φίµπι Πράις προσείλκυσε την παγκόσµια προσοχή στα φαινόµενα 

διαδικτυακού και µη εκφοβισµού στα αµερικάνικα σχολεία και προκάλεσε την υιοθέτηση σκληρότερων νόµων 

εναντίον τους από την πολιτεία της Μασαχουσέτης. Η Φίµπι καταγόταν από την Ιρλανδία και δεν έγινε ποτέ 

αποδεκτή από τις συµµαθήτριες της. ∆εχόταν καθηµερινά προπηλακισµούς στο σχολείο αλλά και πλήθος 

υβριστικών και ταπεινωτικών  σχολίων -όπως «ιρλανδή πόρνη» -στην ιστοσελίδα της στο Facebook.  

Αδυνατώντας να ζητήσει βοήθεια από τους οικείους της, οδηγήθηκε στην απελπισία και κρεµάστηκε τον 

Ιανουάριο του 2010 σε ηλικία 16 ετών. Ακόµη και µετά θάνατον, όµως, συµµαθητές της συνέχισαν να 

δηµοσιεύουν κακεντρεχή σχόλια στην προσωπική της ιστοσελίδα. Μέχρι στιγµής εκκρεµεί η δίκη επτά εφήβων 

κοριτσιών µε κατηγορίες που ξεκινούν από απλή παρενόχληση και φτάνουν ως την επικίνδυνη σωµατική βλάβη 

και δύο µεγαλύτερων αγοριών που κατηγορούνται για αποπλάνηση ανήλικης. (Βήµα της Κυριακής, 10/10/2010, 

σ.Α3462). 
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Συµπερασµατικά, η άµεση και η έµµεση βία του κοινωνικού περιβάλλοντος 

συνδυαζόµενες µε τις µειονεξίες του προσωπικού περιβάλλοντος, τείνουν στην υιοθέτηση 

µιας υποκουλτούρας βίας ιδιαίτερα από τους ανήλικους µαθητές.  

 

ΚΕΦΑΛΑΙΟ ∆: ΠΡΟΛΗΨΗ ΚΑΙ ΑΝΤΙΜΕΤΩΠΙΣΗ ΤΗΣ ΒΙΑΣ ΣΤΑ ΣΧΟΛΕΙΑ  

 

Για να αντιµετωπίσουµε την ενδοσχολική βία δεν πρέπει να διαλύσουµε το σχολείο. 

Χρειάζεται µια συνέργια πολλών θεσµών και φορέων για να πειστούν οι νέοι να 

ξαναγυρίσουν στην κοινωνική συµβίωση χωρίς βία. Η βία στο σχολείο δεν εγγράφεται στο 

κληρονοµικό φορτίο του θεσµού. Πρέπει το σχολείο να ξαναβρεί την «εσωτερική του 

δηµοκρατία» (ισότητα, διάλογος, ηπιότητα, ελευθερία έκφρασης) και να αναπτύξει δίκτυο 

κοινωνικών υπηρεσιών. Τα δικαιώµατα και οι υποχρεώσεις όλων να τεθούν σε διάλογο και 

σε έλεγχο, και το σχολείο να βοηθηθεί από την τοπική κοινωνία στην υποστήριξη των πλέον 

αδύναµων µαθητών.   

Οι στρατηγικές διαχείρισης προβληµάτων πειθαρχίας ή και βίας στα σχολεία, επειδή 

συνήθως στηρίζονται σε κατασταλτικά µέτρα, αναπαράγουν και διαιωνίζουν τη βία.
228

 Οι 

ανιχνευτές µετάλλων, η αποµάκρυνση των απείθαρχων µαθητών (zapping scolaire) ή η 

ίδρυση ειδικών σχολείων για ταραξίες
229

, η χρήση σχολικών αστυνόµων και η προσφυγή στη 

δικαιοσύνη, όπως και η εγκαθίδρυση κανόνων µηδενικής ανοχής, δηµιουργούν ένα 

περιβάλλον εµπόλεµης ζώνης και όχι σχολικής ατµόσφαιρας. Η νόµιµη σχολική βία, ακόµη 

και στη συµβολική της εκδοχή, δεν συνιστά τρόπο αντιµετώπισης του φαινοµένου της βίας 

των µαθητών, διότι έτσι ανακυκλώνεται και κλιµακώνεται η κουλτούρα της επιβολής.
230

 Το 

σχολείο ως χώρος συµβίωσης και επικοινωνίας είναι ταυτόχρονα και το κατεξοχήν πεδίο 

διαµόρφωσης συνειδήσεων, αντιλήψεων, πρακτικών αλλά και πεδίο επίλυσης των 

ενδοσυγκρούσεων.
231

 Η ιδιωτική ασφάλεια του σχολείου (security), που περιλαµβάνει 

προσωπικό ασφαλείας, ηλεκτρονικό έλεγχο και ηλεκτρονικό κλείδωµα των χώρων, ειδικά 

καρτελάκια µε την φωτογραφία τους που φέρουν οι µαθητές, κουµπί συναγερµού στην έδρα 

του δασκάλου, έλεγχο για ναρκωτικά και όπλα συγκρούονται µε την εσωτερική ασφάλεια 

(safety) ενός χώρου εκπαιδευτικής διαδικασίας που απαιτεί άλλο περιβάλλον και άλλες 

                                                 
228

 βλ. απόψεις Pedro Noguez στο Μαυρογιώργος Γ., «Αφιέρωµα Harvard Educational Review», «Βία και 

Νεολαία», Σύγχρονη Εκπαίδευση, τχ. 86, Ιαν. – Φεβ. 1996, σ.19. 
229

 «Αναρχία στα σχολεία: το πρόβληµα στοιχίζει….», Ελευθεροτυπία, 12/02/2005. 
230

 Πανούσης Γ., 2005, ό.π., σ.269. 
231

 Κεδράκα Κ., κ.ά., ό.π., σ.26. 
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σχέσεις.
232

 Ούτε η ποινικοποίηση, κάθε ποινικοποίηση συµπεριφοράς, ούτε ο εισαγγελέας ή η 

αστυνοµία του σχολείου ούτε τα σχολεία φρούρια ούτε η επαναφορά της βέργας καλλιεργούν 

συνείδηση συνύπαρξης.
233

  

Επειδή η ενδοσχολική «παραβατικότητα» έχει συνήθως οµαδικό και δηµόσιο 

χαρακτήρα
234

 είναι επιστηµονικά ορθότερο να την αποδώσουµε στην οργάνωση της σχολικής 

ζωής και στις σχέσεις µαθητών – καθηγητών, στο συγκεκριµένο σχολείο (καθώς και στην 

επίδραση που ασκεί στο σχολείο η γενική κοινωνικοπολιτική περιρρέουσα ατµόσφαιρα), 

παρά να τη χρεώσουµε στα προσωπικά (σχολικά και µη προβλήµατα κάποιου ή κάποιων 

µαθητών, στα ζητήµατα εφηβείας ή σε κοινωνικοδηµογραφικούς παράγοντες.
235

  

Εν κατακλείδι η επιθετική, µη προσαρµοσµένη παρεκκλίνουσα, παραβατική, 

αντικοινωνική και αντισυµβατική συµπεριφορά των µαθητών πηγάζει από την «ειδική 

κοινωνική τους κατάσταση»
236

 και εκφράζει έντονο αίσθηµα αποστέρησης, µαταίωσης και 

διάψευσης ονείρων. Υποβαθµισµένη ζωή, υποβαθµισµένο σχολείο
237

 υποβαθµισµένα όνειρα, 

κοινωνικός αποκλεισµός «όλα αυτά και όλοι αυτοί» τους κρύβουν τον ήλιο του µέλλοντός 

τους.
238

  

 

1) Μέτρα πρόληψης και αντιµετώπισης της βίας στο σχολείο 

Ο κοινωνικός έλεγχος παραβατικότητας των ανηλίκων περιλαµβάνει µέτρα 

αντεγκληµατικής ή εγκληµατοπρολητικής πολιτικής. Αυτά τα µέτρα προέρχονται είτε από το 

επίσηµο κοινωνικό έλεγχο, είτε από τον άτυπο. Η πρόληψη διακρίνεται σε πρωτογενή, 

δευτερογενή και τριτογενή. 

Η πρωτογενής πρόληψη περιλαµβάνει τα µέτρα κοινωνικής πολιτικής που έχουν ως 

στόχο τη βελτίωση των κοινωνικοοικονοµικών συνθηκών διαβίωσης και ποιότητας ζωής 

ολόκληρου του πληθυσµού, (καλύτερη υγειονοµική περίθαλψη και εκπαίδευση, 

προγράµµατα κοινωνικής πρόνοιας και ασφάλειας, καλύτερες οικιστικές συνθήκες κ.λπ.), την 

ενίσχυση του ρόλου της οικογένειας ως φορέα κοινωνικοποίησης αλλά και την πρόληψη της 

ενδοοικογενειακής βίας κ.λπ. 

                                                 
232

 Αρτινοπούλου Β., «Η σχολική βία στην Ελλάδα…..», σ.11 – 13., αναφέρεται στο Πανούσης Γ., ό.π., σ. 270. 
233

 «Σχολικά περιπολικά εν δράσει», Ελευθεροτυπία, 11/02/2004, «Εισαγγελέας στα σχολεία», Τα Νέα, 

13/12/1994, «Για τον αστυνοµικό της τάξης», οδηγητής, Σεπ. 2003, Σταυρακάκης Μαν., «Σχολική ασφάλεια µε 

άρωµα….καφέ», Ο κόσµος του Επενδυτή, 31/1 – 1/02/2004, «Το κλαµπ και ο µαυροπίνακας», Ελευθεροτυπία, 

16/09/2003, Μητσός Μιχ., «Φέρτε πίσω τη βέργα στα σχολεία», Τα Νέα, 17/9/2004. αναφέρονται στο ίδιο 

σ.269-270  
234

 Καλαµπαλίκη Φιλ., τχ. 81/1999, ό.π., σ.32 – 33. 
235

 Πανούσης Γ., ό.π., σ.272 – 273. 
236

 Μπεζέ Λ., (επιµ.), ό.π., σ.69. 
237

 Τσίγκανου Ι, συνέντευξη στα Νέα 6/4/2005. 
238

 Λαµπροπούλου Έ., ό.π., σ.88. 
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Εδώ περιλαµβάνονται οι στρατηγικές αναβάθµισης όλων των παραγόντων της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας, η επαρκής κτηριακή υποδοµή, η εξασφάλιση ενός ασφαλούς 

σχολείου µέσα και έξω από τις τάξεις. Η εκπαίδευση των εκπαιδευτικών, όχι µόνο στις 

βασικές τους γνώσεις αλλά και, µε σειρά ενδοϋπηρεσιακών σεµιναρίων, για την ενηµέρωσή 

τους σε σύγχρονα προβλήµατα των νέων. Πρωτογενής παρέµβαση είναι επίσης η αναβάθµιση 

της ποιότητας των σπουδών σε όλες τις βαθµίδες της εκπαίδευσης.
239

 

 Επίσης, στοχεύει στην αλλαγή των κοινωνικών αξιών, δοµών και θεσµών προς 

άµβλυνση των κοινωνικών και λοιπών ανισοτήτων. Σκοπός δηλαδή της πρωτογενούς 

πρόληψης είναι να εξασφαλίσει τις αναγκαίες προϋποθέσεις για µια επιτυχή και 

ολοκληρωµένη κοινωνικοποίηση, έτσι ώστε το άτοµο να καταφέρει να αντεπεξέλθει στις 

δυσκολίες που θα αντιµετωπίσει στο µέλλον.  

Η δευτερογενής πρόληψη έχει στόχο τον έγκαιρο εντοπισµό, την έγκαιρη παρέµβαση 

και αντιµετώπιση του νεανικού πληθυσµού, ο οποίος θεωρείται ευάλωτος στην ανάπτυξη 

συµπεριφορών «υψηλού κινδύνου», δηλαδή άτοµα που πιθανολογείται είτε να µεταβούν στο 

έγκληµα είτε να θυµατοποιηθούν, µε τη λήψη των κατάλληλων µέτρων προκειµένου να 

παρεµποδιστεί η εξέλιξή τους.   

Ειδικότερα οι µαθητές που προέρχονται από µειονότητες είναι συχνά θύµατα του 

ρατσισµού και της ξενοφοβίας. Όσοι έχουν υψηλά ποσοστά σχολικής αποτυχίας έχουν 

περισσότερες πιθανότητες να οµαδοποιηθούν και να είναι δράστες βίας, όσοι έχουν κάποια 

σωµατική ή πνευµατική µειονεξία έχουν περισσότερες πιθανότητες θυµατοποίησης, όσοι εν 

γένει είναι κοινωνικά αποκλεισµένοι ή ανήκουν στις οµάδες υψηλού κινδύνου, τότε 

διατρέχουν περισσότερους κινδύνους για θυµατοποίηση.  

Η παρέµβαση σε αυτές τις κατηγορίες προϋποθέτει µια πιο άµεση επαφή µε τις 

οικογένειες, τους δασκάλους και τους τοπικούς κοινωνικούς φορείς προκειµένου να 

προληφθεί η θυµατοποίησή τους. Προϋποθέτει ένα δίκτυο φορέων, υπηρεσιών και 

επαγγελµατιών που θα βοηθήσουν στην αντιµετώπιση των προβληµάτων της 

καθηµερινότητάς τους, θα στηρίξουν και θα συµβουλεύσουν τις οµάδες αυτές. Ειδικά στο 

σχολικό περιβάλλον, αναγκαία συνθήκη είναι η συνεργασία µαθητών, δασκάλων, γονέων και 

παραγόντων της τοπικής κοινωνίας. Η λειτουργική και ουσιαστική σύνδεση του σχολείου µε 

την τοπική κοινωνία είναι ένα σηµαντικό στοιχείο, που συµβάλλει στην αναβάθµιση του 

σχολικού κλίµατος. Η δευτερογενής παρέµβαση πρέπει να είναι διακριτική και καθόλου 

στιγµατική διαδικασία. 
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 Αρτινοπούλου Β., «Τα παιδιά έχουν το δικαίωµα να φοιτούν σε ασφαλές περιβάλλον», Φάκελος Βία στα 

σχολεία, Ελευθεροτυπία, 29/3/2008, σ.22. 
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Η τριτογενής, τέλος, παρέµβαση αφορά την αντιµετώπιση των περιστατικών βίας στο 

σχολείο. Εδώ ο στόχος είναι η πρόληψη της υποτροπής και είναι φανερό ότι προϋποθέτει µία 

σειρά άµεσων µέτρων προκειµένου να αντιµετωπιστούν συγκεκριµένα περιστατικά βίας. Η 

παραποµπή των δραστών σε φορείς του επίσηµου κοινωνικού ελέγχου, η τιµωρία τους και ο 

ενδεχόµενος «σωφρονισµός» τους προϋποθέτει ένα σύστηµα αντιµετώπισης της νεανικής 

παραβατικότητας, τέτοιο που να µειώνει τους κινδύνους υιοθέτησης από την πλευρά του 

ανηλίκου µιας µελλοντικής εγκληµατικής καριέρας. Ιδρύµατα αγωγής, αναµορφωτήρια, 

φυλακές ανηλίκων, υπηρεσίες προνοιακού ή φιλανθρωπικού χαρακτήρα για ανήλικους 

παραβάτες δεν συνιστούν, όπως είναι ευρύτερα γνωστό, αποτελεσµατικές λύσεις. Η 

αντιµετώπιση στο τριτογενές επίπεδο αφορά τη διαχείριση του περιστατικού βίας από 

κατάλληλα εκπαιδευµένους δασκάλους. Απαιτεί ένα δίκτυο ευαισθητοποιηµένων στο θέµα 

φορέων, όπως συµβουλευτικοί σταθµοί, προγράµµατα εναλλακτικής µεταχείρισης ανήλικων 

παραβατών σε τοπικό επίπεδο, διεπιστηµονική οµάδα στο σχολικό περιβάλλον και την τοπική 

κοινωνία για την αντιµετώπιση παρόµοιων περιστατικών κ.ά. 

Εν κατακλείδι η τριτογενής πρόληψη επιδιώκοντας, κατά κύριο λόγο, τη διακοπή της 

παρεκκλίνουσας συµπεριφοράς µε τη χρήση κατασταλτικών µέτρων, περιλαµβάνει όλες τις 

µορφές κοινωνικής αντίδρασης στο έγκληµα, όπως της υποτροπής των ήδη παραβατών και 

την κοινωνική τους επανένταξη˙ είναι συνήθως αναποτελεσµατική και µπορεί να οδηγήσει σε 

υποτροπή. 

Επίσης σύµφωνα µε τις προτάσεις της Β. Αρτινοπούλου οι πολιτικές πρόληψης και 

αντιµετώπισης µπορεί να είναι: 

 εθνικές, κεντρικά κατευθυνόµενες από την εκάστοτε πολιτική εξουσία, 

 τοπικές-περιφερειακές, σχεδιασµένες από τις τοπικές κοινωνίες και τις περιφέρειες, 

και 

 πρωτοβουλίες από τα ίδια τα σχολεία και τους µαθητές. 

Οι εθνικές πολιτικές περιλαµβάνουν το νοµοθετικό πλαίσιο στο οποίο συχνά ορίζεται 

ότι η ασφάλεια στο σχολείο αποτελεί βασικό δικαίωµα των παιδιών και όσων εµπλέκονται 

στην εκπαιδευτική διαδικασία, την οργάνωση και λειτουργία εξειδικευµένων υπηρεσιών και 

αρχών στο κεντρικό επίπεδο εξουσίας, µε αντικείµενο την πρόληψη και την αντιµετώπιση της 

σχολικής βίας, τις εθνικές δράσεις για τη µείωση της σχολικής αποτυχίας και της διαρροής 

των µαθητών από την υποχρεωτική εκπαίδευση, τα εθνικά προγράµµατα για τη µείωση του 

ρατσισµού και της ξενοφοβίας στο σχολείο, καθώς και την κοινωνική ένταξη παιδιών και 
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οικογενειών που προέρχονται από εθνικές µειονότητες και, τέλος, τη βελτίωση της ποιότητας 

της εκπαίδευσης και της εκπαίδευσης των εκπαιδευτικών. 

 Οι περιφερειακές πολιτικές στοχεύουν στην εγκαθίδρυση ή την ενδυνάµωση µιας 

θετικής-λειτουργικής σχέσης µεταξύ σχολείου και τοπικής κοινωνίας. Ειδικότερα, το σχολείο 

ως θεσµός οφείλει και πρέπει να είναι στενά συνδεδεµένος µε τους κοινωνικούς φορείς και 

τις υπηρεσίες της κοινότητας, σε µια σχέση συνεργασίας και δικτύωσης. Οι κοινωνικο-

ψυχολογικές υπηρεσίες της τοπικής κοινωνίας πρέπει να συνεργάζονται στενά µε τα σχολεία 

της περιοχής και, αντίστροφα, τα σχολεία θα πρέπει να είναι ανοιχτά προς όλους τους 

τοπικούς φορείς. 

Οι πολιτικές από τα ίδια τα σχολεία εστιάζονται στο σχεδιασµό και την εφαρµογή 

προγραµµάτων ειρηνικής επίλυσης διαφορών και διαµεσολάβησης. Στοχεύουν στην 

ανάπτυξη πρωτοβουλιών και προγραµµάτων µε τη συµµετοχή όλων των παραγόντων της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας (µαθητών, δασκάλων, διευθυντών, γονέων), ώστε τα περιστατικά 

βίας και εκφοβισµού να αντιµετωπίζονται αποτελεσµατικά από το ίδιο το σχολείο. Αυτό 

βεβαίως δεν συµβαίνει σε περιστατικά σοβαρής εγκληµατικής βίας, αφού υπάρχει η νοµική 

υποχρέωση της καταγγελίας αυτών των περιστατικών στο σύστηµα απονοµής της ποινικής 

δικαιοσύνης.
240

 

Τέλος θα πρέπει να σηµειώσουµε, ότι αποτελεί σηµαντικό στοιχείο το γεγονός ότι οι 

ανήλικοι εξαιτίας της ανωριµότητας και της αδυναµίας τους, είναι περισσότερο εκτεθειµένοι 

και ευάλωτοι στις παρεµβάσεις του επίσηµου κοινωνικού ελέγχου. 

 

2) Ο ρόλος του σχολείου και του εκπαιδευτικού στην πρόληψη της σχολικής βίας 

 Το σχολείο είναι ο κοινωνικός θεσµός που επίσηµα είναι επιφορτισµένος µε τη 

µετάδοση και την αναπαραγωγή των γνώσεων αλλά και µε τη δυνατότητα πιστοποίησης, 

επισηµοποίησης και νοµιµοποίησης των γνώσεων σε µια κοινωνία. Όµως, διαδραµατίζει 

παράλληλα µε την οικογένεια σηµαντικότατο κοινωνικοποιητικό ρόλο, καθώς οδηγεί τους 

µαθητές στην µελλοντική ανάληψη ρόλου ενηλίκων (αφοµοίωση κοινωνικών αξιών και 

προτύπων συµπεριφοράς).
241
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241
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Η προσωπικότητα και ο ψυχισµός των παιδιών επηρεάζονται σηµαντικά από τις σχέσεις 

τους µε τους εκπαιδευτικούς, τους συµµαθητές τους και από το κλίµα που επικρατεί στο 

σχολείο. Ουσιαστικά το παιδί µε την είσοδό του στο σχολείο κάνει το πρώτο βήµα έξω από 

την οικογένεια και την πρώτη του προσπάθεια να αναλάβει τις δικές του ευθύνες και να 

αποφασίζει για αυτά που το αφορούν. Επέρχεται λοιπόν µια µορφή ανεξαρτητοποίησης από 

την οικογένειά του, καθώς βρίσκεται αρκετές ώρες µακριά από αυτή και δεν έχει την άµεση 

επίβλεψη των γονιών του, τον ρόλο των οποίων τώρα, καλείται να αναπληρώσει ο 

εκπαιδευτικός και το σχολείο. 

Η ικανότητα των δασκάλων να διαχειρίζονται την ετερογένεια της τάξης και να 

προλαβαίνουν τις κρίσεις σχετικά µε την αίσθηση για το κατώφλι του ανεκτού και του 

παραδεκτού. Όλα είναι ζήτηµα ορίων. Το αντίδοτο στη βία είναι η δικαιοσύνη και ο 

σεβασµός (ακόµη κι όταν χρειάζεται να επιβληθούν δίκαιες κυρώσεις αλλά όχι εκδικητικές 

ποινές).
242

 Η «επανορθωτική δικαιοσύνη» (restorative justice), όπου ο βίαιος µαθητής 

αναλαµβάνει την αποκατάσταση των ζηµιών που προξένησε, µπορεί να λειτουργήσει αν όλοι 

πιστεύουν στην διαµεσολάβηση.
243

   

Η στάση του εκπαιδευτικού απέναντι στο µαθητή επηρεάζει σε µεγάλο βαθµό την 

αυτοεικόνα που θα δηµιουργήσει ο µαθητής, γι’ αυτό είναι απαραίτητο ο εκπαιδευτικός να 

σέβεται την προσωπικότητα του µαθητή και να του το δείχνει ανά πάσα στιγµή, γιατί έτσι θα 

κερδίσει και τον σεβασµό του µαθητή. 

Ο εκπαιδευτικός, πρέπει να αποφεύγει τις προσβλητικές παρατηρήσεις, να αποδέχεται 

και να κατανοεί τον ρυθµό εργασίας του µαθητή, να είναι δίκαιος προς όλους τους µαθητές, 

να αναγνωρίζει τις προσπάθειες των αδύνατων µαθητών, να αποφεύγει την επιβολή 

εξευτελιστικών τιµωριών, να διατηρεί τον αυτοέλεγχο και την ψυχραιµία του ιδιαίτερα στις 

προκλήσεις και τέλος, όταν χρειαστεί να επιβάλει τιµωρία, να τιµωρεί την παραβίαση των 

κανονισµών και όχι τον ίδιο το µαθητή.
244

 

Οι εκπαιδευτικοί µε τη δική τους στάση ζωής, τις δικές τους αξίες, γνώσεις και 

συµπεριφορές µπορούν να συµβάλλουν σηµαντικά στη διαµόρφωση του χαρακτήρα και της 

συµπεριφοράς των µαθητών, κατά τέτοιο τρόπο ώστε να διαµορφώσουν τις προσδοκίες τους 

για το µέλλον.  
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Εξάλλου, η σχέση που καλλιεργείται ανάµεσα στον δάσκαλο και τον µαθητή καθορίζει 

την ποιότητα της µάθησης, η οποία διευκολύνεται, όταν υπάρχει µια ατµόσφαιρα 

εµπιστοσύνης, ειλικρίνειας και σεβασµού. Οι στάσεις και η συµπεριφορά των εκπαιδευτικών 

πρέπει να περιέχουν θετικά µοντέλα ρόλων ώστε οι µαθητές να τείνουν να ταυτιστούν µε 

τους δασκάλους τους. 

Οι εκπαιδευτικοί κατά την αρχική τους εκπαίδευση, είναι χρήσιµο να παρακολουθούν 

ορισµένα µαθήµατα για την καλύτερη κατανόηση των συναισθηµάτων των µαθητών στις 

προσδοκίες και τους στόχους, αλλά και για την αποφυγή του αισθήµατος της αδικίας που 

αισθάνονται οι µαθητές εξαιτίας της συµπεριφοράς των καθηγητών, που πολλές φορές τους 

ωθεί σε καταστροφικές και επιθετικές πράξεις και σε αντικοινωνικές και παραβατικές 

συµπεριφορές.  

Είναι απαραίτητη επίσης η επιµόρφωσή τους σε θέµατα διαχείρισης κρίσεων, πρόληψης 

και αντιµετώπισης της αντικοινωνικής συµπεριφοράς, γιατί είναι αυτοί που έρχονται σε 

καθηµερινή και συνεχή επαφή µε τους µαθητές και έχοντας αποκτήσει γνώσεις και τις 

ικανότητες να διαχειρίζονται τέτοιου είδους προβλήµατα, µπορούν να αποτρέψουν βίαιες 

συµπεριφορές εκ µέρους των µαθητών. 

Παράλληλα είναι απαραίτητη η συνεργασία µεταξύ των εκπαιδευτικών και των 

σχολικών ψυχολόγων, κοινωνικών λειτουργών και λοιπών υπηρεσιών ψυχικής υγείας, έτσι 

ώστε να µπορούν να παραπέµπουν τους µαθητές που αντιµετωπίζουν προβλήµατα αφού όπως 

αποδεικνύει η ελληνική εκπαιδευτική πραγµατικότητα είναι «ουτοπικό» όνειρο η στελέχωση 

όλων των σχολείων µε διεπιστηµονικές συµβουλευτικές υπηρεσίες.
245

 

Η διεξαγωγή σεµιναρίων στους εκπαιδευτικούς µε σκοπό τη συναισθηµατική και 

επαγγελµατική υποστήριξη στον απαιτητικό ρόλο κρίνεται ιδιαιτέρως χρήσιµη και 

επιτακτική. Αναγκαία είναι η επέκταση και η αναβάθµιση του θεσµού σχολών γονέων, έτσι 

ώστε να ενηµερώνονται και να ευαισθητοποιούνται σε θέµατα που αφορούν την ανάπτυξη 

και κοινωνικοποίηση των παιδιών τους, την αντιµετώπιση προβληµατικών συµπεριφορών 

αλλά και τον επαγγελµατικό τους προσανατολισµό. Οµοίως, είναι καταλυτική η επικοινωνία 

των γονέων µε τους εκπαιδευτικούς, ώστε να ενηµερώνονται, τόσο για την πορεία των 

παιδιών τους στο σχολείο, για τις ιδιαίτερες ανάγκες του παιδιού και τις δραστηριότητες του 

σχολείου, όσο και για την ανταλλαγή απόψεων και πληροφοριών ως προς την εξελισσόµενη 
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προσωπικότητα του µαθητή, τις συνθήκες διαβίωσής του, τα ενδιαφέροντα του, τη χρήση του 

ελεύθερου του χρόνου.
246

  

Επίσης, κρίνεται απαραίτητη η παρουσία επιστηµόνων στα σχολεία (σχολικών 

ψυχολόγων, κοινωνιολόγων, κοινωνικών λειτουργών, λογοθεραπευτών, παιδοψυχιάτρων) οι 

οποίοι θα αναλαµβάνουν την ενηµέρωση, πρόληψη και παρέµβαση σε θέµατα σχετικά µε την 

ψυχική και σωµατική υγεία των µαθητών, που εκτός από τους ίδιους τους µαθητές και τους 

εκπαιδευτικούς, αφορούν και όλους τους υπόλοιπους εµπλεκόµενους στο εκπαιδευτικό 

σύστηµα. Η δράση τους πρέπει να περιλαµβάνει την εκπαίδευση των γονέων στην πρόληψη 

και διαχείριση κρίσεων, τη βελτίωση της επικοινωνίας µεταξύ των γονέων, εκπαιδευτικών 

και µαθητών, αλλά και την απαραίτητη κατάρτιση των εκπαιδευτικών, για να µπορούν να 

ενηµερώνουν τους µαθητές σε θέµατα που αφορούν την ασφάλεια, την αποφυγή χρήσης 

ουσιών, την υγεία τους, τις τακτικές προσωπικής υγιεινής, τη χρήση κράνους όταν οδηγούν 

µηχανάκι ή ζώνη ασφαλείας όταν οδηγούν αυτοκίνητο. 

Τέλος, ο εκπαιδευτικός για να καταφέρει να συµβάλλει στην πρόληψη παραβατικών 

συµπεριφορών πρέπει να ξεκαθαρίσει τις έννοιες της παιδείας και της εκπαίδευσης, να 

αναπροσαρµόσει τις σχέσεις του µε τον µαθητή, σύµφωνα µε τις ανάγκες της εποχής, δηλαδή 

να τού εµπνεύσει ένα αίσθηµα οικειότητας, για να νιώσει ότι µπορεί να επικοινωνήσει και να 

συνεργαστεί µαζί του. Οφείλει επίσης, να µην αδρανοποιεί τον µαθητή, να µην τον αφήνει 

αµέτοχο, αδιάφορο και παθητικό θεατή στη διδασκαλία
247

, αλλά να τον κάνει να αισθάνεται 

ενεργό µέλος στη διαδικασία της µάθησης. Ο εκπαιδευτικός οφείλει να σκέφτεται θετικά για 

κάθε µαθητή του, να τον κατευθύνει ώστε να βρει τα προτερήµατά του, να αναλαµβάνει 

ευθύνες και να συµβάλλει στην επίτευξη των στόχων τους. 

 

3) Οι µέθοδοι πειθαρχίας στο σχολείο και η επιρροή τους στην επιθετική συµπεριφορά 

των µαθητών 

 

Η εκπαιδευτική διαδικασία για να λειτουργήσει οµαλά, γόνιµα και εποικοδοµητικά 

στηρίζεται σε ένα σύνολο κανόνων, τελετουργιών και διαδικασιών που πρέπει να τηρούνται 

και να γίνονται σεβαστοί από το σύνολο της εκπαιδευτικής κοινότητας (καθηγητές, µαθητές, 

φύλακες, βοηθητικό προσωπικό κ.λπ.). Οποιαδήποτε µορφή τιµωρίας –πειθαρχίας που 

λαµβάνεται εναντίον του µαθητή, πρέπει πάντοτε να είναι αιτιολογηµένη, γιατί ο µαθητής 
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επηρεάζεται αρνητικά και γίνεται αντιδραστικός, βίαιος και επιθετικός απορρίπτοντας κάποια 

µαθήµατα, κάποιους εκπαιδευτικούς αλλά και το σχολείο γενικότερα. Τα συνήθη τιµωρητικά-

πειθαρχικά µέτρα που λαµβάνονται από τους εκπαιδευτικούς ή το σύλλογο των 

εκπαιδευτικών είναι: η κακή βαθµολογία, οι προσβολές, οι ειρωνικές παρατηρήσεις, οι 

τιµωρητικές εργασίες, οι αποβολές (ωριαίες, ηµερήσιες, πολυήµερες) και σπανιότατα η 

αλλαγή σχολικού περιβάλλοντος.  

Η συζήτηση που αφορά τις σχολικές ποινές επικεντρώνεται συνήθως στη χρησιµότητα 

ή όχι των κυρώσεων και σχεδόν ποτέ στο τι προκαλεί τις κυρώσεις. Έτσι στη σχολική 

κοινότητα εµφανίζονται οι «υποστηρικτές – οπαδοί» των ποινών και οι «αρνητές» τους, οι 

οποίοι επικεντρώνουν τις θεωρητικές τους αντιθέσεις στο αν πρέπει να επιβάλλονται ποινές, 

πότε και ποιες, χωρίς όµως όπως επισηµαίνει ο Θ. Γκότοβος
248

, να αναφέρονται στην 

«γέννηση» και την «βιογραφία» του µαθητικού παραπτώµατος το οποίο επισύρει την 

ποινή.
249

 Η παραπάνω λογική, ενώ για τους υπέρµαχους «οπαδούς» υποστηρικτές των ποινών 

παραπέµπει στην αυταρχικότητα, για τους «αρνητές» τους, δηλαδή για εκείνους που 

«καταργούν» τις ποινές, κλείνοντας τα µάτια στο πλαίσιο που «ενσαρκώνει» τα µαθητικά 

παραπτώµατα γρήγορα οδηγείται σε αδιέξοδο και πολλές φορές στην «κάθετη» αναθεώρηση 

της προηγούµενης στάσης τους. 

Έτσι στη σχολική κοινότητα οι κυρώσεις που επιβάλλονται δεν πρέπει να 

χρησιµοποιούνται εκδικητικά, αλλά επανορθωτικά, πρέπει να είναι δίκαιες και ίσες για όλους 

τους µαθητές, αλλά ταυτόχρονα πρέπει να επιβραβεύονται και όλες οι καλές συµπεριφορές 

και οι θετικές προσπάθειες που γίνονται εκ µέρους των µαθητών µε προβληµατική 

συµπεριφορά και να µην αποφεύγονται οι επικρίσεις των κακών συµπεριφορών, όταν αυτές 

εκδηλώνονται από τους «καλούς» µαθητές.
250

 

Η αυστηρή διαπαιδαγώγηση των παιδιών από τους εκπαιδευτικούς είναι πιθανόν να 

οδηγήσει στην ηθική κατάπτωση  του παιδιού. Η κακοποίηση, η επιθετική συµπεριφορά, η 

κριτική και η σκληρή βία ενδέχεται να προκαλέσουν στον µαθητή/στη µαθήτρια 

απογοήτευση και ελλιπή αυτοπεποίθηση, οδηγώντας σε απώλεια της θετικής αυτοεικόνας του 

και των οραµατισµών του για το µέλλον. Επειδή οι απειλές, οι προσβολές  και οι τιµωρίες 
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είναι αδύνατο να απουσιάζουν από το σύνολο της εκπαιδευτικής διαδικασίας, ωστόσο είναι 

σκόπιµο, όταν επιβάλλονται, να είναι πάντα αιτιολογηµένες, για να µην προκαλούν την 

εκδήλωση αντικοινωνικών, παραβατικών και βίαιων συµπεριφορών εκ µέρους των µαθητών. 

Η υποµονή, η χρήση του διαλόγου και της πειθούς βοηθάνε στην ωρίµανση και την ανάπτυξη 

της εσωτερικής πειθαρχίας των µαθητών.
251

  

Εν κατακλείδι, ο µαθητής δεν έχει ανάγκη ούτε από την αυστηρότητα ούτε από την 

ανεκτικότητα του εκπαιδευτικού
252

 Αυτό που χρειάζεται είναι η ουσιαστική συµµετοχή σε ια 

διαδικασία που θα δροµολογεί τους όρους θέσπισης και τήρησης των κανόνων της σχολικής 

ζωής, οι οποίοι θα εξασφαλίζουν δικαιώµατα και καθήκοντα σε όλους.
253

  

 

4) Σχολική ζωή, σχολική επιτυχία ή σχολική αποτυχία, σχέσεις δασκάλου-µαθητή 

Ο χώρος του σχολείου αποτελεί ένα διαδραστικό κοινωνικό περιβάλλον, στο οποίο οι 

µαθητές αποκοµίζουν γνώσεις, αναπτύσσουν φιλίες και διαµορφώνουν το χαρακτήρα τους.  

Είναι αλήθεια, ότι η σχέση εκπαιδευτικού – µαθητή, στους βασικούς της πυλώνες, είναι 

µια σχέση θεσµική, όσο κι αν πολλές φορές γίνεται αντιληπτή από τους µαθητές ως 

προσωπική. Αυτό σηµαίνει ότι το «πατρόν» της υφαίνεται σε γενικές γραµµές µε νόµους και 

διατάξεις, ανεξάρτητα από προσωπικές διαθέσεις, καθώς κάθε εκπαιδευτικός είναι «θεσµικά» 

υποχρεωµένος να χρησιµοποιήσει προς τους µαθητές του ένα minimum από την εξουσία που 

του παρέχει η θέση του στο σχολείο (διδασκαλία ορισµένης ύλης, εξέταση, βαθµολογία, 

απουσίες, ποινές κ.λπ.), πρακτική που δηµιουργεί «αυτεπαγγέλτως» αντιθέσεις, σε κάποιες 

µάλιστα περιπτώσεις εκρηκτικές. Οι εκπαιδευτικοί λειτουργούν µέσα σε ένα ασφυκτικό 

πλαίσιο, κάτω από ολοένα εκτεινόµενο έλεγχο, αδύναµοι να επέµβουν µε καθοριστικό τρόπο 

στο αναλυτικό πρόγραµµα, στον τρόπο διδασκαλίας κ.λπ. Υφίστανται τον κρατικό 

καταναγκασµό, αλλά αντικειµενικά είναι και βασικοί ιµάντες διοχέτευσής τους στον 

µαθητικό πληθυσµό.
254

 

Οι έφηβοι που απολαµβάνουν τη σχολική εµπειρία,  είναι πιθανόν να τα πηγαίνουν 

καλύτερα µε τον εαυτό τους, ενώ οι µαθητές που δεν αντλούν ευχαρίστηση από το σχολείο 

πιθανολογείται να έχουν χαµηλή σχολική επίδοση και να νιώθουν στρεσσαρισµένοι και 

πιεσµένοι από αυτό.  Η ποιότητα των σχέσεων µε τους καθηγητές και τους συµµαθητές τους, 
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 Βουϊδάσκη Β., «Η επιθετικότητα σαν κοινωνικό πρόβληµα στην οικογένεια και το σχολείο», β’ έκδοση, εκδ. 

Γρηγόρη, Αθήνα, 1987, σ.127-128. 
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 Τσιριγώτης Θ., «Παρατηρήσεις για τη στάση ενός δασκάλου µέσα στην τάξη», Αντιτετράδια της 

Εκπαίδευσης, τχ. 29/1994, σ.18.   
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 Κάτσικας Χ., κ.ά., ό.π., σ.177 – 178. 
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 στο ίδιο σ. 161.  
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η σχολική τους επίδοση και η αποδοχή τους από τη σχολική κοινότητα, είναι άρρηκτα δεµένη 

από την ικανοποίηση (των µαθητών), η οποία αντλείται από τη ζωή τους στο σχολείο.  

Η υφιστάµενη αντίληψη σχετικά µε την επίδοση και τον βαθµό που την απεικονίζει, 

είναι χαρακτηριστικό ιδεολογικό στοιχείο των σύγχρονων εκπαιδευτικών συστηµάτων, µε 

την έννοια ότι συσκοτίζεται η κοινωνική γένεση του εµπειρικού δεδοµένου «επίδοση» και 

συνεπώς η ευθύνη του σχολείου στη γένεσή του, και στη θέση της προβάλλει η επίδοση ως 

έκφραση των δυνατοτήτων του µαθητή στην ατοµική του «ζώνη ευθύνης». Στα πλαίσια αυτά 

ο βαθµός του µαθητή απεικονίζει την αξία του. Η έρευνα όµως πάνω στον εκπαιδευτικό 

θεσµό, έχει διαπιστώσει ότι η σχολική επίδοση είναι συνάρτηση της κοινωνικής προέλευσης 

των  µαθητών. Η παραδοσιακή αντίληψη που ερµήνευε την σχολική επιτυχία µε τις εγγενείς 

νοητικές ικανότητες και την αποτυχία µε την απουσία τους, δέχτηκε συντριπτικά χτυπήµατα 

στο επίπεδο της θεωρίας από δεκάδες αναλύσεις, µελέτες και στατιστικά στοιχεία που 

απέδειξαν ότι η κοινωνική ανισότητα κατευθύνει την σχολική.
255

 Υπάρχει πλήθος µελετών, 

ελληνικών και ξένων, που αποδεικνύουν τα παραπάνω.
256

  

Στις µέρες µας ο χώρος και ο τρόπος λειτουργίας του σχολείου δεν αφήνει περιθώρια 

δηµιουργικότητας στους µαθητές ούτε τους παρέχει τη δυνατότητα συµµετοχής στη λήψη 

των αποφάσεων που αφορούν τους ίδιους µε αποτέλεσµα να βλέπουν το σχολείο ως ένα χώρο 

αφιλόξενο, στον οποίο δεν αισθάνονται άνετα, δεν αποδίδουν και δεν µπορούν να 

αναπτύξουν υγιείς σχέσεις, τόσο µε τους συµµαθητές τους, όσο και µε τους καθηγητές τους, 

αισθανόµενοι ότι µεταξύ τους υπάρχει έλλειψη εµπιστοσύνης και επικοινωνίας.  

Οι θεσµοθετηµένες διαδικασίες, ο καθορισµός των σχολικών ρόλων και οι εξωσχολικές 

προϋποθέσεις επηρεάζουν σηµαντικά τις τυχόν διαγραφόµενες σχολικές συγκρούσεις, καθώς 

η ύπαρξη οµάδων στο σχολείο δεν είναι αποτέλεσµα ελεύθερης επιλογής, εφόσον 

συνυπάρχουν οµάδες µε διαφορετικούς σκοπούς, όπως δάσκαλοι και µαθητές που 

προέρχονται από διάφορα κοινωνικά στρώµατα µε διαφορετικές κοινωνικές και πολιτικές 

τοποθετήσεις, διαφορετική πολιτισµική κουλτούρα και διαφορετικό πνευµατικό επίπεδο. Ο 
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 Κάτσικας Χ., κ.ά., ό.π., σ.40. 
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Αναφέρουµε ενδεικτικά την έρευνα του Π. Παπακωνσταντίνου (ερευνητική εργασία που κατατέθηκε στο 

Πανεπιστήµιο RENE DESCARTES [Paris V] και η οποία είχε ως αντικείµενο µελέτης τις εκπαιδευτικές 

ανισότητες στο ελληνικό σχολείο [υποχρεωτική εκπαίδευση]). Η ανάλυση των δεδοµένων απέδειξε την 

επαλήθευση της κύριας ερευνητικής υπόθεσης, ότι «η ανισότητα στο ελληνικό υποχρεωτικό σχολείο, καθορίζεται 

βασικά από παράγοντες κοινωνικούς». 

Η κυρίαρχη τάξη, χρησιµοποιώντας το κράτος και τα ιδεολογικά όργανά του (στρατός, εκκλησία, σχολείο, µέσα 

µαζικής ενηµέρωσης κ.ά.) «περνάει το δικό της τρόπο αντίληψης και ερµηνείας της πραγµατικότητας». Οι 

εξαρτηµένες υλικά τάξεις είναι εξαρτηµένες και ιδεολογικά, αφού δεν «βλέπουν πια τα πράγµατα µε τα δικά 

τους µάτια» καθώς σχηµατίζουν «ψευδή συνείδηση» της πραγµατικότητας που τους αφορά. Είναι σαν να έχουν 

πιει όπιο. «Βλέπουν» άλλα αντί άλλων. Αλλοτριώνονται. (Παπακωνσταντίνου Π., «Η ανισότητα στην Ελληνική 

υποχρεωτική εκπαίδευση: σχολική επιτυχία και κοινωνική προέλευση», Ο Πολίτης, τχ. 44/1991, σσ. 46 – 51. 

Αναφέρεται στο Κάτσικας Χ, κ.ά., ό.π., σ.40). 
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δάσκαλος που επιδρά σηµαντικά στο µαθητή πρέπει να συντελέσει στην κοινωνικοποίησή 

του, ακόµη και αν αντιµετωπίσει άρνηση, απογοήτευση ή άλλου είδους δυσκολίες που 

πιθανόν να οδηγήσουν σε επιθετική συµπεριφορά.  

Όσον αφορά τη βία που ασκείται µέσα στη σχολική κοινότητα, η κυρίαρχη εκδοχή για 

τις αιτίες αυτής της κατάστασης, προσωποποιεί την αντίθεση µαθητών – καθηγητών και 

εστιάζει τις ευθύνες, κατά περίπτωση, είτε στη «δυσπροσάρµοστη» προσωπικότητα του 

µαθητή και στις ανεπάρκειες και ελλείψεις του «οικογενειακού του περιβάλλοντος», είτε 

στον «άδικο» και «αντιπαιδαγωγό» εκπαιδευτικό που «δεν γνωρίζει να εκτελεί σωστά το 

λειτούργηµά του».
257

 Στα πλαίσια αυτής της λογικής, που κυριαρχεί στους εκπαιδευτικούς 

χώρους, αναπτύσσεται η επιµονή σε στιγµατιστικούς και περιθωριοποιητικούς 

χαρακτηρισµούς. Παράλληλα, οι λύσεις του προβλήµατος που προτείνονται (αστυνόµευση, 

ποινές, κ.λπ.) επικεντρώνουν όλη την προσοχή στον «δυσπροσάρµοστο µαθητή», αγνοώντας, 

ασφαλώς, τη συµµετοχή των ίδιων των σχολικών συνθηκών και κανόνων, καθώς και το δικό 

τους µερίδιο ευθύνης στην εξέλιξη αυτή. Σπάνια ανιχνεύεται η σχέση ανάµεσα στη βίαιη 

συµπεριφορά µαθητών ή εκπαιδευτικών και στις σχολικές συνθήκες, κοντολογίς στην ίδια τη 

δοµή και λειτουργία του εκπαιδευτικού συστήµατος. 

Η επιθετικότητα που αρχικά εµφανίζεται στο σχολείο πιθανόν στη συνέχεια να 

διοχετευθεί στην κοινωνία. 

Το επάγγελµα του εκπαιδευτικού προϋποθέτει υπερβολικό φόρτο εργασίας στο σπίτι 

καθώς χρειάζεται σχεδόν καθηµερινή κατάλληλη προετοιµασία για να αντιµετωπιστούν και 

να ξεπεραστούν πολλά και δυσεπίλυτα προβλήµατα, όπως η έλλειψη κατάλληλων αιθουσών 

διδασκαλίας, εποπτικών µέσων κ.λπ., τα οποία µαζί µε τα προβλήµατα επικοινωνίας που 

τυχόν προκύπτουν µεταξύ των συναδέλφων, µε τη διεύθυνση ή ακόµα και εξωσχολικά και 

προσωπικά προβλήµατα, οδηγούν πολλές φορές τους εκπαιδευτικούς στην εκδήλωση 

επιθετικής συµπεριφοράς απέναντι στους µαθητές αλλά και στο φαινόµενο του burning out, 

δηλαδή της απογοήτευσης για την επιλογή του επαγγέλµατός τους. 

Η εκδηλωνόµενη επιθετικότητα εκ µέρους του εκπαιδευτικού διαρρηγνύει το κλίµα 

συνεργασίας και εµπιστοσύνης δηµιουργώντας εντάσεις και αµφισβητήσεις µεταξύ του ίδιου 

και των µαθητών µε αποτέλεσµα, οι µαθητές να αντιµετωπίζουν τους εκπαιδευτικούς µε 

αποστροφή, υποτίµηση και επιθετικότητα, η οποία περνά και στους ίδιους τους µαθητές, 

δηµιουργώντας περαιτέρω προβλήµατα στη σχολική κοινότητα. 
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5) Ανταγωνισµός και σχολική επίδοση –Στιγµατισµός στον χώρο του σχολείου 

  Η άρνηση ή και η αδυναµία του µαθητή να ανταποκριθεί στις θεσµοθετηµένες 

κοινωνικές προσδοκίες (και) του σχολείου δεν πρέπει να τον εντάσσει στην κατηγορία «του 

ηθικού κινδύνου» ή στο «ενταγµένο περιθώριο» (όπου η βία επενδύεται µε στερεότυπα και 

αναπαραστάσεις κοινωνικής αποδιοργάνωσης).
258

  

Οι συµµετέχοντες στην ενδοσχολική βία έχουν τους δικούς τους κώδικες 

(απαγορευµένης) επικοινωνίας, προτιµούν για δράση την ώρα των διαλειµµάτων, δοκιµάζουν 

την αν(τ)οχή των µεγαλυτέρων και των θεσµών, βγάζουν όλη την έλλειψη αυτοεκτίµησης και 

αναβαπτίζονται σε αυτοσεβασµό µέσα από κρυφές ή τυφλές πράξεις «αντ – εκδίκησης».
259

  

Συνεπώς το κρίσιµο ζήτηµα της σύνδεσης σχολικής συµπεριφοράς, συναισθηµατικής 

κακοποίησης και στιγµατισµού ή χαµηλής αυτοεκτίµησης,
260

 µε τη βία και την 

εγκληµατικότητα πρέπει να δοθεί κυρίως στο επίπεδο της εγκληµατο – προληπτικής 

λειτουργίας του σχολείου, συνεκτιµώµενης της πλήρους αποτυχίας του «µοντέλου 

κοινωνικοποίησης».
261

  

Αυτό είναι το διπλό πρόσωπο (double face) του σχολείου. Είναι σχολείο 

(απελευθέρωση δυνατοτήτων) και µη σχολείο (τυποποίηση, συµµόρφωση) ταυτόχρονα.
262

  

Η ολοκλήρωση της προσωπικότητας των µαθητών και η µελλοντική επαγγελµατική 

τους αποκατάσταση, πολλές φορές κρίνεται από τις σχολικές τους επιδόσεις, οι οποίες εν 

µέρει συµβάλλουν και στην κοινωνικοποίησή τους και αποδοχή τους από το σχολικό 

περιβάλλον σε αντίθεση µε τη σχολική αποτυχία και την εγκατάλειψη –αρκετές φορές –του 

σχολείου, που οδηγούν τους µαθητές στην περιθωριοποίηση και στην εµπλοκή τους σε 

αποκλίνουσες και παραβατικές συµπεριφορές ή, και δραστηριότητες. 

Η χαµηλή αυτοεκτίµηση καταλήγει σε σχολική απόρριψη, η αποτυχία κι αυτή µε τη 

σειρά της, σε χαλασµένη εικόνα και µειονεκτική θέση.
263

 Στο σηµείο αυτό, το σχολείο και ο 

δάσκαλος, οφείλουν να παρέµβουν διορθωτικά και ενδυναµωτικά κι όχι να δώσουν στην 

κατάσταση αυτή τον µη αναστρέψιµο χαρακτήρα µιας κακής µοίρας. Το κρίσιµο 

σταυροδρόµι ανάµεσα σε µια «επιθετικότητα φόβου» και µια «εγκληµατικότητα οργής» 
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εντοπίζεται εκεί: στη διαδικασία εκ – τοπισµού του παιδιού από τη σχολική οµάδα των 

οµοίων του.
264

  

Το ελληνικό εκπαιδευτικό σύστηµα είναι κατ’ εξοχήν βαθµοθηρικό και λειτουργεί µε 

τέτοιο τρόπο, ώστε η αξία του µαθητή, κάθε µαθητή, και σε σηµαντικό βαθµό η 

σταδιοδροµία του, τόσο στο σχολείο όσο και στην κοινωνία, να εξαρτάται από τις επιδόσεις 

του, που πολλές φορές απέχουν από τις πραγµατικές ανάγκες του µαθητή, όπως η 

επικοινωνία, η δηµιουργία, η αλληλεγγύη, η κοινωνική προσφορά κ.λπ., οι οποίες δυστυχώς 

απουσιάζουν από τα σχολικά προγράµµατα και τις υπόλοιπες σχολικές δραστηριότητες και 

διαδικασίες, µε αποτέλεσµα τη δηµιουργία αγχωτικών καταστάσεων και εντάσεων µεταξύ 

των µαθητών, οι οποίοι λειτουργούν σε ένα άκρως ανταγωνιστικό σχολικό περιβάλλον.  

Αυτός ο διαµορφούµενος ανταγωνισµός είναι πολύ πιθανόν να οδηγήσει σε βίαιες 

ενέργειες, ενώ ο «αποτυχών» µαθητής αισθάνεται, ότι υπεύθυνος για την αποτυχία του είναι 

ο δάσκαλος που τον οδήγησε και δεν του έβαλε καλό ή προαγώγιµο βαθµό. 

Η σχολική αποτυχία τείνει πολλές φορές να οδηγεί το µαθητή εντός της σχολικής 

κοινότητας σε κατάσταση «κοινωνικού αποκλεισµού» και «περιθωριοποίησης», γι’ αυτό και 

η συµβολή των εκπαιδευτικών στην αποτροπή και εξάλειψη αυτού του φαινοµένου είναι 

καταλυτική. 

Η συνύπαρξη µαθητών και καθηγητών µε διαφορετική κοινωνικοποιητική υποδοµή, 

αλλά και η λειτουργική και οργανωτική δοµή του σχολείου, που ευνοεί τους µαθητές των 

µεσαίων και ανώτερων κοινωνικών και οικονοµικών στρωµάτων, των οποίων οι αρχές 

αφοµοιώνονται και υιοθετούνται από τους εκπαιδευτικούς, οδηγεί τους τελευταίους στον 

αποκλεισµό και την περιθωριοποίηση των µαθητών των κατώτερων στρωµάτων
265

, οι οποίοι 

αδυνατώντας να ανταποκριθούν σε αυτές τις αρχές, αλλά και προσπαθώντας να 

υπερασπίσουν τους εαυτούς τους, προβαίνουν σε πράξεις, οι οποίες χαρακτηρίζονται από 

τους εκπαιδευτικούς ως αποκλίνουσες, αποδίδοντας τους αρνητικούς χαρακτηρισµούς. 

Η εκ νέου αντίδραση του µαθητή στον αρνητικό χαρακτηρισµό που του προσάπτεται 

δηµιουργεί µεταξύ αυτού και του εκπαιδευτικού µια αρνητική σχέση. Η αποδοχή αυτής της 

                                                 
264

 Καλογρίδη Σ., ό.π., 158 – 159.  
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 Σύµφωνα µε τα κριτήρια των µεσαίων στρωµάτων, µαθητές µε έκδηλα αρνητικά οικογενειακά 

χαρακτηριστικά και προβλήµατα κοινωνικοποίησης, κινδυνεύουν περισσότερο από τους άλλους να 

χαρακτηρισθούν ως «αποτυχηµένοι». Οι δάσκαλοι, λειτουργώντας κυρίως µε βάση στερεότυπες θεωρίες και 

προσωπικές εκτιµήσεις, κατηγοριοποιούν τους µαθητές ανάλογα µε τις επιδόσεις τους, την καλή τους 

συµπεριφορά, και ανάλογα µε την κοινωνικο – οικονοµική κατάσταση των οικογενειών τους. Όσοι µαθητές 

χαρακτηρίζονται αρνητικά, έχουν και την ανάλογη µεταχείριση από τους δασκάλους. Έτσι, τα παιδιά υιοθετούν 

σταδιακά, τον αρνητικό χαρακτηρισµό ως στοιχείο της ταυτότητάς τους, επειδή αδυνατούν να προβάλλουν 

ιδιαίτερες αντιστάσεις. Ο στιγµατισµός και η αποδοχή του ρόλου «του διαφορετικού» περιορίζει αυτόµατα τις 

πιθανότητες να αντιµετωπισθούν τα προβλήµατα της συµπεριφοράς τους ως παροδικά. Λαµπροπούλου Έ, ό.π., 

σ.85 -86. 
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αρνητικής ετικέτας τον εισάγει σε έναν νέο ρόλο, αυτόν του αποκλίνοντα, ο οποίος χρήζει 

«ειδικής µεταχείρισης». Ο τυχόν αποκλεισµός του από διάφορες κοινωνικές και 

εκπαιδευτικές δραστηριότητες και η υιοθέτηση του νέου ρόλου του, έχει δυσµενείς συνέπειες 

στη σχολική του σταδιοδροµία (χαµηλή βαθµολογία, αδιαφορία κ.ά.), µε αποτέλεσµα  την 

ουδετεροποίηση των σχέσεων του µε τους συµµαθητές και τους δασκάλους του. Γι’ αυτό, ο 

εκπαιδευτικός οφείλει να αποφεύγει τις διακρίσεις και τους απορριπτικούς χαρακτηρισµούς 

των µαθητών που χαρακτηρίζονται ως «αδύνατοι», εξαιτίας των επιδόσεων τους και 

υποχρεούται να «ενθαρρύνει και καλλιεργήσει» τυχόν άλλες υπολανθάνουσες ικανότητες 

τους. 

Η αποφυγή εκ µέρους των εκπαιδευτικών του στιγµατισµού του µαθητή, τόσο εξαιτίας 

των επιδόσεων τους όσο και της κοινωνικής του προέλευσης (π.χ. παιδιά προερχόµενα από 

κατώτερες κοινωνικές τάξεις, παιδιά µεταναστών κ.λπ.), του δηµιουργούν αίσθηµα 

ασφάλειας και εµπιστοσύνης στις ικανότητές του, τον ωθούν να σχηµατίσει µια θετική 

αυτοεικόνα και συµβάλλει στην περαιτέρω κοινωνικοποίησή του. 

 

6) Ο ρόλος του σχολικού διαµεσολαβητή  

Η διαµεσολάβηση άλλοτε µπορεί να είναι µια τεχνική διαχείρισης κρίσης και άλλοτε 

µια παιδαγωγική διαδικασία αλλά σε καµιά περίπτωση δεν αποτελεί πειθαρχικό µοντέλο. Οι 

διαµεσολαβητές – µαθητές αναλαµβάνουν τον ρόλο της επικοινωνίας των συγκρουόµενων ή 

διαφωνούντων µερών και της εξεύρεσης λύσης κοινής αποδοχής που θα επαναφέρει τα 

πράγµατα σε ισορροπία. Η συµβολική διαµεσολάβηση επιτρέπει στον µαθητή να 

εγκαθιδρύσει ένα νέο χώρο συναλλαγών µε το σχολικό σύστηµα χωρίς τη στιγµατιστική 

ποινική παρέµβαση.
266

 Αυτή η διαδικασία είναι ακόµη πιο χρήσιµη και αποτελεσµατική όταν 

στο σηµερινό πολυπολιτισµικό σχολείο οι έφηβοι µαθητές «δεν µοιράζονται κοινούς 

κοινωνικούς κώδικες (προσδοκίες, αξίες, γλώσσα)».
267

  

Σε πολλές χώρες της Ευρώπης (Αγγλία, Ισπανία, Σουηδία, Φινλανδία κ.ά.) αλλά και 

στην Αυστραλία και τον Καναδά έχουν υλοποιηθεί κάποια προγράµµατα πρόληψης και 

αντιµετώπισης της σχολικής βίας, στα οποία τη διαµεσολάβηση µεταξύ θύµατος και θύτη 

αναλαµβάνουν ειδικά εκπαιδευµένοι µαθητές, µε σκοπό την ανάληψη της ατοµικής ευθύνης 

εκ µέρους του δράστη, αλλά και την επανόρθωση –αποκατάσταση της βλάβης του θύµατος, 

µε τη συµβολή του σχολείου και της τοπικής κοινωνίας, που έχουν ως στόχο την κοινωνική 
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 Selosse I, «Αυτονοµείστε µε», στο Μπεζέ Λ. (επιµ.), ό.π., σ.88 – 89. 
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 97 

και ψυχολογική αντιµετώπιση (προσέγγιση του προβλήµατος της σχολικής βίας και όχι την 

αστυνοµοκεντρική ή ποινική αντιµετώπιση αυτής.  

Η έγκαιρη και διακριτική παρέµβαση στο πρόβληµα, το οποίο επιλύεται µε ειρηνική 

διευθέτηση στο πλαίσιο της σχολικής τάξης και της τοπικής κοινωνίας, οδηγεί στην αποφυγή 

του στιγµατισµού των µαθητών ως παραβατών και την περαιτέρω εµπλοκή τους µε το 

σύστηµα ποινικής δικαιοσύνης.
268

 

Αυτού του είδους οι παρεµβάσεις, είναι δυνατόν να λειτουργήσουν αποτελεσµατικά 

στην αντιµετώπιση της βίας των µαθητών, αφού είναι δυνατόν να λειτουργήσουν παράλληλα 

στο σχολείο, στην οικογένεια και στην κοινωνία, λαµβάνοντας υπόψη τα ειδικά 

χαρακτηριστικά κάθε οµάδας που συνδέεται µε τις υπόλοιπες. Κατ’ αυτόν τον τρόπο οι 

«εκπαιδευόµενοι» έφηβοι στους τρόπους αντιµετώπισης του εκφοβισµού ή πρόληψης χρήσης 

ναρκωτικών και λοιπών εξαρτησιογόνων ουσιών, µπορούν στη συνέχεια να εκπαιδεύσουν οι 

ίδιοι άλλες οµάδες συνοµηλίκων τους ή µικρότερων µαθητών ή να αναλάβουν το ρόλο του 

«ειρηνοποιού» µε στόχο τη µείωση των συγκρούσεων στο σχολείο.
269

 

Η συζήτηση γύρω από το πρόβληµα και όχι γύρω από το µαθητή που δηµιουργεί το 

πρόβληµα και η ήπια διαχείριση µιας σύγκρουσης οδηγούν στην αποκατάσταση των ζηµιών 

που προξένησε ο παραβάτης µαθητής ή σε µια δίκαιη και κοινά αποδεκτή τιµωρία, που θα 

οδηγήσει στην συµφιλίωση και όχι στην απόρριψη ενδυναµώνοντας το παιδαγωγικό 

περιεχόµενο του σχολείου
270

, έναντι του κατασταλτικού, αποδεικνύοντας την αν(τ)τοχή των 

θεσµών και αποφεύγοντας τον πειρασµό εγκαθίδρυσης ενός ποινικοπειθαρχικού προτύπου.
271

  

Ακόµα όµως και αν η διαχείριση των προβληµάτων γίνεται από τον ίδιο τον διευθυντή 

του σχολείου, πρέπει να βασίζεται στην επένδυση µιας ηθικής της σχολικής ζωής, στην οποία 

κρίσιµο ρόλο παίζει η συµµετοχή των ίδιων των µαθητών στην αποφόρτιση των 

εν(σ)τάσεων.
272

 Η στρατηγική της διαπραγµάτευσης, χωρίς να παραβλέπει την «ασύµµετρη 

σχέση εξουσίας ανάµεσα στους µετέχοντες»
273

 και το πλαίσιο κοινωνικού ελέγχου, συνδέεται 

(και προσδιορίζεται) από πολιτισµικά στοιχεία.
274

 Η διαπραγµάτευση της σχολικής ζωής 

κινείται στο πλαίσιο µιας «εύθραυστης εκεχειρίας».
275

 Η συµβολική – κοινωνική 
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αλληλεπίδραση ως προς το νόηµα που δίνεται στα «γεγονότα του σχολείου» καταλήγει συχνά 

σε (αυτό)διαψεύσεις και απ(ελευθερώνει) συναισθηµατικές ενστάσεις.
276

 Όταν ο χώρος 

γίνεται εχθρικός και ο άλλος προσλαµβάνεται ως απειλή, τότε ο (όποιος) υπεύθυνος 

διαχείρισης της κρίσης – ο ψυχολογικός σύµβουλος, οι δάσκαλοι και το λοιπό προσωπικό, οι 

γονείς, οι συµµαθητές και τα ΜΜΕ – δεν µπορεί να σταµατήσει τις εκ – ρήξεις.  

Στο εξωτερικό σε τέτοιου είδους παρεµβατικά προγράµµατα, πραγµατοποιούνται 

«ανοικτές συνελεύσεις», στις οποίες ενθαρρύνεται η συµµετοχή όλων των φορέων που 

λαµβάνουν (ενεργό) µέρος στην εκπαιδευτική διαδικασία (εκπαιδευτικών, µαθητών, γονέων 

κ.ο.κ.) ακόµα και των µαθητών που εµφανίζουν αντικοινωνική συµπεριφορά. Οι συζητήσεις, 

στις συναντήσεις αυτές, περιστρέφονται γύρω από θέµατα που απασχολούν την εκπαιδευτική 

κοινότητα˙ και περιλαµβάνουν οµαδικά παιχνίδια µε στόχο την προσέγγιση των µαθητών. Το 

συντονισµό αυτών των συνελεύσεων αναλαµβάνουν οι εκπαιδευτικοί.
277

 

 

7) Ο παρεµβατικός, προληπτικός και διαγνωστικός ρόλος του εκπαιδευτικού 

Το σχολείο και οι εκπαιδευτικοί είναι αυτοί που πρέπει να καθοδηγήσουν τον έφηβο 

και να διαµορφώσουν την προσωπικότητα, τη στάση και τη συµπεριφορά του, γιατί οι 

εκπαιδευτικοί λόγω της καθηµερινής επαφής µε τον µαθητή έχουν την ευκαιρία να 

διακρίνουν κάποια «συµπτώµατα επικινδυνότητας» και να ζητήσουν τη βοήθεια ειδικών 

επιστηµόνων, ειδικά όταν πρόκειται για µαθητές που ανήκουν στις οµάδες υψηλού κινδύνου. 

Όσον αφορά την πρόληψη της χρήσης ναρκωτικών και λοιπών εξαρτησιογόνων 

ουσιών, αλλά και την κατανάλωση αλκοολούχων ποτών, στόχος του σχολείου πρέπει να είναι 

η αποτροπή του µαθητή να δοκιµάσει ή να πειραµατιστεί τόσο µε τις ουσίες, όσο και µε την 

κατανάλωση αλκοόλ, καθώς και τη µετάδοση-ενηµέρωση για τις αρνητικές συνέπειες που 

υφίσταται το άτοµο, αλλά και η ευρύτερη κοινωνία, από τη χρήση ουσιών ή την υπερβολική 

κατανάλωση αλκοολούχων ποτών. 

Η υλοποίηση τέτοιου είδους ενηµερωτικών προγραµµάτων αλλά και προγραµµάτων 

αγωγής υγείας και υγιεινής διατροφής πρέπει να υλοποιούνται από εκπαιδευτικούς που θα 

έχουν τύχει της κατάλληλης εκπαίδευσης και όχι από ειδικούς, καθώς τα αποτελέσµατα είναι 

περισσότερο θετικά για τους µαθητές, επειδή γνωρίζουν τους δασκάλους τους και πολλές 

φορές τούς έχουν ως πρότυπα. 

Επίσης, οι µαθητές που παρουσιάζουν προβλήµατα ένταξης στο σχολικό χώρο, σχολική 

αδιαφορία, µαθησιακές δυσκολίες, υπερκινητικότητα, έλλειψη πειθαρχίας κ.λπ., πρέπει να 

                                                 
276

 Καλαµπαλίκη Φιλ., Σύγχρονη Εκπαίδευση, τχ. 81/1995, ό.π., σ. 33 – 34. 
277

 Πετρόπουλος Ν., Παπαστυλιανού Α., ό.π., σ.191-192. 



 99 

αντιµετωπίζονται µε ιδιαίτερη ευαισθησία και να τους παρέχεται η δυνατότητα να επιδείξουν 

τα ταλέντα τους και τις ικανότητές τους µέσω άλλων δραστηριοτήτων π.χ. µε τη συµµετοχή 

τους σε αθλητικούς αγώνες, θεατρικές παραστάσεις, µουσικές εκδηλώσεις κ.ά. µε στόχο την 

ενίσχυση της αυτοπεποίθησής τους, την αναγνώριση των ικανοτήτων τους και την περαιτέρω 

ικανοποίησή τους. 

Τέλος, τα παιδιά που έχουν εγκαταλειφθεί, παραµεληθεί, κακοποιηθεί ή έχουν καταστεί 

αντικείµενο οποιασδήποτε µορφής εκµετάλλευσης έχουν µεγαλύτερη ανάγκη προστασίας, 

ελέγχου και διαπαιδαγώγησης, γι’ αυτό ο εκπαιδευτικός οφείλει να είναι ιδιαίτερα 

προσεκτικός στη συµπεριφορά του και να δώσει ιδιαίτερη προσοχή σε αυτά, ώστε να 

σιγουρευτεί ότι δεν θα ζήσουν  ξανά τέτοιες καταστάσεις.  

 

8) Εξωδιδακτικές σχολικές δραστηριότητες 

Από έρευνες που έχουν δει το φως της δηµοσιότητας (και στην Ελλάδα και στο 

εξωτερικό) διαπιστώνονται οι θετικές επιπτώσεις των εξωδιδακτικών σχολικών 

δραστηριοτήτων (αθλητικών, καλλιτεχνικών κ.λπ.) για τους µαθητές, καθώς λειτουργούν 

ανασταλτικά στις εκδηλώσεις βίας και παραβατικής συµπεριφοράς, γιατί αποτελούν το 

βασικό µέσο διοχέτευσης της ενεργητικότητας των µαθητών αλλά και συµβάλλουν στη λήψη 

πρωτοβουλιών, τη δηµιουργικότητα, την ανεκτικότητα, τη δηµοκρατική συµπεριφορά, την 

περαιτέρω κοινωνική και πολιτική κοινωνικοποίησή τους, την ολοκλήρωση της 

προσωπικότητας τους και την προσαρµογή τους στον κόσµο και στην κοινωνία των 

ενηλίκων. 

Η αρχική ιδέα και σύλληψη τέτοιων δραστηριοτήτων πρέπει να παρέχεται πρωτίστως 

στους µαθητές, αλλά είναι εξίσου σηµαντική και η συµµετοχή των εκπαιδευτικών. Με τις 

δραστηριότητες αυτές επιδιώκεται η ανάπτυξη συνεργασίας µεταξύ των µαθητών, η 

αλληλοβοήθεια, η κοινωνικότητα, η αυτενέργεια, η από κοινού ευθύνη για την επίτευξη ενός 

στόχου, η καλύτερη γνωριµία του παιδιού µε τοn δάσκαλο έξω από τη σχολική τάξη και η 

καλλιέργεια του πνεύµατος µάθησης εντός του σχολείου. 

Για την επιτυχία αυτών των δραστηριοτήτων απαιτείται η κατάλληλη οργάνωση µε 

σαφείς και συγκεκριµένους στόχους. Συχνά παρατηρείται, ότι στις εξωδιδακτικές σχολικές 

δραστηριότητες µαθητές που είναι συνεσταλµένοι και δειλοί µέσα στην τάξη, γίνονται 

θαρραλέοι και πρωτοπόροι. 

Είναι κοινά αποδεκτό ότι η ευθύνη των µαθητών να ασχοληθούν µε εξωδιδακτικές 

δραστηριότητες, όπως ο αθλητισµός, το θέατρο, η µουσική κ.ά. αποµακρύνει τους µαθητές 

από διάφορους κινδύνους και συµβάλλει στη γνωριµία τους µε ανθρώπους που θα έχουν 
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θετικό αντίκτυπο στη ζωή τους. Η υγιής ενασχόληση των νέων µε εξωδιδακτικές 

δραστηριότητες και η περαιτέρω πνευµατική καλλιέργεια είναι δυνατόν να διαδραµατίσουν 

θετικό ρόλο στην πρόληψη της παραβατικής συµπεριφοράς. Η χρήση της τέχνης και του 

πολιτισµού ως µέρος ενός ευρύτερου προγράµµατος διαπαιδαγώγησης και πρόληψης, 

διαδραµατίζει ουσιαστικό ρόλο στην ανάπτυξη ψυχολογικών αντιστάσεων, για ανάπτυξη 

υγιούς προσωπικότητας, ενώ ταυτόχρονα προσφέρει στους νέους υγιείς τρόπους διάθεσης και 

αξιοποίησης του ελεύθερου χρόνου τους.  

 

9) Η αξιολόγηση των εκπαιδευτικών 

Την τελευταία δεκαετία, κυρίως, η κοινή γνώµη, διαµορφώνεται και εθίζεται σταθερά 

σε µια λογική, σύµφωνα µε την οποία, η αποδιάρθρωση και η αναποτελεσµατικότητα του 

Ελληνικού Σχολείου, αναπτύσσονται και τροφοδοτούνται «από την ιδεολογία του 

εξισωτισµού, της χαλαρότητας, της ισοπέδωσης και της ήσσονος προσπάθειας που έχουν 

επικρατήσει….»
278

 γι’ αυτό και επιβάλλεται η αξιολόγηση του εκπαιδευτικού και του 

εκπαιδευτικού έργου. Μια σειρά Προεδρικών ∆ιαταγµάτων (Π.∆. 390/90 και 462/91) για την 

«αξιολόγηση του µαθητή στο δηµοτικό», (Π.∆. 393/90 και 429/91) για την «αξιολόγηση του 

µαθητή στο γυµνάσιο και (392/90) στο λύκειο µαζί µε τον Π.∆. για την «αξιολόγηση του 

εκπαιδευτικού», το Π.∆. 140/98, την Υ.Α. ∆2/1938 26.2.1998, το Π.∆. 246/98 κ.λπ., όλα της 

περιόδου Υπουργείας του Γ. Αρσένη, αλλά και τα τελευταίας εσοδείας Π.∆. και Υ.Α της 

περιόδου 2004 – 2010 συγκλίνουν στην αξιολόγηση του εκπαιδευτικού και του 

εκπαιδευτικού έργου, ως την σωτήρια λύση για την αναβάθµιση του παραπαίοντος και εντός 

ολίγου καταρρέοντος εκπαιδευτικού συστήµατος.  

Οι περισσότερες θεωρητικές προσεγγίσεις αναφέρονται στην «αξιολόγηση» ως έννοια 

«καθεαυτή», πέρα και πάνω από ιστορικούς και κοινωνικούς προσδιορισµούς. «Οι πάντες 

αξιολογούν τους πάντες και τα πάντα» είναι µια φράση «επωδός» που συµπυκνώνει ποικίλες 

ιδεαλιστικές προσεγγίσεις, που προβάλλουν την υπερκοινωνικότητα και την αιωνιότητα των 

αξιών. Η αξιολόγηση στο πεδίο της κοινωνίας και του κοινωνικού ανθρώπου ως «πολιτικού 

όντος», περιλαµβάνει στις προδιαγραφές της την κυρίαρχη δοµή, τον καταµερισµό εργασίας 

και τις παραγωγικές σχέσεις, την ταξική διαίρεση και την ιδεολογία.
279

 Κατ’ αυτόν τον τρόπο 

οριοθετούµε την ύπαρξη δύο τουλάχιστον αξιολογικών κρίσεων: την αξιολόγηση που µε 

πυλώνες τον έλεγχο, τη χειραγώγηση και την κατηγοριοποίηση – ιεράρχηση συντηρεί και 
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αναπαράγει το αστικό σύστηµα, και από την άλλη την αξιολόγηση που στοχεύει στην 

κοινωνική ανατροπή.  

Η δεύτερη σχετίζει την κριτική και τα µεθοδολογικά της όπλα (διαλεκτική, ανάλυση 

σύνθεση), µε ό,τι αποσαθρώνει, ουδετεροποιεί, αποδιοργανώνει το κεφαλαιοκρατικό 

σύστηµα. Όµως, η αξιολόγηση δεν είναι αυτόνοµη λειτουργία, γιατί ενώ έχει αρχή που 

οριοθετείται στη µέτρηση της ανθρώπινης πνευµατικής εργασίας και των αποτελεσµάτων της 

δεν υπάρχει τέλος, καθώς το τέλος της – υποτίθεται – παιδαγωγικής της διάστασης χάνεται 

στους εργασιακούς και οικονοµικούς λαβύρινθους, ανταποκρινόµενη πλήρως στο 

καταστατικό των απαιτήσεων της αγοράς εργασίας. Σήµερα, για παράδειγµα, που η αλλαγή 

των εργασιακών σχέσεων – ιδιαίτερα µε αφορµή την τρέχουσα οικονοµική κρίση – είναι ο 

υπ’ αριθµόν ένας στόχος, η αξιολόγηση είναι άρρηκτα δεµένη µε αυτόν και άρα, όταν 

αναφερόµαστε στην αξιολόγηση, πρέπει να έχουµε κατά νου ότι το κύριο είναι τα 

παρεπόµενά της και όχι αυτή καθεαυτή η λεγόµενη παιδαγωγική της σηµασία (η οικονοµία 

είναι το κύριο και η περικοπή θέσεων εργασίας!).  

Βλέποντας τη σχολική πραγµατικότητα από όλες της τις πλευρές, διαπιστώνουµε ότι ο 

εκπαιδευτικός
280

 καλείται όχι µόνο να µεταδώσει γνώσεις (θεωρίες περί του λειτουργήµατος), 

αλλά και να απορρίψει, να κατηγοριοποιήσει και να κατατάξει το µαθητικό δυναµικό. Χωρίς 

να είναι αποκλειστικός ένοχος για τους ταξικούς φραγµούς (κοινωνικοί όροι, οικογενειακή 

κατάσταση κ.λπ.), ωστόσο αποτελεί το ενδιάµεσο αναγκαίο στάδιο για την κοινωνική 

αναπαραγωγή των ανισοτήτων στον χώρο του σχολείου.  

Η αλήθεια βρίσκεται στην διττότητα του ρόλου των δασκάλων. Ούτε «µοναδικοί 

ένοχοι» ούτε «ολοκληρωτικά αθώοι». Η συζήτηση – απάντηση για την αξιολόγηση είναι 

δίκαιη και ολοκληρωµένη όταν συµπεριλάβει και την αθέατη πλευρά της εκπαιδευτικής 

λειτουργίας απέναντι στους µαθητές.
281

 Η αξιολόγηση του εκπαιδευτικού έργου είναι ο 

κυριότερος µοχλός διαµόρφωσης της εσωτερικής ζωής του σχολείου. Γι’ αυτό και τα 

τελευταία χρόνια βλέπουµε ότι οι περισσότερες εκ – παιδευτικές µεταρρυθµίσεις διεθνώς 

γίνονται σε επίπεδο αξιολόγησης µαθητών και εκπαιδευτικών. Χωρίς σηµαντικές αλλαγές 

στα προγράµµατα, δίχως δαπάνες για κτήρια, εποπτικά µέσα διδασκαλίας, χωρίς ουσιαστικές 

και σε βάθος αλλαγές στην πανεπιστηµιακή εκπαίδευση και την επιµόρφωση των 

εκπαιδευτικών, η αξιολόγηση είναι ο µοναδικός τρόπος πειθαναγκασµού και υποταγής της 

                                                 
280

 Ο κατανεµητικός και ιδεολογικός µηχανισµός της εκπαίδευσης χρησιµοποιεί τον εκπαιδευτικό στο σηµείο – 

κλειδί της λειτουργίας του στην αξιολόγηση. Ο µικροαστικός οικονοµισµός αρνείται να δει τον διπλό ρόλο του 

εκπαιδευτικού, ενώ ο µικροαστικός ροµαντισµός και οι οπαδοί της «κοινωνίας χωρίς σχολεία», περιορίζονται 

µόνο στην κριτική της δράσης του. 
281

 Κάτσικας Χ., κ.ά., ό.π., σ.207 – 208. 
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εσωτερικής ζωής του σχολείου σε συγκεκριµένες νόρµες. Ο τρόπος αξιολόγησης του 

σχολείου προσαρµόζει σχεδόν αυτόµατα, ολόκληρη τη σχολική ζωή στις επιταγές της.
282

   

Στο σηµείο αυτό είναι σηµαντικό να αναφέρουµε την ανάλυση του Γ. Ψαχαρόπουλου, ο 

οποίος υποστηρίζει ότι «εφόσον υπάρχουν οι ίδιες δηµόσιες χρηµατοδοτήσεις, το ίδιο 

πρόγραµµα και οι ίδιες πάνω κάτω µέθοδοι, οι διαφορές ανάµεσα στα ιδιωτικά και δηµόσια 

σχολεία αλλά και ανάµεσα στα ίδια τα δηµόσια (π.χ. ανάµεσα στα ηµερήσια και τα εσπερινά) 

όσον αφορά τις επιτυχίες στις πανελλήνιες εξετάσεις
283

 (στις οποίες υπερτερούν τα ιδιωτικά 

έναντι του δηµοσίου) οφείλονται στην έλλειψη αξιολόγησης των εκπαιδευτικών, γεγονός που 

σηµατοδοτεί την ανάγκη για άµεση και αντικειµενική αξιολόγηση όλων των σχολείων στην 

Ελλάδα».
284

   

Όµως, µια σοβαρή αξιολογική και εποικοδοµητική προσπάθεια µε στόχο, πρωτίστως, 

την ποιοτική αναβάθµιση της παιδείας θα πρέπει να συµπεριλαµβάνει τη(ν) µέτρηση – 

κατάταξη του συνόλου των παραµέτρων για το «επιθυµητό αποτέλεσµα».
285

  

 

 

 

 

                                                 
282

 Κάτσικας Χ, κ.ά., ό.π., σ.214. 
283

 Φέτος υπήρξαν περίπου 94.000 γραπτά (δηλαδή το 1 στα 6 γραπτά των πανελλαδικών εξετάσεων) που 

βαθµολογήθηκαν 0-5, δηλαδή µιλάµε ουσιαστικά για 94.000 λευκές κόλλες. Μαζί τους, άλλα περίπου 116.000 

γραπτά (δηλαδή περισσότερο από 1 στα 5) βαθµολογήθηκαν µε βαθµολογία µικρότερη του 10. Με άλλα λόγια 

ένας στους τρεις υποψήφιους έγραψε φέτος κάτω από τη βάση και από αυτούς περίπου οι µισοί έδωσαν σχεδόν 

λευκή κόλλα! 

Την ίδια ώρα, στην αντίπερα όχθη, περίπου 88.000 γραπτά βαθµολογήθηκαν µε άριστα (18-20). Μιλάµε για ένα 

µεγάλο αγεφύρωτο χάσµα. Χάσµα στις βαθµολογίες (10.000 αριστούχοι από τη µια και 30-210.000 υποψήφιοι 

κάτω από τη βάση από την άλλη) στους υποψήφιους και στις βάσεις (από 4500 µέχρι 19.500), χάσµα στις 

προσδοκίες! Άλογα κούρσας και ουραγοί. 

Παράδοξο και πρωτότυπο; Η αλήθεια είναι ότι τα τελευταία χρόνια αυτή η κατάσταση παγιώνεται. Τι 

συµβαίνει; Σαν να αντανακλάται η ίδια η κοινωνία πάνω στην κίνηση των βάσεων. Μια κοινωνία όπου οι 

φτωχοί γίνονται φτωχότεροι και οι πλούσιοι πλουσιότεροι και στη µέση συµπαραλιασµένα τα µεσαία στρώµατα. 

Από την άλλη φαίνεται καθαρά ότι έχει συντελεστεί, αθέατα αλλά σταθερά, µια σηµαντική αλλαγή στους 

υποψηφίους. ∆ίπλα στα «άλογα κούρσας» µε τα 18άρια και τα 19άρια που τινάζουν τις βάσεις στον αέρα 

διαµορφώνονται οι ουραγοί, µια µεγάλη οµάδα (ίσως η µεγαλύτερη µετά τη µεταπολίτευση) παιδιών, κυρίως 

από τα λαϊκά στρώµατα (γόνοι αγροτών, εργατών, µικροϋπαλλήλων κ.λπ.) οι οποίοι έχουν γυρίσει την πλάτη 

στην σχολική εκπαίδευση σαν απάντηση στο γεγονός ότι η τελευταία δεν έχει πλέον να τους προσφέρει αυτό 

που απλόχερα, στο πεδίο των επαγγελµατικών προοπτικών, πρόσφερε στο παρελθόν, καθώς η διευρυµένη 

ανεργία των πτυχιούχων και το «βάθος» των µισθών αφοπλίζουν τις διαθέσεις και σβήνουν τις προσδοκίες. 

Κάτσικας Χ., «94.000 “λευκές κόλλες” στις πανελλαδικές εξετάσεις. Οι αριστούχοι και οι “άλλοι”: ∆ύο κόσµοι 

διαφορετικοί», Εποχή, 11/7/2010, σ.21. 
284

 Κάτσικας, ό.π., σ.232. 
285

 Κάτσικας, ό.π., σ.207. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ Ε: ΠΡΟΓΕΝΕΣΤΕΡΕΣ ΕΡΕΥΝΕΣ –ΣΤΑΤΙΣΤΙΚΑ ΣΤΟΙΧΕΙΑ –

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ  

Επιχειρώντας µια µικρή ιστορική αναδροµή επισηµαίνουµε ότι µεταξύ 1992 και 2000 

διεξήχθηκαν αρκετές έρευνες στην Ελλάδα που τα αποτελέσµατά τους έδωσαν περιγραφικά 

στοιχεία για τη σχολική βία ανάµεσα στους µαθητές και την επιθετική συµπεριφορά των 

µαθητών στη χώρα.
286

 Τα στοιχεία αναφέρονται σε λεκτική κακοποίηση, ξυλοδαρµούς, 

απειλές και σε βανδαλιστικές ενέργειες. Πολλά από τα αποτελέσµατα των ελληνικών 

ερευνών παρουσιάζουν παρόµοια ευρήµατα µε µελέτες που έχουν διεξαχθεί σε άλλες χώρες, 

σχετικά µε τις µορφές σχολικής βίας άλλων χωρών, τα χαρακτηριστικά των θυµάτων, των 

θυτών, των σχολικών µονάδων και των περιοχών που παρουσιάζονται τέτοια φαινόµενα.  

Σύµφωνα µε έρευνα της Γενικής Γραµµατείας Νέας Γενιάς που διεξήχθη σε πανελλήνιο 

αντιπροσωπευτικό δείγµα και αποτελέσµατά της δηµοσιεύτηκαν στον ηµερήσιο τύπο το 

2000, προκύπτουν τα ακόλουθα στοιχεία για τη σχολική βία στην Ελλάδα
287

:  

 

Ποσοστό 

Μαθητών  % 

Εµπλοκή σε βίαιο περιστατικό 

 

23,2 έχει πάρει ενεργό µέρος σε βίαιο περιστατικό 

11,6 έχει υπάρξει θύµα 

36.5 που πήραν µέρος σε βίαια περιστατικά είναι αγόρια. 

10,0 που πήραν µέρος σε βίαια περιστατικά είναι κορίτσια 

29,4 είναι µάρτυρες βίαιων περιστατικών µεταξύ ελλήνων και 

αλλοδαπών µαθητών. 

58,2 είναι µάρτυρες βίαιων περιστατικών στη Θεσσαλονίκη 

39 Είναι µάρτυρες βίαιων περιστατικών στην Αθήνα 
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 Από τη Γενική Γραµµατεία Νέας Γενιάς. ΤΑ ΝΕΑ, 16 Μαρ. 2000, Γκότοβος, Α.Ε. (1996): «Νεολαία και 

κοινωνική µεταβολή. Αξίες, εµπειρίες και προοπτικές», Gutenberg, Αθήνα, Φακιολάς, Ν. και Αρµενάκης, Α., 

(1995): «Παραβατικότητα και επιθετικότητα εφήβων µαθητών», Σύγχρονη Εκπαίδευση, τχ.81, σσ.42-50, 

Χαντζή, Χ., Χουντουµάδη, Α. και Πατεράκη, Λ., (2000): «Άσκηση βίας από µαθητές προς µαθητές στον χώρο 

του δηµοτικού σχολείου», Παιδί και Έφηβος 2:1, σσ.97-111. 
287

 Από τη Γενική Γραµµατεία Νέας Γενιάς. ΤΑ ΝΕΑ, 16 Μαρ. 2000. 
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Ποσοστ

ό Μαθητών 

% 

Μορφή βίας σύµφωνα µε µαρτυρίες µαθητών 

60 έχουν αντιληφθεί βίαια περιστατικά µέσα - έξω από τα 

σχολεία τους. 

21 έχει δει πάνω από 5 περιστατικά καταστροφών στο σχολείο 

15,7 έχει αντιληφθεί πάνω από 5 βίαια περιστατικά. 

48,8 έχει δει βία σε αθλητικές συναντήσεις 

 

 

Οι µορφές σχολικής βίας, σύµφωνα µε την ίδια έρευνα και µε βάση τις οµολογίες των 

µαθητών, διακρίνονται σε καταστροφές σχολικού εξοπλισµού και βανδαλισµούς, που είναι 

και τα περισσότερα περιστατικά. Το 76,7% των περιστατικών βίας περιλαµβάνει βρισιές - 

απειλές  και το 57 %  αλληλοξυλοδαρµούς. 

Όπως και σε έρευνες άλλων χωρών, το µεγαλύτερο ποσοστό βίας εµφανίζεται στις 

µεγάλες πόλεις. Στην Ελλάδα, το 63,8% των µαθητών του δείγµατος της Αθήνας δηλώνει ότι 

έχει δει βίαια περιστατικά ανάµεσα σε συµµορίες νέων ενώ ο µέσος όρος της χώρας για 

παρόµοια γεγονότα είναι 50.4 %. Επίσης το ποσοστό βίαιης επίθεσης µέσα σε σχολείο, µε 

κανονικό ή αυτοσχέδιο όπλο, στην Αθήνα είναι 20%, ενώ ο µέσος όρος τέτοιων περιστατικών 

για την υπόλοιπη Ελλάδα είναι 12,2%. Το 22,8 % των περιστατικών σχολικής βίας στην 

Αθήνα συνδέονται µε ναρκωτικά. Ο µέσος όρος για την υπόλοιπη Ελλάδα είναι 14,4 %.  

Σύµφωνα µε έρευνα του Γκότοβου
288

 , σε µικρότερο δείγµα : 

- 40 % των µαθητών παρατηρούν ότι υπάρχει αύξηση της βίας στα σχολεία. 

- 1 στους 4 µαθητές είναι θύµα ξυλοδαρµού κατά τη διαδροµή από το σπίτι στο σχολείο     

ή το αντίστροφο. 

- 35 % των µαθητών κρίνει ότι οι µαθητές πρέπει να εκπαιδευθούν σε αµυντικές   

µεθόδους 

Η έρευνα των Φακιολά και Αρµενάκη
289

 , που είχε διεξαχθεί στις αρχές της δεκαετίας 

του ’90 σε αντιπροσωπευτικό δείγµα νέων της Αθήνας ηλικίας 14-21 χρονών, είχε δείξει ότι : 
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 Γκότοβος, Α., «Νεολαία και κοινωνική µεταβολή. Αξίες, εµπειρίες και προοπτικές», Gutenberg, Αθήνα, 

1996. 
289

 Φακιολάς, Ν. και Αρµενάκης, Α., «Παραβατικότητα και επιθετικότητα εφήβων µαθητών», Σύγχρονη 

Εκπαίδευση, τχ. 81, 1995, σσ.42-50. 
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Ποσοστό 

Μαθητών 

% 

Εµπλοκή µαθητών σε βίαια περιστατικά 

60 είχε λάβει µέρος σε βίαιες ενέργειες την τελευταία 

χρονιά 

11 είχε χρησιµοποιήσει λεκτική βία 

6 είχε λάβει µέρος σε βίαιες συγκρούσεις, βρισιές και 

ξυλοδαρµούς 

3 είχε λάβει µέρος σε συγκρούσεις µόνο µε χτυπήµατα. 

 

Η ανάλυση της έρευνας για τον εκφοβισµό στο δηµοτικό σχολείο των Χατζή, 

Χουντουµούδη και Πατεράκη
290

, σε 1312 µαθητές, ισάριθµα περίπου αγόρια και κορίτσια 

από 8 δηµοτικά σχολεία της ευρύτερης περιοχής της Πρωτεύουσας, έδειξε τα ακόλουθα 

αποτελέσµατα για το έτος 1999: 

 

Ποσοστό 

Μαθητών 

% 

∆ιαστάσεις και µορφές εκφοβισµού, «bullying», σε 

δηµοτικά σχολεία 

14,7 θύµατα εκβιασµού 

6,24 θύτες 

4,8 θύτες και θύµατα 

42,5 λεκτική βία  «µου έλεγε βρισιές» 

34 µόνο αγόρια σωµατική βία που δηλώνουν αγόρια 

22,83 µόνο 

κορίτσια 

σωµατική βία που δηλώνουν κορίτσια 

25,3 µόνο 

αγόρια 

λεκτικές απειλές που δηλώνουν τα αγόρια 

38 µόνο 

κορίτσια 

λεκτικές απειλές που δηλώνουν κορίτσια 
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 Χαντζή, Χ., Χουντουµάδη, Α. και Πατεράκη, Λ., (2000): «Άσκηση βίας από µαθητές προς µαθητές στον 

χώρο του δηµοτικού σχολείου»,  Παιδί και Έφηβος 2:1, σσ.97-111. 
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Επιπλέον, στοιχεία από τις παραπάνω έρευνες δείχνουν ότι µαθητές µε υψηλότερη 

βαθµολογία  εµπλέκονται λιγότερο σε βιαιότητες, είτε ως θύτες είτε ως θύµατα. Μόνο το 10 

% των άριστων µαθητών ανέφερε κάποια  εµπλοκή σε βίαια γεγονότα, ενώ το 33,6 % από 

τους µαθητές µε µέτρια βαθµολογία ανέφερε σχετική του εµπλοκή. Από τους µαθητές - 

θύµατα τέτοιων περιστατικών, το 3,5 % ήταν άριστοι µαθητές ενώ το 22,7 % ήταν µαθητές 

µε µέτριους βαθµούς. 

Οι σχολικές µονάδες που έχουν υψηλά ακαδηµαϊκά αποτελέσµατα παρουσιάζουν 

χαµηλότερη σχολική βία. 

Επίσης παρατηρείται ότι όσο οι µαθητές µεγαλώνουν σε ηλικία τόσο η εµπλοκή τους σε 

βίαιες ενέργειες και συµπεριφορές µειώνεται. Οι µαθητές που εµπλέκονται σε βίαια 

περιστατικά συνήθως είναι θύτες και θύµατα στις αστικές περιοχές παρατηρούνται 

περισσότερα περιστατικά βίας.  

Εν συνεχεία, όπως φανερώνει έρευνα που έγινε από την εταιρεία δηµοσκοπήσεων V-

PRC µόνο στην Αθήνα τα κρούσµατα απειλών και οι βρισιές µεταξύ συµµαθητών στα 

σχολεία φθάνουν το 87,5%. Οι ξυλοδαρµοί σε σχολικό περιβάλλον φθάνουν το 71,6% των 

ερωτηθέντων µαθητών. Το 63,8% έχει βρεθεί µπροστά σε συµπλοκές µεταξύ συµµοριών 

ανηλίκων, το 50,8% σηµειώνει τη χρήση βίας σε αθλητικές συναντήσεις, το 22,8% 

εκδηλώσεις βίας σχετικές µε τα ναρκωτικά, το 22,5% κρούσµατα σεξουαλικής 

παρενόχλησης, το 19,9% έχει δει επιθέσεις µε αυτοσχέδια ή όχι όπλα.  

Σε ολόκληρη τη χώρα καταγράφονται από µαθητές συµπλοκές µεταξύ οµάδων ατόµων 

µέσα σε σχολεία σε ποσοστό 50,4%, βία σε αθλητικές συναντήσεις εντός του σχολείου σε 

ποσοστό 48,8%, επιθέσεις µε αυτοσχέδια όπλα σε ποσοστό 12,2%. Απειλές και βρισιές 

καταγράφονται πανελλαδικά σε µεγαλύτερα ποσοστά (76,7%), ξυλοδαρµοί σε ποσοστό 57%, 

εκδηλώσεις βίας σχετικής µε τα ναρκωτικά σε ένα 14,4% και τα κρούσµατα σεξουαλικής 

παρενόχλησης αγγίζουν το 14,2%.  

Στην ερώτηση «υπάρχουν φαινόµενα βίας στη σχολική σας ζωή;» ποσοστό 60,1% 

απαντάει «ναι», 36,3% «όχι» και 3,6% κατατάσσεται στην κατηγορία «δεν ξέρω, δεν 

απαντώ». Σχετικά µε τις µορφές των υλικών καταστροφών που καταγράφονται στα σχολεία 

ποσοστό 69,9% του δείγµατος υπέδειξε ως συχνή την καταστροφή εξοπλισµού, 67,3% την 

καταστροφή της κτηριακής υποδοµής, 52,4% του διδακτικού υλικού, 45,3% των υλικών 

άθλησης, 28,4% αντικειµένων ιδιοκτησίας µαθητών και ένα 17,6% υποδεικνύει την 

καταστροφή αντικειµένων ιδιοκτησίας καθηγητών.  

Ενδιαφέρον παρουσιάζουν οι µορφές βίας που καταγράφονται ως κυρίαρχες από τους 

µαθητές ανά περιοχή. Στις αστικές περιοχές οι βρισιές και οι απλές λεκτικές απειλές 
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συγκεντρώνουν ποσοστό 78,6%, στις ηµιαστικές 77,7% και στις αγροτικές περιοχές 71,1%. 

Οι αλληλοξυλοδαρµοί στις αστικές περιοχές καταγράφονται από το 61,2% του δείγµατος, 

στις ηµιαστικές από το 59,6% και στις αγροτικές από το 51,7%. Οι συµπλοκές µεταξύ 

οµάδων ατόµων µέσα στο σχολείο στις αστικές περιοχές αποτελούν το 56,0% των 

απαντήσεων, στις ηµιαστικές το 54,6% και στις αγροτικές το 44,5%. H βία σε αθλητικές 

συναντήσεις στις αστικές περιοχές αποτελεί το 46,5% των απαντήσεων, στις ηµιαστικές το 

37,2% και στις αγροτικές το 42,1%. Οι εκδηλώσεις βίας που σχετίζονται µε τα ναρκωτικά 

στις αστικές περιοχές καταγράφονται από το 18,1% των ερωτηθέντων, στις ηµιαστικές από 

το 14,7% και στις αγροτικές από το 13,7%. Οι επιθέσεις µε αυτοσχέδια ή όχι όπλα στις 

αστικές περιοχές αποτελούν το 15,9% των απαντήσεων, στις ηµιαστικές το 5% και στις 

αγροτικές το 12%. Τέλος τα κρούσµατα σεξουαλικής παρενόχλησης στα αστικά κέντρα 

αποτελούν το 14,2% των µορφών βίας, στις ηµιαστικές δεν καταγράφονται καθόλου 

αντίστοιχες περιπτώσεις, ενώ στις αγροτικές το ποσοστό κρουσµάτων είναι 6,1%.  

Το 82% των κρουσµάτων βίας µέσα στα σχολεία είναι µεταξύ µαθητών της ίδιας 

ηλικίας, το 69,2% µεταξύ µαθητών διαφορετικής ηλικίας, το 66% µεταξύ µαθητών και 

εξωσχολικών ατόµων. Υπάρχουν και οι περιπτώσεις βίας µεταξύ µαθητών και µαθητριών 

(41,8%) και οι περιπτώσεις µεταξύ µαθητών και καθηγητών τους (34,7%). Μεταξύ µαθητών 

και των γονέων τους, ένα 31% του δείγµατος αναφέρει κρούσµατα βίας, µεταξύ Ελλήνων και 

αλλοδαπών µαθητών το 29,4%, µεταξύ µαθητών άλλων εθνικοτήτων το 26,1%, µεταξύ 

µαθητών και µη διδακτικού προσωπικού το 21,6%. Βία ασκείται και εναντίον µαθητών µε 

ιδιαιτερότητες σε ένα ποσοστό 6,1%.  

Τέλος στην ερώτηση «υπήρξατε θύµατα βίας στο σχολείο σας;»» το 86,6% του 

δείγµατος απάντησε «όχι» και το 11,6% «ναι». Στις βαθµολογίες 10-11,9 το «ναι» φθάνει το 

22,7%, ενώ στις βαθµολογίες µεταξύ 18 και 20 πέφτει στο 3,5%. «Ναι» απαντούν επίσης οι 

µαθητές των αστικών κέντρων κατά 11,6%, στα ηµιαστικά κέντρα 17,4% και στα αγροτικά 

8,5%. Οι µαθητές της A' Λυκείου έχουν πέσει θύµατα βιαιοπραγίας τουλάχιστον µία φορά 

στο σχολείο τους σε ένα ποσοστό 10,5%, στη B' Λυκείου σε ένα ποσοστό 10,9% και στην Γ' 

Λυκείου σε ένα ποσοστό 13,2%. 

Άλλες έρευνες όµως διαπιστώνουν ότι, η βία στα σχολεία µε δράστες µαθητές, είναι 

χαµηλή (κυµαίνεται περίπου στο 4% του 6% της γενικής νεανικής εγκληµατικότητας
291

 και 

                                                 
291

 Νόβα – Καλτσούνη Χρ., «Σχολική κοινωνικοποίηση και αποκλίνουσα συµπεριφορά», Χρονικά Εργαστηρίου 

Εγκληµατολογικών Ερευνών Νοµικής ∆ΠΘ, τοµ. 6, 1993, σ.10-11. 
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όλες οι έρευνες εντοπίζουν τη µορφή αυτής της δίκαιης συµπεριφοράς σε µικροκλοπές, 

φθορές ξένης ιδιοκτησίας, συµπλοκές κ.ο.κ.
292

  

Σε καµιά περίπτωση όµως η βία (ή καλύτερα η ένταση στο ελληνικό σχολείο
293

 δεν 

είναι συγκρίσιµη ούτε ποσοτικά ούτε ποιοτικά µε ανάλογα φαινόµενα που παρατηρούµε – 

παρακολουθούµε σε άλλες χώρες.
294

  

Οι σχετικές έρευνες περισσότερο επικεντρώνουν την προσοχή τους σ’ αυτούς που (λένε 

ότι) έχουν γίνει µάρτυρες επεισοδίων βίας ή έχουν αντιληφθεί τέτοια περιστατικά ή βάζουν 

στο ίδιο επίπεδο λεκτική και φυσική βία.
295

 Έτσι, π.χ., ενώ στην έρευνα της ΓΓΝΓ/VPRC
296

 

το 60,1% απαντά καταφατικά στο ερώτηµα εάν υπάρχουν εκδηλώσεις βίας στο σχολείο, το 

76,7% δηλώνει ότι είχε τέτοια εµπειρία (µάρτυρες) αλλά µόνο το 11,6% δηλώνει ότι έχει 

υπάρξει θύµα στο εσωτερικό του σχολείου οποιασδήποτε µορφής βίας και φόνο το 23,2% 

δηλώνει ότι συµµετείχε στη βία.  

Σε έρευνα αυτοµολογούµενης µαθητικής παραβατικότητας που πραγµατοποιήθηκε από 

τους Χρ. Κάτσικα, Γ. Καββαδία και Κ. Θεριανό, µε ανώνυµο ερωτηµατολόγιο από τον 

Οκτώβριο µέχρι τον ∆εκέµβριο του 1995 µε την βοήθεια εκπαιδευτικών σε 1860 µαθητές από 

29 γυµνάσια και λύκεια της χώρας µας, διαπιστώθηκε ότι η συντριπτική πλειοψηφία των 

µαθητών (74%), δηλώνουν ότι στην πορεία της σχολικής τους ζωής έχουν προξενήσει 

αρκετές φθορές στο σχολείο (π.χ. γράψιµο στα θρανία ή στους τοίχους, σπάσιµο θρανίων, 

καθισµάτων, πινάκων, τζαµιών κ.λπ.) Στα πλαίσια αυτά ερµηνεύονται και οι εκθέσεις των 

∆ιευθύνσεων ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης, οι οποίες αναφέρονται κάθε χρόνο σε δεκάδες 

περιπτώσεις καταστροφών σε σχολεία.
297

  

Επίσης δύο έρευνες, που πραγµατοποιήθηκαν από το Ινστιτούτο Κοινωνικής Πολιτικής 

του ΕΚΚΕ µε θέµα τη σχολική βία
298

 πανελλαδικά, αλλά και συγκεκριµένα στις περιοχές της 

                                                 
292

 Αρτινοπούλου Β., «Η σχολική βία στην Ελλάδα: ανασκόπηση ερευνών και στρατηγικές αντιµετώπισης», 

Ποινικό ∆ίκαιο, τχ. 10/2000, σ.1035 κ.ε. και Μπεζέ Λ. (επιµ.), ό.π., σ.70. 
293

 Πανούσης Γ., τχ. 84, ό.π., σ.80. 
294

 «Πηγαίνουν µε στιλέτο ή πιστόλι» (για τα σχολεία των ΗΠΑ), Καθηµερινή της Κυριακής, 28/11/93 και 

Αρτινοπούλου Β., «Βία στο σχολείο. Έρευνες και πολιτικές στην Ευρώπη», εκδ. Μεταίχµιο, Αθήνα, 2001, σ.25, 

41, 55, 65, 73, 111, 119, 125, 131, 135, 139 κ.ε. 
295

 Φακιολάς Ν. – Αρµενάκης Α., «Εµπλοκή µαθητών και χρηστών τοξικών ουσιών σε βιαιότητες», Σύγχρονη 

Εκπαίδευση, τχ. 81, Μαρ. – Απρ., 1995, σ.42 κ.ε.  
296

 Info/ΓΓΝΓ, Μαρ. 2000 αναφέρεται στο Πανούσης Γ., ό.π., σ.261. 
297

 βλ. αναλυτικά Κάτσικας Χ, κ.ά., ό.π., σ.172. 
298

 Οι κατηγορίες σχολικής βίας µεταξύ παιδιών σχολικής ηλικίας (σύµφωνα µε την εκστρατεία “no secret” της 

Ελληνικής Εταιρείας Μελέτης και Πρόληψης της Σεξουαλικής Κακοποίησης) είναι: 

o Σωµατική επίθεση (σπρωξίµατα, κλωτσιές, µπουνιές, χαστούκια κ.ά) 

o Συναισθηµατική επίθεση (σκόπιµη αποµόνωση του παιδιού-θύµατος, το να κρύβουν τα βιβλία του, να 

λερώνουν και να καταστρέφουν τα πράγµατά του, να εκβιάζουν για χρήµατα κ.λπ.) 

o Λεκτική επίθεση (κοροϊδία, βρίσιµο, σαρκασµός, ειρωνεία, διάδοση ψευδούς φήµης, ρατσιστικά ή 

οµοφοβικά σχόλια, χειρονοµίες, απειλές, συκοφαντικά γκράφιτι κ.ο.κ.) 
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Αθήνας, είχαν στόχο να διερευνήσουν το φαινόµενο. Η πανελλαδική έρευνα έγινε υπό την 

εποπτεία της εγκληµατολόγου Ιωάννας Τσίγκανου ανάµεσα σε 5000 παιδιά (δηµοσιεύθηκε 

στην Ελευθεροτυπία στις 6/6/2006), ενώ η δειγµατοληψίας για την έρευνα στην Αττική έγινε 

σε 101 σχολικές µονάδες πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης και συµπεριέλαβε 

περίπου 2000 µαθητές.  

Όρισµένες διαπιστώσεις των ανωτέρω ερευνών επισηµαίνουν ότι η λεκτική βία και οι 

καυγάδες µεταξύ των µαθητών κυριαρχούν σε ποσοστό 60% και ακολουθούν συµπλοκές 

(34%), κλοπές αντικειµένων µαθητών (30%), κλοπές αντικειµένων σχολείου (18%), 

βανδαλισµοί (16%), κλοπές αντικειµένων εκπαιδευτικών (11%), διαρρήξεις (8%), 

καταστροφές αντικειµένων εκπαιδευτικών (8%), εµπρησµοί (5), καταστροφή σχολικού 

αρχείου (5%) και επίθεση κατά εκπαιδευτικών (5%). 

Πιο επιρρεπή στην κακοποίηση σε σχέση µε τους εφήβους του Γυµνασίου και του 

Λυκείου αποδεικνύονται τα παιδιά του ∆ηµοτικού. Οι µικροί µαθητές δήλωσαν ότι έχουν 

υποστεί σωµατική βία σε ποσοστό 37%, ενώ οι µεγαλύτεροι µαθητές σε ποσοστό 11%. 

Από την πλευρά των µαθητών-θυτών, το 13% των µαθητών του ∆ηµοτικού 

παραδέχονται ότι έχουν χτυπήσει άλλα παιδιά, ενώ στο Γυµνάσιο και στο Λύκειο οµολογούν 

πράξεις βίας το 11%. Στις απειλές καταφεύγουν οι µαθητές όλων των τάξεων σε ποσοστό 

5%. Θεατές σε πράξεις βίας, όπως η εκτόξευση απειλών και η τροµοκράτηση άλλων παιδιών 

υπήρξαν το 41% των παιδιών του ∆ηµοτικού και το 43% των µαθητών του Γυµνασίου και 

Λυκείου, ενώ µάρτυρες σε ξυλοδαρµούς υπήρξαν το 77% των παιδιών του ∆ηµοτικού και το 

68% των εφήβων σε Γυµνάσια και Λύκεια. 

Κατά την έρευνα, το 60% των διευθυντών και εκπαιδευτικών δήλωσαν ότι στο σχολείο 

τους έχει εκδηλωθεί επιθετικότητα σε βάρος αδύναµων, καινούργιων, δυσπροσάρµοστων και 

γενικά διαφορετικών παιδιών. 

Τέλος, σε εξαιρετικά διαφωτιστικό άρθρο της Εύης Μακρή-Μπότσαρη του οποίου 

καταγράφουµε τα βασικότερα σηµεία, επισηµαίνονται τα εξής:
299

 

Η σχολική βία και ο εκφοβισµός είναι προβλήµατα που υπάρχουν σε όλα τα σχολεία 

και σε όλες τις χώρες του κόσµου, που πρώτος κατέγραψε και ανέδειξε Olweus (1978) αλλά 

εν συνεχεία καταγράφηκαν από πλήθος άλλων ερευνητικών µελετών (Byrne, 1994˙ Grills & 

                                                                                                                                                         
o Σεξουαλικός εκφοβισµός (ανεπιθύµητα αγγίγµατα, απειλές, προσβλητικά µηνύµατα, γράµµατα και 

εικόνες λεκτικής παρενόχλησης κ.ά.) 

o Ηλεκτρονικός εκφοβισµός (χρήση Ίντερνετ, e-mail, chatroom, κλήσεις κινητών και sms µε 

κακοποιητικό και απειλητικό περιεχόµενο, χρήση κάµερας µε σκοπό την απειλή και την ταπείνωση του 

παιδιού). (Φάκελος: Βία ανηλίκων, Ελευθεροτυπία, 21/03/2009, σ.36). 
299

 Μακρή-Μπότσαρη Ε., «Εκφοβισµός στο σχολείο. Συµπεράσµατα από τις ερευνητικές προσπάθειες των δύο 

τελευταίων δεκαετιών», εκδ. Παπαζήση, Σύγχρονα Θέµατα Εκπαίδευσης, τοµ.1, τχ.1, 2010, σσ.23-42. 



 110 

Ollendick, 2002˙ Macklem, 2003˙ Nansel, Overpeck, Haynie, Ruan & Scheidt, 2003˙ Ross, 

1996˙ Slee, 1995a, 1995b Slee & Rigby, 1993 κ.ά.) 

Η ύπαρξη του φαινοµένου στην ελληνική πραγµατικότητα έχει διαπιστωθεί σε αρκετές 

έρευνες που πραγµατοποιήθηκαν στον µαθητικό πληθυσµό.
300

 

Οι περισσότερες από τις αρχικές ερευνητικές προσπάθειες εστιάστηκαν στη διερεύνηση 

των διαφορών φύλου, των εξελικτικών διαφορών και των µορφών εκφοβισµού. Τα 

συµπεράσµατα σχετικά µε τις διαφορές φύλου στα επίπεδα της θυµατοποίησης είναι 

ανάµικτα. Κάποιοι ερευνητές κατέγραψαν παρόµοια επίπεδα θυµατοποίησης στα αγόρια και 

στα κορίτσια
301

 ενώ κάποιοι άλλοι αναφέρουν ότι στα περιστατικά εκφοβισµού, τα αγόρια 

εµφανίζονται συχνότερα ως θύµατα
302

 ή ως θύτες και θύµατα.
303

  

Επιπλέον, φαίνεται ότι τα αγόρια βιώνουν περισσότερο φανερές πράξεις 

θυµατοποίησης, ενώ τα κορίτσια βιώνουν περισσότερο κεκαλυµµένες πράξεις.
304

 Ωστόσο, 

µετα-ανάλυση 148 µελετών, µε δείγµατα παιδιά και εφήβους ηλικίας µικρότερης των 18 ετών 

από τους Card, Sawalani, Stucky και Little (2008)
305

 έδειξε ότι οι διαφορές µεταξύ των δύο 

φύλων στην έµµεση επιθετικότητα είναι στατιστικά σηµαντικές όχι όµως και ουσιαστικές σε 

µέγεθος. 

Οι  Dempsey και Storch (2008)
306

 αποδίδουν την αντιφατικότητα των ευρηµάτων στην 

εσωτερικοποίηση διαφορετικών κοινωνικών προτύπων. Υπάρχουν κοινωνικά πρότυπα τα 

οποία είναι πιθανόν να προκαλούν στα κορίτσια την καταστολή των άµεσων επιθετικών 

συµπεριφορών και την εµπλοκή τους σε έµµεσες µορφές επιθετικότητας προκειµένου να 

εκφράσουν τον θυµό τους.
307

 

                                                 
300

 Pateraki & Hountoumadi, 2001˙, Πετρόπουλος & Παπαστυλιανού, 2001˙, Ανδρέου, 2004˙, ∆εληγιάννη-

Κουµτζή, 2005˙ Κυριακίδης, 2007, 2009, κ.ά αναφέρεται στο Μακρή-Μπότσαρη Ε., ό.π., σσ.23-42.  
301

 Bentley & Li, 1995˙ Bijtterbier & Vertommen, 1998˙ Kumpulainen, Räsänen & Punra, 2001, στο ίδιο. 
302

 Boulton & Underwood, 1992˙ Rigby, Cox & Black, 1997˙ Rigby & Slee, 1999˙ κ.ά., στο ίδιο. 
303

 Bijtterbier & Vertommen, 1998˙ Kumpulainen et al. 2001, στο ίδιο. 
304

 Bosworth, Espelage & Simon, 1999˙ ∆εληγιάννη-Κουµτζή, 2005˙ Παπαστυλιανού, 2000˙ Whitney & Smith, 

1993˙ κ.ά., στο ίδιο. 
305

 Card, N. A., Sawalani, G.M., Stucky, B.D. & Little, T.D. “Direct and indirect aggression during childhood 

and adolescence: Ameta-analytic review of gender differences, intercorrelations, and relation to maladjustment”, 

Child Development, 79, (2008), pp.1185-1229 αναφέρεται στο Μακρή-Μπότσαρη Ε., ό.π., σσ.23-42. 
306

 Dempsey, A.G. & Storch, E.S., “Relational victimization: The association between recalled adolescent social 

experiences and emotional adjustment in early adulthood”, Psychology in the Schools, 45, (2008), pp.310-322, 

αναφέρεται στο ίδιο σσ.23-42.  
307

 Crothers, L.M., Field, J.E. & Kolbert, J.B., “Navigation power, control and being nice: Agression in 

adolescent girls’ friendships”, Journal of Counseling and Development, 83, (2005), pp.349-354. αναφέρεται στο 

ίδιο σσ.23-42. 
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Σχετικά µε την επίδραση της ηλικίας στον βαθµό θυµατοποίησης φαίνεται ότι οι 

µέγιστες τιµές θυµατοποίησης εµφανίζονται στην Πρωτοβάθµια Εκπαίδευση
308

 και 

µειώνονται καθώς τα παιδιά µετακινούνται στη ∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση.
309

 

Παρόµοιες µελέτες φανερώνουν ότι τα παιδιά των πρώτων τάξεων του πρωτοβάθµιου 

σχολείου τείνουν να θυµατοποιούνται από συνοµηλίκους τους και άλλους µαθητές, ενώ τα 

µεγαλύτερα παιδιά θυµατοποιούνται κυρίως από συµµαθητές τους της ίδιας ηλικίας.
310

 

Οι µαθητές-θεατές είναι σχεδόν πάντα παρόντες, ενώ οι ενήλικες σπάνια γίνονται 

µάρτυρες περιστατικών σχολικής βίας και εκφοβισµού, γι’ αυτό η συµµετοχή τους σε 

προγράµµατα πρόληψης βίας ή εκφοβισµού στα σχολεία θεωρείται καθοριστική. 

Οι συµµαθητές είναι παρόντες σε επεισόδια εκφοβισµού στον σχολικό χώρο σε ένα 

ποσοστό 85%
311

 στη ∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση, ενώ ποσοστό 92% των µαθητών 

Πρωτοβάθµιας Εκπαίδευσης έχουν παρατηρήσει περιστατικά εκφοβισµού στα σχολεία 

τους.
312

 Οι θεατές µπορεί να ενισχύσουν τον θύτη, γελώντας ή ζητωκραυγάζοντας. Μπορούν 

να µείνουν απαθείς ή να υποκριθούν ότι δεν αντιλαµβάνονται τι συµβαίνει και συχνά 

περιγράφονται από το θύµα ως συνεργάτες του θύτη.
313

 

Ενώ πάνω από το 50% των παιδιών ανέφεραν ότι θα µεσολαβούσαν σε µια υπόθεση 

εκφοβισµού ή βίας
314

, οι αναφορές τους δεν συνάδουν µε την παρατήρηση της συµπεριφοράς 

τους στην αυλή του σχολείου. Η πραγµατική παρέµβαση που εκδηλώθηκε από τους θεατές 

ήταν κατά µέσο όρο γύρω στο 11% των επεισοδίων εκφοβισµού. Οι θεατές µπορεί να µην 

αναφέρουν την κακοποίηση, γιατί δεν αναγνωρίζουν τη συµπεριφορά ως εκφοβιστική, 

φοβούνται ότι θα δηµιουργήσουν πρόβληµα στον θύτη, φοβούνται την αποµόνωση, 

φοβούνται την ανταπόδοση-εκδίκηση και πιστεύουν ότι οι ενήλικες δεν θα βοηθήσουν.
315

 

Για να κινητοποιηθούν οι θεατές και να µεσολαβήσουν υπέρ ενός θύµατος, οι νέοι 

πρέπει να αισθάνονται κατανόηση για τα συναισθήµατα των θυµάτων και ενοχή για τη µη 
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 Hoover, Oliver & Hazler, 1992˙ Pellegrini & Bartini, 2000, αναφέρεται στο Μακρή-Μπότσαρη Ε., σσ.23-42. 
309
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aggression”, Canadian Journal of School Psychology, 11, (1995), pp.153-165, Boulton, M.J. & Underwood, K., 

“Bully victim problems among middle school children”, British Journal of Educational Psychology, vol.62, 
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 Bonds, M. & Stoker, S., (2000), “Bully proofing your school: A comprehensive approach for middle 
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 Macklem, G., “Bullying and teasing. Social power in children’s groups”, New York: Kluwer Academic, 
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313

 στο ίδιο σ.33. 
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 O’Connell, P., Pepler, D. and Craig.W., “Peer involvement in bullying: insights and challenges for 
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παρέµβασή τους.
316

 Για το λόγο αυτό, παράλληλα µε την εκπαίδευση για την ενσυναίσθηση, 

οι µαθητές πρέπει να διδαχθούν το πώς να αναγνωρίζουν τον εκφοβισµό και πώς να 

αποφεύγουν να ρίχνουν ευθύνες στο θύµα. 

Σχετική µελέτη στην Πρωτοβάθµια Εκπαίδευση αποκάλυψε ότι οι ενήλικες αγνοούσαν 

το 71% των επεισοδίων εκφοβισµού.
317

 

Οι µη πληροφορηµένοι ενήλικες πίστευαν ότι τα παιδιά θα έπρεπε να µάθουν να 

χειρίζονται µόνα τους τα προβλήµατά τους, ίσως γιατί δεν είχαν συνειδητοποιήσει ότι στην 

πραγµατικότητα ο εκφοβισµός περιλαµβάνει µιαν ανισορροπία και κατάχρηση δύναµης, που 

δεν µπορούν να επιλυθούν από το θύµα µόνο.
318

 

Όταν τα θύµατα ρωτήθηκαν για τους λόγους που δεν ανέφεραν το γεγονός στους 

ενήλικες, κατέγραψαν ότι φοβήθηκαν πως το προσωπικό του σχολείου δεν θα χειριζόταν το 

περιστατικό µε τον καλύτερο τρόπο, ενώ οι θεατές πίστευαν ότι οι ενήλικες δεν θα 

βοηθούσαν.
319

 

Το προσωπικό του σχολείου πρέπει να είναι εκπαιδευµένο και διαθέσιµο. Είναι 

σηµαντικό οι µαθητές να γνωρίζουν και να αισθάνονται ότι αυτή η στήριξη είναι διαθέσιµη. 

Εάν οι µαθητές αισθανθούν ότι οι εκπαιδευτικοί δεν ενδιαφέρονται για περιστατικά 

κακοµεταχείρισης, τότε ακόµα και οι µαθητές µε θετική κοινωνική συµπεριφορά µπορεί να 

νιώσουν άβολα και να µη ζητήσουν βοήθεια από τους ενήλικες σε πιο σοβαρά επεισόδια 

εκφοβισµού και γενικότερα σχολικής βίας.
320

 

Τελικά το ζήτηµα της βίας στις αναπτυγµένες κοινωνίες (ΗΠΑ, Καναδάς, Ευρώπη κ.ά) 

και στην Ελλάδα, ιδιαίτερα δε αυτό που αφορά το πεδίο της σχολικής βίας χρειάζεται 

περισσότερη διερεύνηση, προκειµένου να µελετηθούν οι παράγοντες που συµβάλλουν στην 

εµφάνισή του και να σχεδιαστούν µέτρα πρόληψης. Τα µέχρι σήµερα προκύπτοντα 

συµπεράσµατα είναι σε αρκετές περιπτώσεις ιδιαιτέρως αντιφατικά.   

 

ΚΕΦΑΛΑΙΟ ΣΤ: ΜΕΘΟ∆ΟΛΟΓΙΑ ΤΩΝ ΣΥΝΕΝΤΕΥΞΕΩΝ 

 

Η προσωπική προσέγγιση εντάσσεται στο πλαίσιο µιας διαλεκτικής διαδικασίας στα 

πλαίσια της οποίας έχουν τεθεί κάποιοι άξονες γύρω από τους οποίους σχεδιάζεται και 
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πραγµατοποιείται. Με άλλα λόγια υπάρχουν κάποιοι γενικοί κανόνες που απαραίτητα πρέπει 

να τηρηθούν ώστε η ποιοτική έρευνα να χαρακτηρίζεται από αξιοπιστία. Αρχικά, επιλέγεται 

ένα πρόβληµα και οριοθετείται γενικά το πλαίσιο αναφοράς της έρευνας, χωρίς αυστηρά 

προκατασκευασµένες υποθέσεις και ερωτήµατα. Στη συνέχεια επιχειρείται µια πρώτη 

ανίχνευση και συλλογή δεδοµένων, η ανάλυση των οποίων µπορεί να οδηγήσει στη 

διερεύνηση ή συγκεκριµενοποίηση του πλαισίου αναφοράς της έρευνας. Είναι ιδιαίτερα 

σηµαντικό να γνωρίζουµε ότι η πορεία της ερευνητικής διαδικασίας (π.χ. πηγές, µέθοδοι και 

τεχνικές) καθορίζεται και επανακαθορίζεται καθώς εξελίσσεται η συλλογή και η ανάλυση 

των δεδοµένων. Το τελευταίο βήµα είναι η έκδοση των συµπερασµάτων τα οποία 

διατυπώνονται ως περιγραφές που απορρέουν µέσα από την εξωτερίκευση των νοηµάτων που 

δίνουν τα δρώντα πρόσωπα στο υπό διερεύνηση κοινωνικό φαινόµενο.
321

 Γι’ αυτό η ποιοτική 

µέθοδος ανάλυσης δεν έχει ως στόχο τη γενίκευση των αποτελεσµάτων της έρευνας στο 

συνολικό πληθυσµό αλλά «τη διαµόρφωση ολικής εικόνας για κάθε περίπτωση και την 

ανεύρεση των κοινών τους στοιχείων».
322

 

Η ποιοτική έρευνα «θεµελιώνεται σε µια φιλοσοφική θέση, η οποία είναι σε γενικές 

γραµµές “ερµηνευτική”, µε την έννοια ότι την απασχολεί ο τρόπος µε τον οποίο ερµηνεύεται, 

γίνεται κατανοητός, βιώνεται και παράγεται ο κοινωνικός κόσµος», βασίζεται σε µεθόδους 

παραγωγής δεδοµένων οι οποίες είναι ελαστικές και ευαίσθητες απέναντι στο κοινωνικό 

πλαίσιο…[αλλά] και σε µεθόδους ανάλυσης και επεξηγηµατικής δόµησης οι οποίες 

προϋποθέτουν την κατανόηση της πολυπλοκότητας, της λεπτοµέρειας και του πλαισίου… 

αποσκοπώντας στην παραγωγή σφαιρικής αντίληψης, επί τη βάσει πλούσιων και λεπτοµερών 

στοιχείων, όπως αυτά εµφανίζονται στο φυσικό κοινωνικό τους πλαίσιο… δίνοντας 

µεγαλύτερη έµφαση σε “ολιστικές” µορφές ανάλυσης και επεξήγησης παρά στην αποτύπωση 

επιφανειακών µοντέλων, τάσεων και συσχετισµών. Αν και (η ποιοτική έρευνα) χρησιµοποιεί 

συνήθως κάποια είδη ποσοτικοποίησης, οι στατιστικές µορφές ανάλυσης δεν έχουν εδώ 

κεντρική σηµασία».
323

 

Επίσης, στην ποιοτική έρευνα, οι µέθοδοι που έχουν σχέση µε την ισχυροποίηση της 

εγκυρότητας µιας ανάλυσης τείνουν να υπογραµµίζουν την έµφαση στην υποχρέωση του 

ερευνητή να κάνει τη λεπτοµέρεια και το πλαίσιο περισσότερο παρά λιγότερο ορατό στους 

αποδέκτες της έρευνας. 
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Το ερώτηµα που τέθηκε όταν αναλάβαµε την παρούσα διπλωµατική εργασία, ήταν 

σχετικά µε τη µέθοδο που θα ακολουθούσαµε. Λόγω του θέµατος, του δείγµατος της έρευνας 

µας και των στοιχείων που χρειαζόµασταν, ώστε να έχουµε µια όσο το δυνατόν σφαιρικότερη 

παρουσίαση των απόψεων των συµµετεχόντων καταλήξαµε ότι προσφορότερος τρόπος για 

την υλοποίηση της έρευνάς µας ήταν η µέθοδος της συνέντευξης.  

Καθώς οι έρευνες στην ελληνική πραγµατικότητα που βασίστηκαν σε συνεντεύξεις 

βάθους ή ευρύτερα σε µεθόδους ποιοτικής ανάλυσης για τη διερεύνηση της βίας στη 

δευτεροβάθµια εκπαίδευση δεν είναι αρκετές, θεωρήθηκε ιδιαίτερα ενδιαφέρον, ως προς την 

εκτέλεσή του, γόνιµο αλλά και εποικοδοµητικό για την παραγωγή υποθέσεων για µια νεότερη 

και ευρύτερη έρευνα, η επαφή µε τους µαθητές και τις µαθήτριες που ήδη συµµετέχουν στη 

σχολική κοινότητα και στην καθηµερινή «ψυχοφθόρα» εκπαιδευτική διαδικασία, για να 

διαγνώσουµε-αφουγκραστούµε πως εκείνοι που βιώνουν τη σχολική πραγµατικότητα και τη 

σχολική βία για την οποία έχουν γραφεί πλήθος µελετών και έχουν διενεργηθεί πάµπολλες 

έρευνες χωρίς τελικά να κατορθώσουν να αµβλύνουν ή να θεραπεύσουν το υπάρχον 

κοινωνικό πρόβληµα. Άλλωστε ένα βασικό χαρακτηριστικό όλων των ποιοτικών µεθόδων 

ανάλυσης είναι ότι «επιδιώκουν να κατασκευάσουν αναπαραστάσεις της κοινωνικής 

πραγµατικότητας από τη σε βάθος µελέτη των περιπτώσεων»
324

  και να παράγουν ιδέες για το 

υπό έρευνα θέµα.  

Η συνέντευξη βάθους ενέχει µια µεγαλύτερη ελαστικότητα σε σχέση µε την 

τυποποιηµένη συνέντευξη, γι’ αυτό µου παρείχε τη δυνατότητα να προσεγγίσω περισσότερο 

τους συνεντευξιαζόµενους και τις συνεντευξιαζόµενες και να εκµαιεύσω στοιχεία και 

πληροφορίες που αποδείχθηκαν πολύ χρήσιµα για τη διερεύνηση του αντικειµένου της 

έρευνας. Έτσι, κατά τη διάρκεια της συζήτησης µε τον/την εκάστοτε συνεντευξιαζόµενο/η, 

προέκυψαν σηµεία τα οποία εµπλούτισαν και διεύρυναν τις αρχικές εννοιολογικές κατηγορίες 

που είχαν σχηµατιστεί. 

Στη συνέχεια θα αναφερθούµε συνοπτικά σε ζητήµατα, δυσκολίες και περιορισµούς της 

µεθόδου της συνέντευξης για να καταλήξουµε στην καταλληλότερη επιλογή της συνέντευξης, 

η οποία θα µας βοηθήσει να ολοκληρώσουµε την εργασία µας. 

 

Η µέθοδος της ποιοτικής συνέντευξης. ∆υσκολίες-περιορισµοί. 

Ο όρος «ποιοτική συνέντευξη» αναφέρεται συνήθως στις σε βάθος συνεντεύξεις, στις 

δοµηµένες ή χαλαρά δοµηµένες µορφές συνέντευξης, οι οποίες χαρακτηρίζονται από: «ένα 

                                                 
324

Κυριαζή Ν., ό.π., σ.52. 



 115 

σχετικά ανεπίσηµο ύφος που µοιάζει µε µια κουβέντα ή συζήτηση παρά µε ένα σχήµα 

ερωτήσεων-απαντήσεων επίσηµου χαρακτήρα, µια θεµατική, θεµατοκεντρική, βιογραφική ή 

αφηγηµατική προσέγγιση [χωρίς κατάλογο ερωτήσεων αλλά µε ένα συγκεκριµένο εύρος 

θεµάτων ή ζητηµάτων] και την υπόθεση ότι τα δεδοµένα παράγονται µέσω της διαδροµής… 

Οι ποιοτικές συνεντεύξεις µπορεί να έχουν τη µορφή της «πρόσωπο µε πρόσωπο» διάδρασης, 

µεταξύ συνεντευκτή και ερωτώµενου ή να περιλαµβάνουν και µεγαλύτερες οµάδες.
325

  

Εξάλλου η συνέντευξη µε τα λόγια του Μπουρντιέ είναι ένα είδος «πνευµατικής 

άσκησης», που στόχο έχει να πετύχει, µέσω της «λησµοσύνης του εαυτού», έναν πραγµατικό 

«µετασχηµατισµό» του τρόπου µε τον οποίο βλέπουµε «τους Άλλους» στις κανονικές 

συνθήκες της ζωής. Η ευπρόσδεκτή διάθεση, που µας οδηγεί να µοιραστούµε τα προβλήµατα 

του πληροφορητή, η ικανότητα να τον πάρουµε και να τον καταλάβουµε όπως ακριβώς είναι, 

µε τη δική του διακριτή αναγκαιότητα, είναι ένα είδος «διανοητικού έρωτα: µια 

ενατένιση…».
326

 

Η συνέντευξη είναι εν τούτοις η τεχνική που σκοπό έχει, να οργανώσει µια σχέση 

προφορικής επικοινωνίας ανάµεσα σε δύο πρόσωπα, τον συνεντευκτή και τον ερωτώµενο, 

έτσι ώστε να επιτρέψει στον πρώτο τη συλλογή ορισµένων πληροφοριών από τον δεύτερο 

πάνω σε ένα συγκεκριµένο αντικείµενο
327

 και χαρακτηρίζεται επίσης «ως µια συζήτηση 

µεταξύ του ερευνητή και του ερωτώµενου, µε σκοπό τη συλλογή συγκεκριµένων 

πληροφοριών από τον ερωτώµενο».
328

 Η κοινωνιολογική συνέντευξη είναι µια 

«συστηµατοποιηµένη» συνέντευξη-συζήτηση µε έναν ορισµένο αριθµό χαρακτηριστικών, 

που καθορίζουν την τεχνική της εφαρµογής τους.
329

 

Η ετοιµασία της συνέντευξης ακολουθεί τα ίδια βήµατα µε αυτά του ερωτηµατολόγιου: 

το θέµα πρέπει να έχει επιλεχθεί από τον ερευνητή, οι ερωτήσεις να προετοιµαστούν, οι 

µέθοδοι ανάλυσης των ευρηµάτων να επιλεγούν, και ένα σχέδιο συνέντευξης να δοκιµαστεί 

πρώτα σε ένα µικρό δείγµα, ίδιο µε αυτό που απευθύνεται η έρευνα. Η διατύπωση  των 

ερωτήσεων πρέπει να είναι το ίδιο προσεκτική και η γλώσσα που θα χρησιµοποιηθεί να είναι 

κατανοητή στους ερωτώµενους.
330

 

Οι µορφές της συνέντευξης είναι δύο: η µη δοµηµένη και η δοµηµένη. Η µη δοµηµένη 

ή χαλαρά δοµηµένη µέθοδος συνέντευξης προσφέρει στον ερευνητή ευκαµπτότητα στην 
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συλλογή δεδοµένων από τα υποκείµενα. Ο ερευνητής αρχίζει µε µερικές γενικές ερωτήσεις ή 

θέµατα και επιτρέπει στα υποκείµενα (που συχνά αναφέρονται ως αποκριτές ή πληροφορητές 

στις µεθόδους αυτοαναφοράς ) να πουν τις δικές τους ιστορίες µε διηγηµατικό τρόπο. Σε 

αυτή την περίπτωση, ο ερευνητής πρέπει να έχει πείρα για να ελέγχει τις πληροφορίες που 

λαµβάνει και να έχει αρκετό χρόνο στη διάθεσή του. 
331

 

Οι µη δοµηµένες ή µερικά δοµηµένες συνεντεύξεις ,µε άλλα λόγια ,είναι συζητήσεις 

στη φύση τους. Οι επιτόπιες έρευνες και άλλες ποιοτικές έρευνες χρησιµοποιούν τέτοια 

προσέγγιση για να συγκεντρώσουν δεδοµένα.  

Για τη συλλογή δεδοµένων αυτοαναφοράς σε ένα µη δοµηµένο σχήµα, υπάρχουν 

διάφορες προσεγγίσεις: 

- Οι µη δοµηµένες συνεντεύξεις µπορεί να είναι αυθόρµητες ή προγραµµατισµένες, 

όµως το διακριτικό χαρακτηριστικό τους είναι ότι το άτοµο ενθαρρύνεται να µιλήσει για 

οτιδήποτε θέλει, που είναι σχετικό µε το ενδιαφέρον του ερευνητή. Πολλές τέτοιες 

συνεντεύξεις αρχίζουν µε ανοιχτές ερωτήσεις. Ο σκοπός των µη δοµηµένων συνεντεύξεων 

είναι να κατανοήσει ο ερευνητής τον τρόπο µε τον οποίο το άτοµο αντιλαµβάνεται τις έννοιες 

του κόσµου του, χωρίς εισαγωγή των δικών του ιδεών. Είναι η µέθοδος εκλογής για τη 

συλλογή δεδοµένων στις επιτόπιες έρευνες, γιατί προάγει αυτό που η Brink (1983) ονοµάζει 

πιθανότητα οι απαντήσεις να είναι αυθόρµητες, αυτοαποκαλυπτικές και προσωπικές. 

- Οι µερικώς δοµηµένες ή επικεντρωµένες συνεντεύξεις αρχίζουν µε, τουλάχιστον, 

ένα περίγραµµα των θεµάτων που ο ερευνητής σκοπεύει να καλύψει µε κάθε υποκείµενο, 

αλλά τόσο ο ερευνητής όσο και το υποκείµενο είναι ελεύθεροι να παρεκκλίνουν από την 

προετοιµασµένη σειρά των θεµάτων, καθώς προχωρεί η συζήτηση, εισάγοντας σκέψεις ή 

παρατηρήσεις που έχουν σχέση µε προσωπικές απόψεις. Προσφέρουν στον ερευνητή 

µεγαλύτερο εύρος και βάθος για να κινηθεί από µια περιοχή σε άλλη, να ακολουθήσει νύξεις 

που υπονοούνται από το υποκείµενο και να αφιερώσει διαφορετικό χρόνο για να πάρει 

συνεντεύξεις από κάθε υποκείµενο. Ωστόσο, οι συνεντεύξεις αυτές απαιτούν κάλυψη όλων 

των προκαθορισµένων θεµάτων και ερωτήσεων ως το τέλος της συνέντευξης µε κάθε 

υποκείµενο, µε κάποια σειρά και κάποιο σχήµα. Ένας άλλος τύπος επικεντρωµένης 

συνέντευξης είναι η κλινική συνέντευξη, η οποία χρησιµοποιείται για να µελετηθούν οι 

επιδράσεις στη διάγνωση ασθενειών αλλά και η προσήλωση του ασθενή στους στόχους του, 

καθώς εξελίσσεται η νόσος.   
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- Οι οµαδικές επικεντρωµένες συνεντεύξεις (focus group interviews) είναι 

συνεντεύξεις µε οµάδες 5-15 υποκειµένων, των οποίων ζητούνται ταυτόχρονα οι γνώµες. Τα 

πλεονεκτήµατα ενός οµαδικού σχήµατος είναι ότι είναι αποδοτικό και µπορεί να προκαλέσει 

διάλογο. Ωστόσο, µειονέκτηµά του είναι ότι πολλά υποκείµενα δεν αισθάνονται άνετα να 

µιλούν σε οµάδες. 

- Οι ιστορίες ζωής είναι διηγηµατικές αυτοαποκαλύψεις για εµπειρίες της ζωής. Με 

αυτή την προσέγγιση, ο ερευνητής καλεί τους αποκριτές να εκθέσουν γραπτά ή προφορικά, 

σε χρονολογική ακολουθία, τις ιδέες και εµπειρίες τους που αφορούν κάποιο θέµα. 

- Τα ηµερολόγια είναι µέθοδος συλλογής δεδοµένων, κατά τα οποία τα υποκείµενα 

γράφουν, υπό µορφή ηµερολογίου, καθηµερινά γεγονότα που αφορούν κάποια άποψη της 

ζωής τους σε µια συγκεκριµένη χρονική περίοδο.
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Ως δοµηµένη συνέντευξη εννοείται εκείνη η συνέντευξη, όπου ο ερωτώµενος 

προτρέπεται να απαντήσει σε µια σειρά ερωτήσεων των οποίων ο ερευνητής  έχει καθορίσει 

τη σειρά και το περιεχόµενό τους. Όπως υποστηρίζεται, 
333

 όσο περισσότερο δοµηµένη είναι 

µια συνέντευξη, τόσο πιο εύκολα ο ερευνητής πετυχαίνει τον στόχο του. Μια δοµηµένη 

συνέντευξη µπορεί να πάρει τη µορφή ερωτηµατολογίου, το οποίο συµπληρώνεται µε τον 

τρόπο που θέλει ο ερευνητής, παρά ο ερωτώµενος. 

Αυτή η µορφή συνέντευξης µπορεί να αποδώσει καλύτερα σ’ έναν ερευνητή που 

πρωτοασχολείται µε συνεντεύξεις.  

Ορισµένοι επιστήµονες
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 προτιµούν τη µη δοµηµένη συνέντευξη από τη δοµηµένη, 

διότι υποστηρίζουν ότι η δόµηση συντελεί στην παραµόρφωση της σκέψης του 

εξεταζόµενου, επειδή στη δοµηµένη συνέντευξη το σχέδιο έρευνας επιβάλλει το δικό του 

πλαίσιο αναφοράς. Επιπλέον, σε µια έρευνα, η οποία βασίζεται στη δοµηµένη συνέντευξη µε 

τη µορφή ερωτηµατολόγιου, ο ερωτώµενος εξαναγκάζεται να διατυπώσει τη γνώµη του, για 

προβλήµατα που ποτέ πριν δεν είχε σκεφτεί και έτσι να εκφράσει την εντύπωση της στιγµής, 

χωρίς η απάντηση να ωριµάσει αρκετά µέσα του. 

Ως σηµαντικός αρνητικός παράγοντας σε µια συνέντευξη δοµηµένη ή µη ανάγονται οι 

«µηχανισµοί άµυνας»
335

 του ερωτώµενου. 

Οι µηχανισµοί άµυνας που χρησιµοποιεί ο ερωτώµενος είναι: 
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 Σαχίνη-Καρδάση Α., «Μεθοδολογία Έρευνας. Εφαρµογές στο Χώρο της Υγείας», εκδ. Βήτα, Γ΄ Εκδοση, 

Αθήνα, 2004, σ.126-127.  
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 Γούλα Α., ό.π., σ.41 
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  Morin στο Φίλιας Β., Αντωνοπούλου Μ., κ.α.,ό.π., σ.131-132. 
335

 Ο S. Freud χαρακτήρισε ως «µηχανισµούς άµυνας διάφορα “τεχνάσµατα” τα οποία επινοεί το “Εγώ”, 

προκειµένου να απαλύνει, να ελαττώσει ή να αποβάλλει το δυσάρεστο συναίσθηµα του άγχους το οποίο 

προκαλείται από τις εσωτερικές συγκρούσεις, τα αίτια των οποίων, είναι ασυνείδητα»., στο Νασιάκου Μ., «Η 

Ψυχολογία σήµερα-Γενική Ψυχολογία», εκδ. Παπαζήση, Αθήνα, 1982, σ.126. 
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o η φυγή: η βίαιη άρνηση απάντησης στον συνεντευκτή, ή η ευγενική δικαιολογία ή η 

λιγότερο φανερή φυγή στο ψέµα. 

o η εκλογίκευση: ο ερωτώµενος για να αιτιολογήσει τη στάση του δίνει µια εξήγηση 

που την πιστεύει µεν, αλλά που δεν ανταποκρίνεται στην πραγµατικότητα. 

o η απώθηση: ο ερωτώµενος έχει απωθήσει στο υποσυνείδητό του συναισθήµατα και 

αγχώδεις σκέψεις, τα οποία δεν ανασύρει στη µνήµη του, αλλά µπορεί να εκδηλωθούν 

σε µια άλλη µορφή η οποία είναι αποδεκτή. 

o η ταύτιση: ο ερωτώµενος να ταυτιστεί µε αυτό που επιθυµεί να ακούσει ο 

συνεντευκτής. Ο ερωτώµενος, έχοντας την ανάγκη της επιδοκιµασίας του 

συνεντευκτή, µπορεί ασυνείδητα να παραµορφώσει την αλήθεια σύµφωνα µε το ποια 

πιστεύει ότι είναι η γνώµη του συνεντευκτή. 

Εποµένως, η δυσκολία του συνεντευκτή ανάγεται στο να αποκαλύψει το πραγµατικό 

κίνητρο του ερωτώµενου, δεδοµένου ότι υπεισέρχονται και παράγοντες ασυνείδητοι.
336

 

Τελικά, ο συνεντευκτής πρέπει να λάβει υπόψη του ορισµένους παράγοντες, οι οποίοι 

θα δράσουν θετικά στην επικοινωνία του µε τον ερωτώµενο. 

Ως σηµαντικοί παράγοντες
337

 στη διενέργεια µιας προσωπικής συνέντευξης θεωρούνται 

µεταξύ άλλων οι ακόλουθοι: 

o η δηµιουργία µιας άνετης ατµόσφαιρας, όπου ο ερωτώµενος θα µπορεί να 

συγκεντρωθεί στις ερωτήσεις της συνέντευξης. Η δηµιουργία της ατµόσφαιρας αυτής 

προϋποθέτει ο συνεντευκτής να είναι ευγενικός, ενθαρρυντικός και συµπαθητικός, 

έτσι ώστε να δηµιουργήσει µια ευνοϊκή εικόνα προς τον ερωτώµενο, να προκαλέσει 

το ενδιαφέρον του και να τον καθησυχάσει. 

o η αποφυγή ερωτήσεων, οι οποίες κάνουν τον ερωτώµενο να αισθάνεται άσχηµα, 

καθώς επίσης και η δηµιουργία της αίσθησης από τον συνεντευκτή ηθικοπλαστικής ή 

κριτικής συµπεριφοράς. Σηµαντικά συµβάλλει προς αυτήν την κατεύθυνση η 

διευκρίνιση από τον συνεντευκτή ότι η συζήτηση θα είναι ανώνυµη, καθώς επίσης και 

η αποφυγή της εκδήλωσης της γνώµης του συνεντευκτή. 

o τέλος, πολύ σηµαντικός παράγοντας στη διενέργεια µιας προσωπικής συνέντευξης, 

είναι η δηµιουργία της αίσθησης στον ερωτώµενο, ότι η έρευνα που διεξάγεται, έστω 

και έµµεσα, µπορεί να οδηγήσει σε µια επιτυχηµένη µεταβολή, εφόσον αναφέρεται 

στα προβλήµατα που τον ενδιαφέρουν. 
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 Φίλιας Β., Αντωνοπούλου Μ., κ.α., ό.π., σ.139. 
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 Κανόνες προσωπικής συνέντευξης των De. Vaus D., (1991) και Liddiard M., στο Γούλα Α, «Γενικές αρχές 

µεθοδολογικές έρευνας», ό.π., σ.42-43 και «Θετικοί παράγοντες» για τη διενέργεια µιας συνέντευξης  στο 

Φίλιας Β., Αντωνοπούλου Μ., κ.ά., ό.π., σ.140-142. 
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Εν κατακλείδι οι «πρόσωπο µε πρόσωπο» µέθοδοι παραγωγής δεδοµένων, όπως η 

συνέντευξη και η παρατήρηση, έχουν τη δυνατότητα -και κάποιοι θα έλεγαν ότι πρέπει- να 

εδραιώνουν την ανάπτυξη διαπροσωπικών σχέσεων µεταξύ του ερευνητή και του 

ερωτώµενου, και ότι είναι σχέσεις που χαρακτηρίζονται από υψηλό βαθµό εµπιστοσύνης και 

εµπιστευτικότητας.
338

 

 

ΚΕΦΑΛΑΙΟ Ζ: ΠΑΡΟΥΣΙΑΣΗ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ –ΓΕΝΙΚΑ ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ  

 

Στόχος της παρούσας έρευνας είναι η περιπτωσιακή διερεύνηση των «εξωγενών» και 

«ενδογενών» παραγόντων, οι οποίοι ωθούν τους µαθητές/τις µαθήτριες σε βίαιες και 

αντικοινωνικές συµπεριφορές στον χώρο του σχολείου, καθώς και οι διαµορφούµενες τάσεις 

στις σχέσεις µαθητών-καθηγητών στα πλαίσια της εκπαιδευτικής διαδικασίας που 

συναρτώνται µε το φαινόµενο της σχολικής βίας. 

 

1) Ερευνητικά ερωτήµατα-υποθέσεις. 

Τα κεντρικά ερευνητικά ερωτήµατα-υποθέσεις τα οποία επιχειρεί να διερευνήσει η 

παρούσα ποιοτική έρευνα είναι τα ακόλουθα:  

• Ποιοί είναι οι «εξωγενείς» παράγοντες που επιδρούν και ωθούν στην εκδήλωση 

αντικοινωνικών και βίαιων συµπεριφορών τους µαθητές και τις µαθήτριες στον χώρο 

του σχολείου; 

• Ειδικότερα, αν το χαµηλό κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο και το πολιτισµικό «κεφάλαιο» 

της οικογένειας, οι κακές σχέσεις γονέων-παιδιών, καθώς και η ελλιπής επικοινωνία και 

η «κακή» διαπαιδαγώγηση διαδραµατίζουν σηµαντικό και ίσως καθοριστικό ρόλο στη 

δηµιουργία ανοµικών συνθηκών. Επίσης και η χαλάρωση του εσωτερικού ελέγχου των 

µαθητών/τριών µε συνέπεια να οδηγούνται στην εκδήλωση παρεκκλίνουσας 

συµπεριφοράς. 

• Με ποιόν τρόπο η οργανωτική δοµή του σχολείου επιδρά ως «ενδογενής» παράγοντας 

στην εκδήλωση βίαιων και αντικοινωνικών συµπεριφορών από την πλευρά των 

µαθητών/τριών; Ειδικότερα, µε ποιόν τρόπο και σε ποιόν βαθµό το σύστηµα 

αξιολόγησης ενισχύει τις προκαταλήψεις, εντείνει τον ανταγωνισµό κατηγοριοποιώντας 
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 Finch, J., “It’s Great To Have Someone To Talk To: Ethics and Politics of Interviewing Women”, στο C. Bell 

και H. Roberts (επιµ.) Social Researching: Politics, Problems, Practice, Routledge, London, 1984, αναφέρεται 

στο Mason. J., ό.π., σ.374. 
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τους µαθητές, µε συνέπεια τον στιγµατισµό τους, οδηγώντας τους σε αντικοινωνικές και 

βίαιες εκ-ρήξεις εντός της σχολικής κοινότητας;   

• Σε ποιόν βαθµό υφίσταται το φαινόµενο της σεξουαλικής παρενόχλησης και µε ποιούς 

τρόπους εκδηλώνεται αυτή, καθώς και ποιές είναι οι τυχόν αντιδράσεις των θυµάτων; 

• Ποιές είναι οι απόψεις τους σχετικά µε το φαινόµενο του “school shooting” –των 

δολοφονικών επιθέσεων µαθητών σε σχολεία που έχουν εκδηλωθεί κυρίως στις ΗΠΑ 

αλλά και σε χώρες της Ευρώπης –και ποιοί είναι οι παράγοντες που ωθούν τους 

δράστες-θύτες σε τέτοιου είδους βίαιες εκδηλώσεις; 

• Τέλος, πώς θα ήθελαν να είναι οι σχέσεις τους µε τους καθηγητές τους, πάνω σε ποιά 

βάση θα µπορούσαν να θεµελιωθούν και µε ποιόν τρόπο θα µπορούσε να επιτευχθεί µια 

αρµονική και εποικοδοµητική συνεργασία στα πλαίσια της σχολικής κοινότητας, που θα 

οδηγούσε την εκπαιδευτική διαδικασία στο κατώφλι του 21
ου

 αιώνα, στην υλοποίηση 

ενός νέου κοινού συνεργατικού οράµατος. 

Εν κατακλείδι, επιχειρείται η προσέγγιση της αντικοινωνικής και βίαιης συµπεριφοράς 

των µαθητών/τριών σε σχέση µε δύο βασικές µεταβλητές κατηγοριοποίησης, οι οποίες 

µπορούν να επηρεάσουν τόσο τη σχολική επίδοση όσο και την αντί-δραση και έκ-ρηξη σε 

απλά και καθηµερινά προβλήµατα: α) οι «εξωγενείς» παράγοντες που σχετίζονται µε το 

κοινωνικοοικονοµικό και πολιτισµικό επίπεδο του οικογενειακού περιβάλλοντος, στο οποίο 

έχουν µεγαλώσει τα παιδιά καθώς και οι σχέσεις που αναπτύσσονται και διαµορφώνονται µε 

τους γονείς τους, τους συνοµηλίκους τους κ.ο.κ. και β) οι «ενδογενείς» -εσωτερικοί 

παράγοντες που  αφορούν αφενός µεν την οργανωτική λειτουργία της εκπαίδευσης 

γενικότερα, αλλά και του σχολείου ειδικότερα, αφετέρου δε τις σχέσεις µαθητών-

εκπαιδευτικών. 

Παράλληλα µε τα κεντρικά ερωτήµατα-υποθέσεις, δηµιουργούνται προβληµατισµοί 

που αφορούν τους βασικούς φορείς του επίσηµου κοινωνικού ελέγχου στο σχολείο, δηλαδή 

τους εκπαιδευτικούς, µε ιδιαίτερη έµφαση στον τρόπο αντίδρασης-τιµωρίας από την πλευρά 

των εκπαιδευτικών, όπως αυτή καταγράφεται στις απαντήσεις των µαθητών, αλλά και µε τις 

προτάσεις αντιβίας που κατατίθενται από τους µαθητές/τις µαθήτριες, µε σκοπό την 

άµβλυνση του φαινοµένου της σχολικής βίας, καθώς και της θεµελίωσης µιας περισσότερο 

επικοινωνιακής και συνεργατικής σχέσης µεταξύ µαθητών-εκπαιδευτικών.  

 

2) Το δείγµα της έρευνας 

Το δείγµα αποτελείται από 20 µαθήτριες και 11 µαθητές (σύνολο 31 άτοµα) που 

αποτελούν το 10% του συνόλου µαθητικού πληθυσµού των φοιτούντων µαθητών/τριών (310 
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άτοµα) του 1
ου

 Γενικού Λυκείου Ελευσίνας. Το συγκεκριµένο Λύκειο στεγάζεται σε ένα 

σχετικά µεγάλο διώροφο σχολικό κτηριακό συγκρότηµα σχήµατος «Π» στην περιοχή της 

Ελευσίνας
339

 και γειτνιάζει µε αθλητικές εγκαταστάσεις (εκτός του κτηριακού 

συγκροτήµατος), γήπεδα µπάσκετ κ.ά., καθώς και µε το κτηριακό συγκρότηµα του 

παρακείµενα ευρισκόµενου Γυµνασίου από το οποίο απέχει περίπου 200 µέτρα. 

Η σύνθεση του δείγµατος ανά τάξη περιλαµβάνει: 9 άτοµα από την Γ΄ Λυκείου (7 

µαθήτριες, 2 µαθητές), 16 άτοµα από την Β΄ Λυκείου (11 µαθήτριες, 5 µαθητές) και 6 άτοµα 

από την Α΄ Λυκείου (2 µαθήτριες, 4 µαθητές). Η ηλικιακή σύνθεση του δείγµατος των 

µαθητών/τριών εκτείνεται από 15 µέχρι και 21 ετών. 

Από άποψη οικογενειακής κατάστασης 3 µαθητές προέρχονται από διαζευγµένες 

οικογένειες, ενώ από άποψη υπηκοότητας-εθνικότητας 3 µαθητές έχουν διαφορετική 

υπηκοότητα (2 Αλβανική και 1 Ρωσοελληνική). Η συντριπτική πλειοψηφία των µαθητών 

κατοικεί σε ιδιόκτητα σπίτια στην περιοχή της Ελευσίνας (3 µόνο από τους µαθητές/τριες 

µένουν σε ενοικιαζόµενο διαµέρισµα, ενώ επίσης 2 µαθητές/τριες κατοικούν σε όχι ιδιαίτερα 

κοντινή περιοχή της ∆υτ. Αττικής µε αποτέλεσµα να αναγκάζονται να µετακινούνται σε 

καθηµερινή βάση) και από άποψη οικονοµικής κατάστασης θα µπορούσαµε να τους 

κατατάξουµε (σύµφωνα µε τα λεγόµενά τους) στα µεσαία οικονοµικά στρώµατα. 

Τέλος, από άποψη µορφωτικού επιπέδου η συντριπτική πλειοψηφία των γονέων 

κατατάσσεται στους απόφοιτους της ∆ευτεροβάθµιας και Τριτοβάθµιας εκπαίδευσης  (µόνον 

οκτώ (8) γονείς σύµφωνα µε τις απαντήσεις των µαθητών/τριών είναι απόφοιτοι της 

Πρωτοβάθµιας εκπαίδευσης).  

Η επιλογή των µαθητών/τριών έγινε µετά από (την) ανακοίνωση εκ µέρους µου της 

πρόθεσης µου να διενεργήσω έρευνα σχετικά µε τη βία στο σχολείο. Η αρχική ανταπόκριση, 

που ήταν απόλυτα οικειοθελής, ήταν πραγµατικά εκπληκτική, καθώς µου δήλωσαν ότι 

θέλουν να συµµετέχουν στην έρευνα περίπου 52 µαθητές/τριες, αλλά τελικά, όπως 

προανέφερα, κατάφερα να πάρω συνεντεύξεις από 31 άτοµα. 
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 Η Ελευσίνα πρώτη σε αποφοίτους ΑΕΙ-ΤΕΙ. Ο δήµος Ελευσίνας, παρά την έντονη βιοµηχανική 

δραστηριότητα και τον χαµηλό δείκτη βλάστησης που παρουσιάζει, έχει σταθερά στον χρόνο καλή ποιότητα 

ζωής. Λαµβάνει υψηλή βαθµολογία στον τοµέα του κοινωνικοοικονοµικού περιβάλλοντος και χαρακτηρίζεται 

από τα µεγαλύτερα ποσοστά αποφοίτων ΑΕΙ και ΤΕΙ (6,22% το 1991 και 14,1% το 2001) συγκριτικά µε τους 

άλλους δήµους της ∆υτικής Αττικής (Ασπρόπυργος, Άνω Λιόσια, Ζεφύρι, Μαγούλα, Φυλή). Για µια πιο 

ολοκληρωµένη εικόνα (βλ. Κιούσης Γ., «Η ποιότητα ζωής σε έξι δήµους. Έρευνα του τοµέα Φυσικού 

Περιβάλλοντος του Πανεπιστηµίου Αθηνών», Ελευθεροτυπία, 8/12/2007, σ.55). 
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3) Προβλήµατα και διαπιστώσεις κατά τη διεξαγωγή των συνεντεύξεων 

Το χρονικό διάστηµα κατά το οποίο διενεργήθηκαν οι συνεντεύξεις ξεκίνησε στις αρχές 

Απριλίου και ολοκληρώθηκε στα τέλη Ιουνίου 2009. Το αρχικό πρόβληµα που αντιµετώπισα 

αφορούσε τον χώρο διεξαγωγής των συνεντεύξεων που έπρεπε να είναι µια αίθουσα 

διδασκαλίας κενή και µακριά από «αδιάκριτα» βλέµµατα και «ενοχλητικές» παρουσίες, οι 

οποίες θα παρεµπόδιζαν το έργο µου, θα διέκοπταν τη ροή των συνεντεύξεων αλλά ίσως και 

να δηµιουργούσαν περαιτέρω προβλήµατα στους ίδιους τους µαθητές/τις µαθήτριες.  

Το πρόβληµα αυτό λύθηκε σχετικά εύκολα, γιατί διαπίστωσα ότι τις τελευταίες ώρες 

λειτουργίας του σχολείου υπήρχαν διαθέσιµα το εργαστήριο φυσικής και µια αποµονωµένη 

αίθουσα διδασκαλίας όπου γίνονται κάποια µαθήµατα επιλογής. 

Το δεύτερο και ίσως πιο βασικό πρόβληµα ήταν ο διαθέσιµος χρόνος, τόσο ο δικός µου 

αλλά πολύ περισσότερο των µαθητών/τριών καθώς οι συνεντεύξεις διεξήχθησαν είτε σε 

ενδιάµεσα κενά διδασκαλίας που είχα κατά τη διάρκεια της εκπαιδευτικής διαδικασίας είτε 

µετά το πέρας της λειτουργίας του σχολείου, οπότε το πρόβληµα µετατίθετο στους 

συνεντευξιαζόµενους µαθητές και µαθήτριες των οποίων ο χρόνος ήταν ιδιαίτερα 

περιορισµένος, εξαιτίας των διαφόρων εξωσχολικών δραστηριοτήτων (φροντιστήρια ξένων 

γλωσσών, ιδιαίτερα, κ.ο.κ). Τελικά και αυτό το πρόβληµα ξεπεράστηκε καθώς ο χρόνος που 

µου διέθεσαν για τη διεξαγωγή των συνεντεύξεων ήταν ιδιαίτερα ικανοποιητικός και 

επιπρόσθετα συγκινητικός της προσπάθειας που κατέβαλαν, ώστε το αποτέλεσµα να είναι 

αρκετά ικανοποιητικό και για µένα, αλλά πολύ περισσότερο γι’ αυτούς. 

Επισηµαίνεται εδώ ότι, ο µέσος όρος διάρκειας των συνεντεύξεων ήταν περίπου 55 

λεπτά µε µικρότερη διάρκεια τα 35 λεπτά και µεγαλύτερη τη µια (1) ώρα και 45 λεπτά. 

Ένα άλλο ζήτηµα που προέκυψε ήταν ότι αρκετά παιδιά δεν επιθυµούσαν να είναι µόνα 

τους κατά τη διάρκεια της συνέντευξης, αλλά ήθελαν την παρουσία συµµαθητών και φίλων 

που και οι ίδιοι είχαν δηλώσει συµµετοχή στην έρευνα. Έτσι εκ των πραγµάτων 

δηµιουργήθηκαν οµάδες συνεντευξιαζοµένων (focus group), οι οποίες παρουσίασαν 

αξιοσηµείωτο ενδιαφέρον κατά τη διεξαγωγή των συνεντεύξεων.  

Συγκεκριµένα στα focus group αρκετές φορές επικρατούσε ένταση και ανταγωνισµός 

µεταξύ των συνεντευξιαζοµένων, τόσο κατά τη διατύπωση των απόψεων, ιδιαίτερα όταν 

προέκυπταν σηµαντικές διαφωνίες, όσο και κατά τη διευθέτηση του χρόνου οµιλίας, όπου 

αρκετοί- ιδιαίτερα µαθήτριες- προσπαθούσαν να µονοπωλήσουν τη συζήτηση, καθώς και να 

προσελκύσουν το ενδιαφέρον στο πρόσωπό τους. Αυτό παρόλο που είναι άκρως 

εποικοδοµητικό και γοητευτικό, κατά τη διεξαγωγή του διαλόγου µεταξύ των µαθητών/τριών, 

µε ανάγκασε αρκετές φορές σε διακοπή της ροής της συνέντευξης και στην αναγκαστική 
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εκδήλωση συνεχών παρατηρήσεων, προκειµένου να υπάρχει ισόρροπη κατανοµή του χρόνου 

οµιλίας και να µη γίνεται αντικείµενο µονοπώλησης από ορισµένους, ιδιαιτέρως δε 

προσωπικής προβολής και εντυπωσιασµού. 

Σηµειώνω εδώ ότι, το σύνολο των συνεντεύξεων που διενήργησα ήταν δεκατέσσερεις 

(14) εκ των οποίων οι τέσσερεις (4) ήταν ατοµικές, οι πέντε (5) ήταν των δύο (2) ατόµων και 

οι υπόλοιπες πέντε (5) αφορούσαν οµαδικές συνεντεύξεις (focus group) στις οποίες 

συµµετείχαν από 3-5 άτοµα. 

Όλες οι συνεντεύξεις έγιναν µε δηµοσιογραφικό κασετόφωνο (ψηφιακό και 

συµβατικό), το οποίο έγινε θετικά αποδεκτό από όλους, καθώς είχε εκ των προτέρων 

διασφαλιστεί το απόρρητο των συνοµιλιών µας. Τα πραγµατικά ονόµατα των µαθητών/τριών 

που συµµετείχαν στην έρευνα αλλάχθηκαν, προκειµένου να διασφαλιστεί το απόρρητο των 

προσωπικών τους δεδοµένων, αλλά και η ειλικρίνεια και η αξιοπιστία των συνεντεύξεων. 

Τέλος, το σηµαντικότερο πρόβληµα που αντιµετώπισα ήταν κατά τη διεξαγωγή της 

αποµαγνητοφώνησης των συνεντεύξεων, η οποία πραγµατοποιήθηκε αρκετές φορές και 

διήρκησε σχεδόν πέντε (5) µήνες, από τον Αύγουστο του 2009 µέχρι τα Χριστούγεννα του 

ιδίου έτους, χρόνος ιδιαίτερα µεγάλος, καθώς τα προβλήµατα που διαπίστωσα (διάφοροι 

εξωτερικοί θόρυβοι κατά την εγγραφή, ψίθυροι µεταξύ των µαθητών/τριών, γέλια, σχόλια 

κ.ο.κ.) δεν τα είχα προβλέψει, µε αποτέλεσµα να αναγκάζοµαι να ακούω µια συνέντευξη 

µέχρι και πέντε (5) φορές, γεγονός που απέβαινε ιδιαίτερα εξαντλητικό και κουραστικό, 

καθώς επιθυµία µου ήταν εξαρχής να µεταφέρω πιστά τους προβληµατισµούς, τις απόψεις 

και τις σκέψεις των µαθητών/τριών µου, σχετικά µε το φλέγον και επίκαιρο ζήτηµα της βίας 

στα σχολεία. 

Η εµπειρία που αποκόµισα από την ανωτέρω διαδικασία είναι εξόχως γοητευτική, 

διαφωτιστική και παιδευτική, το δε τελικό αποτέλεσµα που εµπίπτει στους αρχικούς µου 

στόχους και επιδιώξεις, αν και πρωτόλειο, ευελπιστώ ότι θα ικανοποιήσει τις απαιτήσεις σας 

όσον αφορά στη διερεύνηση του προβλήµατος της βίας στη σχολική κοινότητα και θα θέσει 

µια επιπρόσθετη αφόρµιση για περαιτέρω διερεύνηση και προβληµατισµό.  

 

4) Συνοπτική παρουσίαση των ερωτήσεων-Σταχυολόγηση απαντήσεων των 

µαθητών. Γενικά συµπεράσµατα. 

Ερώτηση 1. Πώς αντιλαµβάνεστε και µε ποιόν τρόπο θα µπορούσατε να ορίσετε τη βία 

στο σχολείο; 
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Ντ.: Μπορεί να είναι διαφορετικών ειδών από το πιο µικρό πράγµα µέχρι σεξουαλικής 

µορφής. Υπάρχει βία γενικότερα. Το πιο µικρό µπορεί να είναι ένα φιλί ή ένα χαστούκι, που για 

άλλους θεωρείται βία, για άλλους όχι. 

Α.: Υπάρχει και σε ψυχολογικό και σε σωµατικό τοµέα. Στον ψυχολογικό τοµέα ανήκουν 

άτοµα µε πιο ευαίσθητη ψυχή που πληγώνονται εύκολα. Ακόµα και η πιο κοινή βρισιά – η λέξη 

«µαλάκας» για κάποιους - και για µένα, άσχετα αν τη χρησιµοποιώ -  είναι µια µορφή βίας που 

πληγώνει. Σωµατική είναι από τα αγόρια τους νταήδες, που πλακώνονται για διάφορους 

λόγους, όπως για τα µάτια µιας κοπέλας, που είναι ασήµαντος λόγος και θα µπορούσε να λυθεί 

µε διάλογο.  

Εξάλλου, «η γλώσσα κόκκαλα δεν έχει και κόκκαλα τσακίζει». Έχω ασκήσει βία και έχω 

υποστεί. 

Κλ.: Βία στο σχολείο υπάρχει, όταν υπάρχουν οµάδες παιδιών που εκφοβίζουν τους 

υπόλοιπους, οι νταήδες εν ολίγοις. Τώρα, µεταξύ καθηγητών προς τους µαθητές, είναι όταν ο 

καθηγητής προσπαθεί να επιβάλει κάτι, να δείξει ανώτερος. 

Έχω εµπλακεί και η ίδια σε καταστάσεις, αλλά τις περισσότερες φορές το κάνουν για να 

φοβίσουν τους άλλους 

Π.: Αντιλαµβάνοµαι τη βία ως εξής: όταν ένα παιδί έχει προβλήµατα µε την οικογένειά 

του, προκειµένου να τα βγάλει από µέσα του, πηγαίνει στο σχολείο και ξεσπάει, είτε χτυπώντας 

ένα άλλο παιδί ή συνοµήλικό του ή οτιδήποτε. 

Αν.: Βία είναι να απειλείς τον άλλο µε κάποια πράγµατα προσωπικά, να τον χτυπάς. Στο 

σχολείο µου δεν υπάρχει βία, εκτός από κάποιες φορές που µπορεί κάποιος καθηγητής να 

παρασυρθεί και να πει κάτι που δεν έπρεπε.   

Έχω δεχτεί βία στο ∆ηµοτικό, επειδή ήµουνα ξένος, αλλά µετά άρχισα να βάζω κι εγώ 

χέρι. Στο Γυµνάσιο και το Λύκειο νοµίζω ότι µεγαλώνουµε, αλλά δεν τους έχω δώσει δικαίωµα 

να µε χτυπούν, να µε βρίσουν ή κάτι άλλο. 

Κρ.: Στο σχολείο δεν είναι τόσο η σωµατική βία – αυτό συνέβαινε παλιότερα – είναι 

πλέον η ψυχολογική βία. Υπάρχουν τα στερεότυπα του έξυπνου και του χαζού µαθητή, του 

καλού και του κακού µαθητή. Αυτά τα δηµιουργούν οι καθηγητές περισσότερο. ∆ίνουν σηµασία 

στα παιδιά που ξέρουν να απαντήσουν, µε αποτέλεσµα τα παιδιά που δεν ξέρουν να νιώθουν 

από µόνα τους ότι είναι άχρηστα. Έτσι, ο µαθητής µειώνει τον ίδιο του τον εαυτό, ενώ τον έχει 

µειώσει ο ίδιος ο καθηγητής, όχι face to face, αλλά µέσα στην τάξη τον έχει µειώσει µε τα λόγια 

που έχει πει. «Υπάρχει καθηγητής που τον έχουµε κάθε µέρα και µας λέει ότι δεν αξίζουµε 

τίποτα, ότι αν δεν στρώσουµε τον κώλο µας να µάθουµε 5 – 6 πράγµατα, δεν θα καταφέρουµε 

τίποτα στη ζωή µας…».  
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Ν.: Υπάρχει και ψυχολογική και σωµατική βία. Τη σωµατική βία µπορούµε να τη 

διακρίνουµε στα διαλείµµατα στο προαύλιο ή στη γυµναστική, µέσα από κάποια αθλήµατα, 

όπου κάποια παιδιά δεν µπορούν να τα καταφέρουν τόσο καλά, λόγω παχυσαρκίας ή 

µικρότερης δύναµης και ταχύτητας, µε αποτέλεσµα τα άλλα παιδιά να το κοροϊδεύουνε κι έτσι 

βλέπουµε και τον ρατσισµό να υπάρχει ανάµεσα στους µαθητές. 

Λ.: Πιστεύω πως δεν υφίσταται σωµατική βία µε τον τρόπο που παρουσιάζεται, αλλά 

υπάρχει ψυχολογική βία, µε την έννοια του ρατσισµού προς κάποια παιδιά, είτε είναι καλοί 

µαθητές, είτε παρουσιάζουν κάποιες ιδιαιτερότητες. Έχω δεχτεί προσωπικά ψυχολογική βία, 

γιατί ως … µε αντιµετωπίζουν κάπως διαφορετικά, αλλά σωµατική βία, σχεδόν ποτέ δεν µου 

έχει τύχει κάτι. Πιο πολύ ψυχολογική, µε την έννοια της «περιθωριοποίησης», της 

αποµάκρυνσης, σε λογικά πλαίσια βέβαια. Κάναµε παρέα, αλλά ένιωθα στο περιθώριο, κυρίως 

από συµµαθητές, αλλά και από καθηγητές. 

Ορ.: Υπάρχει κυρίως ψυχολογική βία, αλλά τα τελευταία χρόνια ασκείται και σωµατική 

βία, η οποία ξεκινάει στις τελευταίες τάξεις του ∆ηµοτικού. 

Μπ.: Κατ’ αρχήν πιστεύω ότι η βία δεν είναι λύση. Όταν κάποιος χρησιµοποιεί βία, θα τη 

δεχτεί σίγουρα κι αυτός. Σίγουρα αν κάποιος βιώνει και βλέπει στην οικογένειά του βία, 

σίγουρα κι αυτός θα την χρησιµοποιήσει για να επιλύσει τα προβλήµατά του. Νοµίζω στο 

σχολείο υπάρχουν κάποια φαινόµενα βίας, αλλά όχι ανεξέλεγκτα, ίσως σε περιόδους 

κατάληψης, όταν δεν υπάρχουν καθηγητές, υπάρχουν περισσότερα φαινόµενα βίας και πιστεύω 

ότι επειδή είµαστε σε µια ηλικία – στην εφηβεία – ίσως είµαστε πιο ευέξαπτοι κι επειδή θέλουµε 

να είµαστε πιο ανεξάρτητοι και αυτόνοµοι, προσπαθούµε ορισµένες φορές να επιλύσουµε τα 

προβλήµατά µας µε τη βία. Πάντως δε νοµίζω ότι υπάρχει ανεξέλεγκτη βία στα σχολεία 

µας…Νοµίζω ότι δεν είναι µόνο η βία  σωµατική. Υπάρχει βία ψυχολογική και πολλές φορές 

έχω πέσει κι εγώ σ’ αυτό το παράπτωµα, γιατί δεν φερόµαστε σωστά σε κάποιον µαθητή µε 

ιδιαιτερότητες.  

Τ.: Μεταξύ µαθητών. Τις περισσότερες φορές πιάνονται στα χέρια.  

Γρ.: Η βία στο σχολείο µπορεί να είναι δύο µορφών, σωµατική και ψυχική και γίνεται 

αµφίδροµα, από καθηγητές προς µαθητές και από µαθητές προς καθηγητές, είτε µεταξύ 

µαθητών και µαθητών. Μπορεί να έχει επεισόδια ξυλοδαρµού, µπορούµε να έχουµε λεκτικά 

επεισόδια ή κάτι άλλο, µπορεί να έχουµε ύβρεις έµµεσες, να κατηγορούµε κάποιον άλλον.  

Γρ.: Σε προσωπική εµπειρία, σωµατικά είχαµε κάποια στο ∆ηµοτικό. Στο Γυµνάσιο δεν 

είχαµε σωµατικά επεισόδια, κυρίως λεκτικά επεισόδια πάρα πολλά µε ρατσιστικές αντιλήψεις, 

παιδιά ξένης καταγωγής από Αλβανία ή Τουρκία τις περισσότερες φορές. 
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Σπ.: Στο Λύκειο υπάρχει κυρίως ψυχολογική βία. ∆εν υπάρχει η έννοια της σωµατικής 

βίας, η οποία υπήρχε πιο έντονα στο ∆ηµοτικό και µετά σε ελαφρότερες µορφές στο Γυµνάσιο. 

Αλλά και πάλι στο Γυµνάσιο ήταν ελάχιστα τα δείγµατα, δηλαδή σπάνια, και κυρίως µε άτοµα 

που ήταν προβληµατικά τα δηµιουργούσαν. Άτοµα τα οποία δεν ήταν ιδιαίτερα καλοί µαθητές, 

είχαν προβλήµατα συµπεριφοράς. Ζητούσαν την προσοχή και κατά συνέπεια προκαλούσαν βία 

για να τραβήξουν την προσοχή. Μετά, στο Λύκειο, στα 3 χρόνια του Λυκείου, κυρίως είναι 

ψυχολογική η βία, η οποία δεν εξασκείται µεταξύ µαθητών, αλλά συνήθως από κάποιους 

καθηγητές.  

Συνήθως εκβιασµός µε το βαθµό. Τον συνδέουν µε τις Πανελλήνιες. Και µετά εντάξει, 

µόνο µε τα άλλα µέσα,  απουσίες, αποβολές και αυτά.  

Χρ.: Βία για µένα είναι η λεκτική. Αυτοί οι υπαινιγµοί και οι λεκτικές εκφράσεις έχουν για 

µένα µεγαλύτερη σηµασία, γιατί το να ασκηθεί βία µεταξύ µαθητών, έχει γίνει βέβαια τσακωµός 

και µεταξύ λέξεων και να πιαστούν στα χέρια, αλλά πιο πολύ µεταξύ καθηγητών και µαθητών 

είναι η λεκτική. 

Από τη σταχυολόγηση των ανωτέρω απαντήσεων µπορούµε να συµπεράνουµε ότι, 

παρόλο που δεν δίνεται ένας σαφής εννοιολογικός ορισµός της σχολικής βίας, εν τούτοις 

γίνεται εµφανές ότι το φαινόµενο υφίσταται κατά κύριο λόγο µε τη µορφή της λεκτικής, 

ψυχολογικής ή συµβολικής βίας είτε µεταξύ µαθητών είτε πολύ περισσότερο µεταξύ 

καθηγητών/τριών –µαθητών/τριών.  

Η εκδήλωση σωµατικής βίας κυρίως µεταξύ µαθητών/τριών αποδίδεται: στη µαγκιά, 

τον τσαµπουκά, την επιβολή δύναµης σε αδύναµους ή µειονεκτούντες µαθητές 

(παχύσαρκους, µε µαθησιακές δυσκολίες, αλλοδαπούς, κ.λπ.), στον χαβαλέ και στην πλάκα 

αλλά και για τα «µάτια» κάποιας κοπέλας, σε κακές φήµες και λεκτικά υπονοούµενα καθώς 

και στον γενικότερο έµφυλο ανταγωνισµό.
340

 Η συχνότητα εµφάνισης της λεκτικής βίας είναι 

σχεδόν καθηµερινή αλλά οι εκδηλώσεις ακραίων περιστατικών (έντονη σωµατική βία) 

περιορίζονται σε 3-4 το µήνα.  

Τέλος, πρέπει να επισηµάνουµε ότι τα φαινόµενα βίας στο σχολείο έχουν 

πρωταγωνιστές κυρίως σωµατικά πιο δυνατούς µαθητές, οι οποίοι προσπαθούν να 

επιβληθούν στους αδύναµους, αλλά και εκείνους που υστερώντας στις σχολικές επιδόσεις ή 

αντιµετωπίζοντας κάποιο άλλο πρόβληµα προσπαθούν να «καλύψουν» τις δικές τους 

αδυναµίες ξεσπώντας σε βίαιες πράξεις. 

                                                 
340

 Κ.: Τα αγόρια τα ξαναβρίσκουν… Τα κορίτσια δεν ξαναµιλιούνται… Παίζει ρόλο και το τι έχει ειπωθεί… 

Χ.: «Οι γυναίκες είµαστε κουτσοµπόλες και όταν τσακώνονται, µετά λένε άλλα…» Τα αγόρια, δεν ασχολούνται. 

Η ζωή τους συνεχίζεται και έξω από το σχολείο. 
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Ερώτηση 2.  Ποιοί είναι οι κυριότεροι παράγοντες που οδηγούν σε εκδηλώσεις βίας 

είτε τους µαθητές/τις µαθήτριες είτε τους καθηγητές/τις καθηγήτριες;  

Ε.: Είµαστε στην εφηβεία και βρισκόµαστε κάτω από συνεχές άγχος, πίεση κ.λπ. και 

χρειάζεται – θέλεις κάπου να ξεσπάσεις. 

Κ. και Χ.: Φταίει και το οικογενειακό περιβάλλον, οι παρέες, το θέµα της επίδειξης, 

µαγκιάς, άµα πιαστείς στα χέρια.  

Κ., Ε. και Χ.: Θέµα εξουσίας από τους καθηγητές. Εγώ µπορώ να κάνω ό, τι θέλω κι εσύ 

δεν µπορείς να µου κάνεις τίποτα. 

Κ., Ε. και Χ.: Η πίεση, την οποία δέχονται από το περιβάλλον ή από το σπίτι τους. Θα 

έχουν δει κάποια παραδείγµατα από τους γονείς τους ή από µαγκιά, καθώς επίσης και από την 

τηλεόραση και το Ίντερνετ. 

Κλ.: Οι γρήγοροι ρυθµοί, το άγχος και η διατροφή (λόγω των συνθετικών και 

µεταλλαγµένων τροφών). Η εµµονή να σχολιάζουµε οπωσδήποτε τους άλλους, χωρίς να έχουµε 

κάνει την αυτοκριτική µας. Η οικογένεια που δεν δίνει πια σωστές βάσεις. Οι καθηγητές που 

δεν µεταλαµπαδεύουν αυτά που πρέπει, τις σωστές πληροφορίες κ.λπ. Ο ρατσισµός
341

. 

Ε.: 1) Κράτος και εκπαιδευτικό σύστηµα, 2) ελλιπής προσπάθεια των καθηγητών, 3) τα 

παιδιά εκµεταλλεύονται τους πιο φιλικούς καθηγητές. 

Ν.: 1) Τα πρότυπα βίας που προβάλει η τηλεόραση. 2) Η οικογένεια ασκεί έµµεσα 

ψυχολογική βία στο παιδί για καλύτερες επιδόσεις, µε αποτέλεσµα να µεταφέρεται αυτή η 

κατάσταση στο σχολείο. 

Γ.: 1) Η ανθρωπιστική παιδεία, δηλαδή οι σχέσεις που αναπτύσσονται – δηµιουργούνται 

µεταξύ των ανθρώπων, αποτελεί αιτία για την άσκηση βίας. 2) Οι φιλικές κ.λπ. παρέες, 

επηρεάζουν τα παιδιά σε θέµατα βίας. 

Β.: Από µέρους των καθηγητών παίζει ρόλο και η διάθεση µε την οποία έρχονται για να 

κάνουν µάθηµα. Εάν έχουν προβλήµατα µε την οικογένειά τους ή µε τα παιδιά τους κ.λπ., αν 
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 Μάθηµα αντιρατσισµού από µαθητές σε γονείς. Τα παιδιά γυρίζουν την πλάτη στην ξενοφοβία, αντίθετα 

από τις µεγαλύτερες ηλικίες που παραµένουν …ευρωπρωταθλητές. 

Την ώρα που οι Έλληνες εµφανίζονται ως οι πλέον ξενοφοβικοί στην Ευρώπη έρευνα που έκανε σε ∆ηµοτικά-

Γυµνάσια-Λύκεια (1/3-14/4/2006) της Αθήνας δείχνει ότι οι αλλοδαποί µαθητές είναι όχι µόνον ιδιαίτερα 

αποδοτικοί αλλά και σε µεγάλο βαθµό ενταγµένοι εκπαιδευτικά και συναισθηµατικά. (Χατζηγεωργίου Α., 

Ελευθεροτυπία, 10/11/2007,  σ.56). 

44.000 αλλοδαποί µαθητές φοιτούσαν το 1996, 86.000 το 2000, 119.000 το 2003 και 140.000 σήµερα. 80% των 

αλλοδαπών µαθητών είναι αλβανικής καταγωγής και ακολουθούν: Βουλγαρίας, 2,3% Ουκρανίας, 2,2% 

Ρουµανίας, 1,5% Αρµενίας, 1,3% Μολδαβίας και Γεωργίας 1,2%. 

Στα Λύκεια και στα ΤΕΕ της Αττικής φοιτούν αλλοδαποί µαθητές από 70  διαφορετικές χώρες. Πάλι κυριαρχεί 

η αλβανική υπηκοότητα µε ποσοστό 83,6% επί του συνόλου των αλλοδαπών µαθητών. (Ρεπορτάζ Μπενέκου Β., 

Έθνος της Κυριακής, 10/01/2010, σ.28-29). 
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είναι χαρούµενοι ή αν τους έχει συµβεί κάποιο περιστατικό στη ζωή τους, το βγάζουν σ’ εµάς, 

ξεσπάνε πάνω µας, όχι όλοι βέβαια, δεν µιλάω για όλους. 

Λ.: Πιστεύω πως το βασικό πρόβληµα της εκπαίδευσης που οδηγεί στην ψυχολογική βία, 

και ορισµένες φορές και στη σωµατική, είναι ότι δεν υπάρχει έλεγχος στους καθηγητές, δηλαδή 

δεν υπάρχει κάποιος που θα’ ρθει να δει το πώς κάνει το µάθηµα, το πώς αντιµετωπίζει τους 

µαθητές, το πώς τους φέρεται κ.λπ. Συνήθως αυτοί που φέρονται έτσι, είναι αυτοί που έχουν 

πολλά χρόνια στην εκπαίδευση, που έχουν κουραστεί, που έχουν βαρεθεί. 

Λ.: Εγώ πιστεύω γενικά ότι τις διαφορές ανάµεσα στους µαθητές τις προκαλεί ο 

ανταγωνισµός, είτε είναι σε θέµα βαθµών, είτε σε θέµα χρηµάτων, είτε σε θέµα ευκαιριών 

προγραµµάτων που κάνουµε κ.ο.κ. Κι αυτό που µας κάνει να έχουµε έχθρες, είναι ο 

ανταγωνισµός ποιος είναι καλύτερος, πώς να τον περάσω τον άλλον κι εκείνος να µην µε 

περάσει… κάτι τέτοια πράγµατα. 

Β.: Ένα ακόµη αίτιο που υπάρχει βία στο σχολείο, και ιδιαίτερα στα ελληνικά σχολεία, 

είναι ο χώρος. Πιστεύω ότι παίζει σηµαντικό ρόλο, ειδικά στην ψυχολογία. Κοιτάξτε πώς είναι 

το σχολείο. Σαν κλούβα.   

Μπ.: Πιστεύω ότι επειδή είµαστε σε µια ηλικία – στην εφηβεία – ίσως είµαστε πιο 

ευέξαπτοι κι επειδή θέλουµε να είµαστε πιο ανεξάρτητοι και αυτόνοµοι, προσπαθούµε 

ορισµένες φορές να επιλύσουµε τα προβλήµατά µας µε τη βία… Κατ’ αρχήν, έχει αυξηθεί το 

ποσοστό της βίας και της επιθετικότητας στα σχολεία τα τελευταία χρόνια, και µε τα κινητά και 

µέσω Ίντερνετ, µε τα videogames και µε το playstation. 

Ν.: Πιστεύω ότι υπάρχει βία στα σχολεία, η οποία προέρχεται από το οικογενειακό 

περιβάλλον, αλλά και οι καθηγητές κάνουν κάτι γι’ αυτή τη βία. Θα πρέπει να υπάρχει πιο 

εκτεταµένη συζήτηση κι ενηµέρωση από τους καθηγητές και να καταλαβαίνουν τα παιδιά ότι 

δεν είναι σωστή λύση η βία. Η βία φέρνει βία. Θα πρέπει να λύνουν πάντοτε τα προβλήµατά 

τους µε διάλογο, µε συζητήσεις και ηρεµία, γιατί µόνον έτσι µπορούν να βρουν κάτι πιο 

σωστό…Πιστεύω ότι οι καθηγητές και οι µαθητές που ασκούν βία, στηρίζονται στην εξουσία 

που κατέχουν και στο γεγονός ότι θεωρούνται ανώτεροι και πολλές φορές όταν ένας µαθητής ή 

µια µαθήτρια εναντιωθεί σ’ αυτούς, ακόµα και δίκιο να ’χει, επειδή δεν ξέρουνε πώς να 

αντιδράσουν και δεν έχουνε τρόπους, αντιδρούν µε βία. Τώρα, από µαθητές σε µαθητές, 

πιστεύω ότι οι µαθητές προσπαθούν να δείξουν ότι είναι µάγκες, να δείξουν ότι έχουν δύναµη ή 

για να δείξουν σε κάποια κοπέλα ότι είναι πιο δυνατοί· είναι κάποιοι, ας πούµε. Αυτός είναι ο 

λόγος που οι µαθητές αντιδρούν µε βία στους µαθητές. 

Απ.: Όσον αφορά τους καθηγητές, οι εκδηλώσεις βίας οφείλονται σε δικά τους 

ψυχολογικά προβλήµατα. Όσον αφορά τους µαθητές, πιστεύω ότι σηµαντικό ρόλο παίζει η 
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οικογένεια - η οποία απουσιάζει, όσον αφορά τη διαπαιδαγώγηση των παιδιών – και τα 

ηλεκτρονικά µέσα, ιδιαίτερα η τηλεόραση, η οποία έχει πάρει το ρόλο και γι’ αυτό αποκαλείται 

«γυάλινη τροφός». Αντί να ασχολείται η οικογένεια µε τα παιδιά, ασχολείται η τηλεόραση. Και 

το Ίντερνετ φυσικά. 

∆.: Το πρώτο θέµα είναι το σεξ – µη γελάτε – το δεύτερο θέµα είναι τ’ απωθηµένα που 

κουβαλάνε από το σπίτι, το τρίτο είναι ότι θέλει να το παίξει κάποιος, ενώ όλοι είµαστε ίσοι. 

Μπορεί βέβαια να ξέρει κάτι παραπάνω, αλλά δεν γίνεται το παιδί να έχει ίδιες γνώσεις µε τον 

καθηγητή.  

Ξ.: Η τηλεόραση φταίει σε µεγάλο βαθµό… Και η οικογένεια φταίει, αλλά αυτή δεν 

µπορείς να την ελέγξεις, ενώ το σχολείο µπορεί να το ελέγξει κάποιος. 

Γρ.: Η έλλειψη σεβασµού προς τον άλλον, γιατί άµα σέβεσαι τον άλλο δεν θα του 

επιτεθείς ούτε σωµατικά ούτε φραστικά, µε κανέναν τρόπο. Ένας άλλος λόγος είναι και η 

οικογένεια… Άλλος λόγος είναι το σχολείο. Το σχολείο ίσως δεν επιµένει τόσο πολύ σε µια 

καµπάνια µε την οποία θα καλλιεργήσει τη συναδελφική συνείδηση προς τους συνανθρώπους 

µας. 

Σπ.: Ο λόγος που ασκούν οι καθηγητές αυτή τη συµπεριφορά είναι ότι έχουν κουραστεί 

από την ίδια δουλειά και αυτό γίνεται απόλυτα κατανοητό, δηλαδή είναι ένας λόγος να ξεσπάει 

ένας καθηγητής πάνω στους µαθητές. Ταυτόχρονα επηρεάζει και η µονιµότητα και η σιγουριά 

που έχουν για τη δουλειά τους και γιατί σκέφτονται ότι «κανείς δεν πρόκειται να µε κουνήσει 

από τη θέση µου» και ταυτόχρονα και η εντοπιότητα… Στη Γ΄ Λυκείου όπου υπάρχει ο 

µεγαλύτερος βαθµός εκµετάλλευσης, γιατί οι µαθητές νοιάζονται για τους βαθµούς, ιδιαίτερα 

στα πανελληνίως εξεταζόµενα µαθήµατα. 

Ι.: Γενικά οι καθηγητές οι οποίοι θέλουν να δείξουν τον τσαµπουκά τους ή οτιδήποτε 

άλλο ή µπορεί να προέκυπτε από την οικογένειά τους, από το περιβάλλον τους γενικά τα 

προβλήµατά τους και να ξεσπούν µ’ αυτόν τον τρόπο.  

Χρ.: Όσον αφορά τη σεξουαλική παρενόχληση, πιστεύω ότι τους έχει δώσει πάτηµα να το 

κάνουν αυτό οι καθηγητές, απ’ την άποψη ότι τα πράγµατα πλέον είναι πιο ελεύθερα στο 

ντύσιµο των κοριτσιών, στη συµπεριφορά τους, δεν µπορούν να συγκριθούν τώρα όπως 

µεγάλωσαν µε τις συµµαθήτριές τους, δηλαδή όπως ήταν τότε οι συµµαθήτριές τους γυναίκες 

και όπως είναι τώρα. Μπορεί να το εκλαµβάνουν και αλλιώς κάποιες συµπεριφορές ή κάποιο 

σχόλιο µιας µαθήτριας, µπορούν να το παίρνουν αλλιώς οι καθηγητές, αλλά αυτό δεν 

δικαιολογεί πάλι τη συµπεριφορά τους. Άλλοι παράγοντες πάνω σ’ αυτό το πράγµα, τα 

προσωπικά του κάθε ατόµου, πιστεύω. ∆εν είναι καλά στην οικογένειά του, περνάει κάποια 

περίεργη ηλικία.. Τα παιδιά αισθάνονται πολύ ανασφαλή, φοβούνται βασικά. Εγώ πιστεύω πως 
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φοβούνται την πραγµατικότητα και δεν µπορούν να το χειριστούν σωστά. Κλείνονται στον εαυτό 

τους πάρα πολύ. ∆εν υπάρχει πραγµατική φιλία πλέον, εγώ το πιστεύω, µάλλον όχι ότι δεν 

υπάρχει πραγµατική φιλία, δεν τη βρίσκεις εύκολα πλέον και αυτό που δηµιουργείται στο 

σχολείο είναι κλίκες. 

Από τις ανωτέρω σταχυολογηµένες απαντήσεις των µαθητών/τριών προκύπτει ότι οι 

παράγοντες που επιδρούν στην εκδήλωση βίαιης συµπεριφοράς στο σχολείο όσον αφορά 

τους µαθητές είναι κατά κύριο λόγο: το οικογενειακό περιβάλλον µέσα στο οποίο ζουν (η 

ενδεχόµενη αδιαφορία των γονιών, οι ενδοοικογενειακές συγκρούσεις µε αντίστοιχες 

εκδηλώσεις βίας, οι µονογενεϊκές οικογένειες λόγω διαζυγίου κ.ο.κ.), οι παρέες των 

συνοµηλίκων, η ένταξη σε οµάδες-κλίκες, η δοµή και η λειτουργία του εκπαιδευτικού 

συστήµατος, η καλλιέργεια ανταγωνισµού, βαθµοθηρίας µεταξύ των µαθητών/τριών, η 

συµπεριφορά των καθηγητών και η κατάχρηση εξουσίας εκ µέρους τους, το σχολικό 

περιβάλλον, τόσο όσον αφορά την εσωτερική λειτουργία του σχολείου όσο και της 

αρχιτεκτονικής του χώρου, η τηλεόραση, το διαδίκτυο, τα βιντεογκέιµς
342

, το άγχος και η 

πίεση που ασκείται από την οικογένεια αλλά και το σχολείο για επιδόσεις, η εφηβεία µε τα 

ξεσπάσµατα της και τις τάσεις για αµφισβήτηση κ.λπ.  

Αντιθέτως, οι παράγοντες που συµβάλλουν στις εκδηλώσεις βίαιης συµπεριφοράς εκ 

µέρους των καθηγητών/τριών είναι: το δικό τους οικογενειακό περιβάλλον µε τα αντίστοιχα 

προβλήµατά του, η κατάχρηση εξουσίας, η µονιµότητα, η έλλειψη ελέγχου και αξιολόγησης, 

η σεξουαλική τους ζωή, η εντοπιότητα, τα χρόνια υπηρεσίας και η κόπωση που προκαλείται 

µε αποτέλεσµα να εξαντλείται τόσο το ενδιαφέρον όσο και η απαιτούµενη υποµονή, η 

έλλειψη σχετικής εκπαίδευσης όσον αφορά τη διαχείριση των κρίσεων µέσα στην τάξη κ.ά.   
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 Βιντεοπαιχνίδια. Ακατάλληλο το 63%. Σύµφωνα µε τα στατιστικά στοιχεία που διατέθηκαν στο Ελληνικό 

Κέντρο Αφαλούς ∆ιαδικτύου στις 10 ∆εκεµβρίου 2009 από τον Οργανισµό ISFE (Interactive Software 

Federation of Europe), η εικόνα των ηλεκτρονικών παιχνιδιών και στη χώρα µας είναι αποκαρδιωτική. 

Ειδικότερα, σε σύνολο 13761 παιχνιδιών PEGI που έχουν επισηµανθεί από το σύστηµα χαρακτηρισµού 

παιχνιδιών από τις 1/3/2003 έως και 10/12/2009, το 63% έχει χαρακτηριστεί ως ακατάλληλο, είτε γιατί περιέχει 

σκηνές βίας, ναρκωτικά και σεξ είτε γιατί το περιεχόµενό τους προκαλεί φόβο. Το 45% των παιχνιδιών που 

έχουν χαρακτηριστεί µε το εικονίδιο «βία». Το 84% των ηλεκτρονικών παιχνιδιών που θεωρούνται κατάλληλα 

για τις ηλικίες 7+ περιέχουν αναπαραστάσεις βίας, ενώ το ποσοστό αυξάνεται στις µεγαλύτερες ηλικιακές 

κατηγορίες: 84,31% για ηλικίες 12+, 97,88% για ηλικίες 16+ και 95,57% για ηλικίες 18+. (Καλαϊτζόγλου Γ., 

Έθνος της Κυριακής, 10/01/2010,  σ.27).  

Το νταηλίκι δεν κάνει διακρίσεις. Η παραβατική συµπεριφορά εκδηλώνεται εξίσου σε δηµόσια και ιδιωτικά 

εκπαιδευτήρια. Bully, το παιχνίδι που προκάλεσε θύελλα. Videogame της εταιρείας Rock Star, µε εξαιρετικά 

βίαιο περιεχόµενο διδάσκει πως ένας µαθητής µετατρέπεται σε µηχανή βίας. Ψηφιακός τραµπουκισµός (digital 

bully). ∆ιασυρµός µε τη βοήθεια της τεχνολογίας. Ο τραµπουκισµός στο ∆ιαδίκτυο (cyber bullying) ορίζεται 

ουσιαστικά ως η παρενόχληση µε τη βοήθεια της τεχνολογίας. Μπορεί να πραγµατοποιηθεί µέσω e-mails, 

αυτόµατων µηνυµάτων, site, ενώ έχει κερδίσει περίοπτη θέση µε το…σπαθί του και στα διάφορα chat-rooms. 

(Φάκελος bullying, Ελεύθερος Τύπος της Κυριακής, 14/10/2007, σ.63-65). 
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Σηµειώνουµε ότι οι µαθητές/τριες θεωρούν περισσότερο επιρρεπείς τους άνδρες 

καθηγητές, ιδιαίτερα των θετικών επιστηµών (µαθηµατικούς, φυσικούς, χηµικούς, κ.λπ.), 

παρά τις γυναίκες οι οποίες είναι πιο ευέλικτες και χειρίζονται τέτοιου είδους καταστάσεις µε 

τη χρήση διαλόγου και την επίδειξη µεγαλύτερης υποµονής.  

Ερώτηση 3. Πιστεύετε ότι υπάρχουν οµάδες-κλίκες µαθητών ή και εξωσχολικών που 

δρουν ως συµµορίες ασκώντας βία είτε εντός είτε εκτός του σχολείου και µε ποιόν τρόπο;
343

 

Χ.: Ναι, υπάρχουν. Ήρθαν κάποιοι και απειλούσαν κάποιο συµµαθητή µας ότι θα τον 

σπάσουν στο ξύλο, επειδή είχε φιλήσει κάποια κοπέλα. Στο σχόλασµα έγινε χαµός.  

Ε.: Είναι µαθητές από άλλα σχολεία ή που έχουν τελειώσει. Έγινε πάλι και φέτος.  

Εφόσον το περιστατικό έγινε έξω από το σχολείο, τους καθηγητές δεν τους νοιάζει. 

Κ. και Ε.: Και εντός να είχε συµβεί, αν το πεις θα τιµωρηθεί κάποιος/α µε αποβολή, αλλά 

ενδέχεται να περιπλέξει την κατάσταση, γιατί θα πουν ότι «εσύ µε κάρφωσες» και θα γίνεις 

δακτυλοδεικτούµενος/η. Εφηµερίες γίνονται µόνο φέτος και από ορισµένους. Τα προηγούµενα 

χρόνια δεν γινόταν τίποτα. Τα κρούσµατα παραµένουν τα ίδια. Τα παιδιά τσακώνονται ακόµα 

και µε την παρουσία των καθηγητών. 

Η.: ∆εν έχω παρατηρήσει κάποιο περιστατικό βίας µε εξωσχολικούς και δεν γνωρίζω αν 

υπάρχουν κλίκες που να εκδηλώνουν ή να ασκούν βία σε άλλα παιδιά. Στην πόλη δεν υπήρχε 

κάτι τέτοιο. 

Α.: Ανάµεσα στο 1
ο
 και το 2

ο
 Λύκειο δεν υπάρχει τόσο µεγάλη κόντρα. Μεγαλύτερη 

κόντρα υπάρχει, ας πούµε, µε το ΤΕΕ. Υπάρχουν οµάδες που έρχονται και απειλούνε παιδιά του 
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Το φαινόµενο της διογκούµενης οµαδικής ενδοσχολικής βίας και η διαχείρισή του από τους εκπαιδευτικούς 

και τον σχολικό περίγυρο, είναι το αντικείµενο της έρευνας που πραγµατοποίησε η Εθνική Επιτροπή Μελέτης 

των Οµάδων Ενδοσχολικής Βίας (ΕΕΜΟΕΒ) υπό την διεύθυνση της Αλίκης Γιωτοπούλου – Μαραγκοπούλου. 

Η συγκεκριµένη έρευνα µε τίτλο «Οµαδική βία και επιθετικότητα στα σχολεία», έχει εστιάσει στα φαινόµενα 

οµαδικής βίας στον χώρο του σχολείου και στην καταγραφή της γνώµης των εκπαιδευτικών. Πραγµατοποιήθηκε 

κατά τα σχολικά έτη 2006 – 2007 και 2007 – 2008 µε ερωτηµατολόγια (38 ερωτήσεις) που εστάλησαν σε 

σχολεία και τοπικές ενώσεις εκπαιδευτικών Β/µιας Εκπαίδευσης. Όσον αφορά τις περιπτώσεις επιθετικής 

συµπεριφοράς προς αδύνατους, «δυσπροσάρµοστους», αλλοδαπούς ή διαφορετικούς µαθητές, µια µερίδα 

εκπαιδευτικών (61,9%) απάντησε πως είναι λίγες οι περιπτώσεις αυτές, ενώ µόνο το 4,6% ανέφερε πως έχουν 

σηµειωθεί πολλές περιπτώσεις. Εντούτοις ένας στους τρεις ερωτώµενους, απάντησε πως συµβαίνουν µε µεγάλη 

συχνότητα έντονοι διαπληκτισµοί στο σχολείο µεταξύ των παιδιών και, όταν γίνεται αυτό, παρατηρείται πως 

συχνότερα ανταλλάσσονται βρισιές ή χτυπήµατα, ενώ σπανιότερες «βγαίνουν» µαχαίρια. Στην ερώτηση που 

αφορά την οµαδοποίηση των µαθητών στο σχολείο, παρατηρείται ότι ένα πολύ µεγάλο ποσοστό (81,2%) απαντά 

πως «τα παιδιά χωρίζονται σε οµάδες». Αρνητικά απαντά µόνο ένα 15,2%. Σε ποσοστό 32% οι καθηγητές 

πιστεύουν πως στις οµάδες αυτές υπάρχει κάποιος που δρα ως «αρχηγός», ενώ το 36% απαντά πως «δεν 

γνωρίζει». Στο προφίλ του µαθητή που υφίσταται κακοποίηση, λεκτική ή σωµατική, περιλαµβάνεται η αδύναµη 

προσωπικότητα, η χαµηλή αυτοεκτίµηση, η έλλειψη θάρρους, το ότι είναι άτοµο συνεσταλµένο, αποµονωµένο, 

χαµηλών τόνων, ευαίσθητο ή µοναχικό. Σε ό,τι αφορά τους λόγους για τους οποίους τα παιδιά τσακώνονται, 

σύµφωνα µε τις απόψεις – γνώµες των καθηγητών, αναφέρεται πως οι αιτίες πρέπει να αναζητηθούν στην 

ανωριµότητα των παιδιών, την εφηβική έξαρση, την προσέλκυση της προσοχής. Οι πιο συχνοί λόγοι τσακωµού 

είναι οι διαφορές στα παιχνίδια και τις αθλητικές δραστηριότητες, η αίσθηση αδικίας, οι προσβολές. (Αντωνιάδη 

Κ., «Μαθήµατα βίας από το νηπιαγωγείο. Αµήχανοι εκπαιδευτικοί, αδιάφοροι γονείς»,  Ελευθεροτυπία, 

16/9/2010, σ.18). 
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σχολείου µας και στο 2
ο
 Λύκειο. Κάποιο παιδί κοίταζε ένα άλλο από το ΤΕΕ κι αυτός του είπε 

«τι κοιτάς ρε;» κι ο άλλος του απάντησε «άντε παράτα µας». ∆υο µέρες µετά, ήρθε µια οµάδα 

από το ΤΕΕ και τον έσπασε στο ξύλο. 

Π.: Στο σχολείο µας υπάρχουν πέντε παρέες από τις οποίες οι δύο δρουν ως συµµορίες. 

Θέλουν να χτυπάνε κάποιους, να είναι ανώτεροι από τους άλλους και προκειµένου να 

επιβληθούν αρχίζουν τη βία. Ή και καλά, ποιος σε πείραξε… αυτός; Πάµε να τον χτυπήσουµε! 

Και τέτοια. 

Κλ.: Πέρυσι ήταν πιο άγρια τα πράγµατα, αφού και σε µένα είχει έρθει κάποιος να µε 

χτυπήσει πολύ άσχηµα. Φέτος είναι πιο ήρεµα. 

Π.: Υπάρχουν παιδιά που έχουν σηµαντικά µεγάλη δύναµη. Πηγαίνουνε τάε- κβο- ντο. 

Υπήρχαν παρέες που προσπαθούν να επιβληθούν στους άλλους, χωρίς λόγο να’ ρθουν να σε 

πειράξουν, να σε χτυπήσουν, µόνον και µόνο για να  δείξουν στην παρέα τους ότι «είµαστε οι 

καλύτεροι». 

Αν.: Στο σχολείο µας δεν υπάρχουν… Αλλά σ’ άλλα σχολεία, Τεχνικά κι έτσι, υπάρχουν 

γιατί το επίπεδο εκπαίδευση είναι χαµηλό και υπάρχουν οµάδες µέσα κι έξω απ’ το σχολείο, 

που άµα τσακωθείς µε κάποιον έρχονται κι άλλοι. Είχανε απειλήσει έναν φίλο µου επειδή 

φλέρταρε µια κοπέλα και ήρθαν να του πουν να κάνει πίσω.  

Κρ.: Εγώ µε την παρέα µου σχολιάζουµε όποιον περνάει, από πάνω µέχρι κάτω, αλλά δεν 

το θεωρώ ψυχολογική βία, επειδή δεν το µαθαίνει. Το κάνουµε για να γελάσουµε. Όλα αυτά 

ανήκουν στην εξουσία. 

Οι κλίκες, επειδή έχουν δύναµη, ασκούν και ψυχολογική βία, αλλά και πιο πολύ σωµατική 

βία.  

Ε., Γ. και Ν.: Εντός σχολείου, όχι, εκτός συµβαίνει.  

Ν.: Έρχονται γενικά σαν ενισχύσεις για να λύσουν τις διαφορές τους. 

Κρ.: Είναι πολύ συχνό φαινόµενο αλλά οι λόγοι που γίνονται αυτά, δεν είναι καθόλου 

σοβαροί. 

Ε.: «Γιατί µε κοίταξες στραβά ή περίεργα;»  

Κρ.: «Γιατί µίλησες έτσι στον αδερφό µου;», «Γιατί έβρισες τον φίλο µου;», «Γιατί 

πείραξες την κοπέλα µου;», τέτοια πράγµατα. 

Ορ.: Κοιτάξτε, υπάρχουν 2 κατηγορίες. Η µία είναι των συγκεκριµένων οµάδων. Ένα 

παιδί που είχε µια συγκεκριµένη συµπεριφορά απειλήθηκε κάποια στιγµή, και δεύτερη και τρίτη 

φορά. Η άλλη κατηγορία οµάδας, είναι η οµάδα που… κάνει «κικ – µπόξινγκ» στις οποίες 

συµµετέχουν και µαθητές από διάφορα σχολεία και, όπως καταλαβαίνετε, οι συγκρούσεις δεν 

είναι απλές. Επίσης, οι µαθητές που γνωρίζουν κικ – µπόξινγκ ή κάποιο άλλο επιθετικό 
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άθληµα, δίνουν την προστασία τους. Τις περισσότερες φορές αυτοί οι µαθητές λύνουν τις 

διαφορές τους µε βίαιο τρόπο και εκτός σχολικού χώρου. 

Λ.: Να πω και κάτι άλλο, χωρίς να ακουστεί ρατσιστικό.  

Τέτοιες κλίκες δηµιουργούν συνήθως οι Αλβανοί, αλλά και γενικότερα.  

τα πολύ αδύναµα παιδιά, που λόγω ανάγκης ξεφεύγουν ας πούµε και δηµιουργούν τέτοιες 

κλίκες.  

Μπ.: Προσωπικά δεν το έχω ζήσει, αλλά πιστεύω ότι υπήρχαν, υπάρχουν και πάντα θα 

υπάρχουν. 

Απ.: Εγώ θα µιλήσω για το ποιόν των ανθρώπων που σχηµατίζουν τις κλίκες. Η κοινωνία 

µας, που είναι καταναλωτική, έχει κατατάξει τους ανθρώπους µε βάση το εισόδηµά τους και 

αυτοί, συνήθως, βρίσκονται στο κατώτερο οικονοµικό επίπεδο κι επειδή  νιώθουν άχρηστοι, 

αντιδράνε µε τη βία, πιστεύω, και κυρίως στα σχολεία.  

Ζ.: Υπάρχουν τέτοιες οµάδες. Π.χ. όταν κάποιο παιδί βριστεί µε κάποιο άλλο, τότε η 

παρέα του έρχεται για να τον υπερασπιστεί έξω από το σχολείο και γίνεται φασαρία. Είχα τύχει 

να έχει συµβεί κάτι µ’ ένα κορίτσι κι ένα αγόρι και ήρθε η παρέα του αγοριού να χτυπήσει την 

κοπέλα. 

Θ.: Έχουν έρθει, αλλά δεν τσακώνονται µέσα στο σχολείο. Έξω από το σχολείο. 

∆.: Καλούνε τους φίλους τους και τους λένε «ελάτε να µε πάρετε, γιατί µε περιµένουν 

έξω». 

∆.: Έχουνε βγάλει και µαχαίρια κι έχει έρθει η Αστυνοµία. Και στο 1
ο
 Γυµνάσιο και στο 

3
ο
 Γυµνάσιο έχει γίνει το ίδιο περιστατικό, είχανε έρθει εξωσχολικοί και βγάλανε µαχαίρι και 

φοβήθηκε το παιδί και φωνάξανε τους γονείς του και την αστυνοµία. Μετά δεν ξέρω τι έγινε, 

µόνο αυτό. Ήτανε 19 χρονών αυτοί και είχε γίνει στο 1
ο
 Γυµνάσιο πέρυσι. 

Θ.: Στις καταλήψεις έχουνε γίνει πολλές τέτοιες ιστορίες. Κι έχουνε µπει στο σχολείο και 

το έχουνε καταστρέψει κιόλας.  

Γρ.: Ναι, βεβαίως…κι είχανε πλακωθεί πάλι µε µηχανάκια.  

Σπ.: Αυτό εντάξει, ήταν πιο συνηθισµένο στο Γυµνάσιο…Τώρα στο Λύκειο είναι 

µειωµένο, στην ουσία δεν είναι κλίκα, είναι µια παρέα, απλά µετά τίθεται το θέµα ποια παρέα 

υπερισχύει, ποια είναι η επικρατούσα µέσα στο σχολείο. Αλλά στο Γυµνάσιο ήταν πιο έντονα τα 

πράγµατα γιατί όλοι στην ουσία χωρίζονταν σε παρέες µικρότερου µεγέθους µεταξύ τους και 

µετά υπάρχει µια κόντρα όσο να είναι πιο µεγάλη η παρέα ή να είναι η καλύτερη παρέα και 

υπήρχε κόντρα να επιβληθεί στις υπόλοιπες, ώστε να φαίνεται αυτή η συγκεκριµένη ότι είναι η 

καλύτερη. Αλλά στο Λύκειο δεν υπάρχει αυτό, δηλαδή ελάχιστα ενώ στο Γυµνάσιο, όπου είναι 

µια ηλικία λίγο πιο «πάµε να ψαχτούµε, πάµε να το παίξουµε 18χρονοι».  
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Χρ.: Επειδή δεν τους έζησα, γιατί κι εγώ µε τους συµµαθητές µου που ζούσα δεν ήµασταν 

σε κλίκες, ούτε µεταξύ µας, ούτε µεταξύ των αγοριών υπήρχαν κλίκες.  

Τώρα όµως, σ’ αυτό το σχολείο έβλεπα µια τάση των παιδιών όπου τους σύµφερε θα 

πήγαιναν µε τους µεν και όπου δεν τους σύµφερε θα πήγαιναν µε τους δε ή και το αντίστροφο. 

∆εν υπήρχε κάτι συγκεκριµένο, γιατί δεν έζησα αυτούς τους λόγους για τους οποίους (για) να 

υπάρχουν αυτές οι κλίκες.  

Όπως προκύπτει από τα ανωτέρω εκτεθέντα οι µαθητές/τριες υποστηρίζουν ότι 

πράγµατι υπάρχουν οµάδες-κλίκες µαθητών/τριών αλλά και εξωσχολικών που λειτουργώντας 

κατά κάποιον τρόπο ως συµµορίες προκαλούν τσακωµούς, προσπαθούν να επιβληθούν 

ασκώντας σε σωµατική και ψυχολογική βία σε αδύναµους µαθητές, εµπλέκονται σε 

γενικότερους ξυλοδαρµούς ή συµπλοκές κυρίως εκτός σχολείου για λόγους µαγκιάς, άσκησης 

εξουσίας και υπεροχής αλλά και για τη διεκδίκηση κάποιας κοπέλας. 

Αξιοσηµείωτο είναι ότι αρκετοί µαθητές/τριες εστιάζουν την άποψή τους ότι το 

συγκεκριµένο φαινόµενο προέρχεται από άτοµα που ανήκουν σε χαµηλότερα κοινωνικά 

στρώµατα, αλλοδαπούς-µετανάστες µαθητές (Αλβανικής και Ρωσοποντιακής καταγωγής 

κυρίως), από µαθητές µε χαµηλή βαθµολογία και αυτοεκτίµηση όσον αφορά τις σχολικές 

επιδόσεις και τέλος από µαθητές που ασχολούνται  µε πολεµικές τέχνες (καράτε, ταε-κβο-

ντο, κικ-µπόξινγκ κ.ά.), οι οποίοι σε αρκετές περιπτώσεις δεν διστάζουν να πουλήσουν 

προστασία σε άλλους αδύναµους σωµατικά µαθητές. 

Πρέπει να αναφέρουµε επίσης ότι λόγοι εµφάνισης του συγκεκριµένου φαινόµενου 

είναι η αντιπαλότητα – ο  ανταγωνισµός που δηµιουργείται µεταξύ των σχολείων (π.χ. 1
ου

 και 

2
ου

 Λυκείου, ΕΠΑΛ κ.ο.κ.) αλλά και οι τοπικιστικές διαφορές µεταξύ των περιοχών της ∆υτ. 

Αττικής (π.χ. Ελευσίνα-Μεγάλο Πεύκο ή Ασπρόπυργος κ.ο.κ.) καθώς και ότι η συχνότητα 

εµφάνισης του φαινοµένου είναι µεγαλύτερη στα Γυµνάσια και βαίνει µειούµενη στα Λύκεια. 

Τέλος πρέπει να επισηµάνουµε και τη χρήση επιθετικών αντικειµένων κατά τις συµπλοκές, 

όπως µαχαιριών, ξύλων, πετρών κ.ά. αλλά και τις καταστροφές και τους βανδαλισµούς 

σχολικών αιθουσών και κτηρίων, υλικοτεχνικού εξοπλισµού κ.λπ. ιδιαίτερα κατά τη διάρκεια 

των καταλήψεων κυρίως από εξωσχολικά στοιχεία.  

Ερώτηση 4. Από την πρώτη συνέντευξη µού αναφέρθηκε ιδιαίτερα έντονα το 

φαινόµενο της σεξουαλικής παρενόχλησης κυρίως από καθηγητές προς µαθήτριες, αλλά και 

µεταξύ µαθητών/τριών. Έτσι θεώρησα σκόπιµα να δώσω ιδιαίτερη έµφαση στο συγκεκριµένο 

ζήτηµα γι΄αυτό κατέχει ξεχωριστή θέση στην ανάλυσή µου, µη εντάσσοντάς το στις γενικές 

µορφές βίας. 

Σταχυολογώντας από τις απαντήσεις των µαθητριών/τών καταγράφονται τα εξής:  
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Κ.: Λεκτική µε υπονοούµενα ερωτικού περιεχοµένου από καθηγητή µέσα στην τάξη και 

σωµατική από συµµαθητή στο προαύλιο. 

- Ποια ήταν η αντίδρασή σου; 

Κ.: Όσον αφορά το συµµαθητή µου τον απώθησα. Θα µπορούσα, χωρίς να αντιµιλήσω, 

να έχω την ίδια αντίδραση απέναντι στον καθηγητή, αλλά φοβήθηκα τα σχόλια που ενδεχόµενα 

να γινόντουσαν στο γραφείο, σε περίπτωση που γινόταν γνωστό το περιστατικό, καθώς και τη 

µείωση της βαθµολογίας, ενδεχόµενη αντίδραση από τη µεριά του καθηγητή. 

Ε.: Καθηγητής κατεύθυνσης σηκώνει κορίτσια που έχουν ωραίο σώµα ή κάτι το ιδιαίτερο 

σωµατικά και επικεντρώνει το βλέµµα του σε επίµαχα σηµεία, λέγοντας σεξουαλικά 

υπονοούµενα, κάνοντας εναγκαλισµούς δήθεν φιλικούς, χάδια στον κώλο.  

Κ., Ε. και Χ.: Και είναι οικογενειάρχης µε παιδιά. 

Κ.: Πολλές φορές, η συµπάθεια σε κάποιον καθηγητή ή στο µάθηµά του παρερµηνεύεται.  

Ε.: Είναι πολύ ωραίο να έχεις καλή σχέση µε τον καθηγητή σου και να συζητάς µαζί του 

κάποια πράγµατα και άλλο να υπάρχουν καθηγητές που την πέφτουν συστηµατικά στα κορίτσια. 

Αυτό είναι αηδία.  

Η.: ∆εν ξέρω και δεν έχω ακούσει κάτι τέτοιο στο σχολείο µας. Στο άλλο σχολείο όµως, 

τ’ αγόρια λέγανε για τις καθηγήτριες για να γελάσουµε. Κάνανε χειρονοµίες από πίσω τους, 

σεξουαλικού περιεχοµένου. Ήταν βαρεµένα. 

Ντ.: Σε µένα όχι. Έχω ακούσει κάτι, αλλά πολλά ακούγονται και σχεδόν για όλους 

ακούγονται. Το χειρότερο είναι όταν λένε ψέµατα, γιατί σου βγάζουν τ’ όνοµα ότι έκανες κάτι. 

Έχω ψιλοακούσει κάτι, αλλά µέχρι εκεί. 

Α.: ∆εν έχει υποπέσει κάτι στην αντίληψή µου. Μόνο σωµατική βία µεταξύ αγοριών και 

κοριτσιών.  

Γ. και Κρ.: Αναφέρουν περιστατικό µε καθηγητή Γυµνασίου, ο οποίος είτε µε τα χέρια, 

είτε µε τα βιβλία προσπαθούσε να χαϊδέψει τα οπίσθια των µαθητριών. Όταν η Κρ. διηγήθηκε 

το περιστατικό  σε κάποια καθηγήτρια και αποκάλεσε τον καθηγητή «ανώµαλο», αποβλήθηκε 

για δύο µέρες. Στον ίδιο δεν έγινε το παραµικρό. 

Ν.: Αναφέρει περιστατικό στο Γυµνάσιο µεταξύ µαθητών και µαθήτριας στις τουαλέτες, 

όπου υπήρξε και βιντεοσκόπηση. Οι µαθητές παρενοχλούσαν τη µαθήτρια µε διάφορα 

αντικείµενα (σκουπόξυλα κ.ά.) 

Κρ.: ∆εν έγινε στο χώρο του σχολείου, απλά σε µια αποθήκη, δεν ήτανε βιασµός, δεν 

ήτανε κάτι. Απλώς το κορίτσι είχε πάει εκεί πέρα, είχε δώσει κάποια δικαιώµατα και τα παιδιά 

δεν ήταν χωρίς πρόθεση. ∆εν κάνεις τίποτα «και καλά» για να φαίνεται στο βιντεάκι ότι κάνανε 

κάτι. 
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Ν.: Αυτό, στο βιντεάκι, ήταν χωρίς τη δική της συγκατάθεση. 

Μ.: Σίγουρα οι καθηγητές γενικά βρίσκονται σε δύσκολη θέση, όταν µια µαθήτρια τους 

προκαλεί. Τον κοιτάει γενικά και κάνει διάφορα. Και ο καθηγητής αισθάνεται καµιά φορά 

άβολα και δεν ξέρει τι να κάνει. 

Ε.: Κάποιος καθηγητής σήκωνε κάποιες µαθήτριες συνεχώς στον πίνακα και κοίταζε τον 

πισινό, ιδιαίτερα αυτές που φορούσαν φουστίτσες, και το στήθος τους. Έχει ακουστεί γενικά τ’ 

όνοµά του, ότι κοιτάζει µικρότερες κοπέλες κ.λπ., αλλά ότι το κάνει για πλάκα, αλλά εγώ δεν το 

πιστεύω. 

Κρ.: Χρησιµοποιεί λέξεις, που εµείς σα νεολαία, τις έχουµε κάνει λίγο πονηρές. Ο 

καθηγητής δεν µπορεί να λέει… Γυρνάω και λέω εγώ την λέξη «τον παίρνω» και γυρνάει ο 

καθηγητής και λέει «εσύ όλο τον παίρνεις». ∆ηλαδή, είναι κουβέντα αυτή από καθηγητή; 

Ε.: Έχει εξουσία, γι’ αυτό. 

Ορ.: Μια κοπέλα που είχε σηκωθεί στον πίνακα, ο καθηγητής, µόνο την άσκηση που 

έλυνε δεν πρόσεχε. Γέλια… Την κοίταζε συγκεκριµένα… κοίταζε τα βυζιά της, επειδή τα είχε 

ωραία και σε κοινή θέα. Συγκεκριµένα δεν ήταν µόνον αυτή η µαθήτρια. Την επόµενη 

εβδοµάδα είναι κάποια από τις φοιτήτριες (µαθήτριες) του ΙΕΚ, από τις οποίες είναι µια 

χαρακτηριστική… ξέρετε για ποια λέω (απευθυνόµενος στα κορίτσια που γελάνε). Κι επειδή ο 

συγκεκριµένος καθηγητής ήτανε µαζί µας, γυρνάει και λέει « Ωραίο (για ένα κοµµάτι του 

σώµατος, όχι το πίσω, το µπροστά) µουνί (φυσικά)». 

Λ.: Κατά καιρούς ακούγονται πάρα πολλά. Ακούγονται για καθηγητές, που 

γλυκοκοιτάζουν µαθήτριες, αλλά δεν ξέρω κατά πόσο ισχύουν. 

Ρ.: Αν υπάρχει κάτι τέτοιο από καθηγητή προς µαθήτρια, αυτό είναι ανωριµότητα του 

καθηγητή. Για έναν συγκεκριµένο καθηγητή έχουν ακουστεί πάρα πολλά. Π.χ. µια καθηγήτρια 

µ’ έναν µαθητή σε µια εκδροµή, όχι ότι πήγαν µαζί, αλλά η συγκεκριµένη καθηγήτρια τον είχε…  

Λ.: Να πω και κάτι άλλο που έχει σχέση µε τους µαθητές όµως. Είναι και κάποια 

κορίτσια όµως, που το προκαλούν και λίγο, δηλαδή και τ’ αγόρια. Είναι κάποιες φορές που 

κάποια αγόρια κάνουν κάποιες χειρονοµίες απρεπείς, αλλά και τα κορίτσια µε τον τρόπο που 

ντύνονται, µε τον τρόπο που µιλάνε, τα προκαλούν τ’ αγόρια να τα κάνουν αυτά, αλλά και τ’ 

αγόρια στην ηλικία αυτή είναι πιο ανώριµα απ’ τα κορίτσια. ∆ηλαδή, τα κορίτσια τα κάνουν ό,τι 

θέλουν τα αγόρια, είναι λίγο πιο πονηρά, οπότε άµα θέλουν, ό,τι θέλουν το/τα καταφέρνουν. ∆εν 

φταίνε µόνον τ’ αγόρια όταν συµβαίνουν τέτοια πράγµατα. Τώρα, για τους καθηγητές, όπως και 

να είναι µια µαθήτρια, αυτό είναι απαράδεκτο, γιατί και µε µπικίνι να’ ρθει, δεν πρέπει να 

υπάρχει τέτοιο θέµα. 
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Μπ.: Συµβαίνει κυρίως από καθηγητές σε µαθήτριες. Συνήθως, αυτοί οι καθηγητές δεν 

είναι 35 χρονών, είναι λίγο µεγαλύτεροι, έχουν µια αγάπη, µια εύνοια σε ορισµένες µαθήτριες. 

Τώρα, δεν ξέρω αν γίνεται και κάτι παραπάνω, αλλά ότι υπάρχει µια συµπάθεια, υπάρχει. 

-Αυτή η συµπάθεια πώς εκδηλώνεται; 

Μπ.: Με έξυπνα κοµπλιµέντα, όχι µε κοµπλιµέντα που θα τα καταλάβαιναν και οι άλλοι 

µαθητές, και µε καλούς βαθµούς. Υπάρχει καθηγητής που κάθε φορά σηκώνει µια συγκεκριµένη 

µαθήτρια στον πίνακα για να τη βλέπει στα µπούτια και στο στήθος. 

Απ.: Μπορεί και να το κάνει και άθελά του. 

Μπ.: Πιστεύω ότι στο φαινόµενο που αναφέρατε, φταίνε κατά κάποιο τρόπο και τα 

κορίτσια, γιατί έχουν αλλάξει τα πρότυπα της ζωής τους και τώρα πια τα κορίτσια (οι γυναίκες) 

δεν θέλουν να γίνουν µια καλή νοικοκυρά και να µείνουν σπίτι τους, είναι ανεξάρτητες, θέλουν 

να ακολουθήσουν µια καλή καριέρα και δεν διστάζουν να κάνουν µια σεξουαλική σχέση µ’ έναν 

µεγαλύτερο, µ’ έναν καθηγητή. 

Απ.: Έχω διαβάσει µια έρευνα, στην οποία αναφέρεται ότι το 95% των εφήβων, στην 

ηλικία των 15 χρονών, έχουν σεξουαλική επαφή. Τώρα, δεν ξέρω να σας πω για το φαινόµενο 

που αναφέρατε, αλλά νοµίζω ότι είµαστε σε καλύτερη µοίρα από το εξωτερικό, όπου 

καθηµερινά παρατηρούµε πιο εύκολα να αναπτύσσονται σχέσεις καθηγητών – µαθητριών όπως 

π.χ. στην Αγγλία κ.α. 

-Υπάρχει σεξουαλική παρενόχληση µεταξύ µαθητών – µαθητριών;   

Απ.: Πιστεύω ότι αυτό γίνεται σχεδόν καθηµερινά σ’ όλες τις χώρες της Ευρώπης και 

είναι κάτι το φυσιολογικό. 

Μπ.: Νοµίζω ότι τις περισσότερες φορές είναι από τη γυναίκα προς τον άντρα και όχι το 

αντίθετο, αλλά και από τους άντρες προς τις γυναίκες, αλλά πιστεύω ότι σιγά - σιγά εξαλείφεται 

αυτό το φαινόµενο. Για να γίνει κάτι τέτοιο, πρέπει να υπάρχει µεγάλη διαφορά ηλικίας. 

Ζ.: Από καθηγητή/τρια σε µαθήτρια/ή δεν έχω δει κάτι, δεν έχω καταλάβει κάτι τέτοιο. 

Έχει συµβεί όµως από κάποιο µαθητή σε καθηγήτρια. Ήταν κάποιος συµµαθητής µου και η 

καθηγήτρια φόραγε συχνά κοντά φουστάνια και ήτανε και µικρή κι έτυχε το αγόρι να πάει να 

βγάλει φωτογραφία το εσώρουχο της κυρίας και το έµαθε αυτό η κυρία και τον διώξανε µετά 

από το σχολείο. 

∆.: Βασικά είναι ο µαθηµατικός, ο …, µπορεί να κάνει διάφορες γραµµές στον πίνακα, 

ευθείες, κύκλους κ.λπ. και να λέει «οι γραµµές µπαίνουνε µέσα, βγαίνουνε έξω, το’ χει κάνει ή 

δεν το’ χει κάνει;» Έχω µάρτυρες όλα τα παιδιά. Του’ χουν βγάλει και παρατσούκλι: 

«πορνόγερος». 

-Εσύ πώς τον αντιµετωπίζεις; 
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∆.: ∆εν του απαντάω, αλλά πολλές φορές όταν το συνεχίζει, του µιλάω όπως µου µιλάει κι 

εκείνος το βουλώνει. 

-Τι του λες; 

∆.: Του λέω «κύριε, γιατί (µου) λέτε αυτά τα σεξουαλικά υπονοούµενα, δεν σας κάθεται η 

γυναίκα σας;». Αυτό του είχα πει κι εγώ. 

-Και τι σου απάντησε; 

∆.: Είπε «τελείωσε το θέµα αυτό». 

-Υπάρχουν άλλα τέτοια περιστατικά, εκτός απ’ αυτό που είπε η ∆. που να’ χουν 

συµβεί µε άλλους µαθητές ή µαθήτριες; 

Θ.: Στη δικιά µας την τάξη δεν µας λένε τέτοια σεξουαλικά υπονοούµενα. Υπάρχει όµως 

ένας καθηγητής που σήκωνε κορίτσια και κοίταζε σε συγκεκριµένα σηµεία, πώς να σας το πω, 

στον κώλο και στο στήθος.  

∆.: Τα βυζιά και τα κωλαράκια 

(…) 

Τ.: Καθηγητής σε µαθήτρια. 

Ξ.: Και καθηγήτρια.  

Τ.: να µπαίνει µέσα στην τάξη ο καθηγητής, να λέει «σήκω, κάνε την άσκηση» και να 

πηγαίνει πίσω (ο καθηγητής) µε τη µαθήτρια και να πιάνει συζήτηση, να κάνει µπάλα και να τα 

ρίχνει (και) στη µαθήτρια, και ορισµένες φορές είχε απλώσει χέρι πάνω της. Της βάζει χέρι! 

Ξ.: Ε, καλά τώρα, εντάξει. Το παρατραβάς! 

Τ.: Ξέρεις ότι της έπιασε τον πισινό; 

Ξ.: Όχι, δεν το ξέρω… Σ’ αυτό που σας είπα φταίει η καθηγήτρια. Είναι πολύ 

προκλητική. 

Τ.: Στο ντύσιµο. 

Ξ.: Όχι µόνο στο ντύσιµο. Ξέρεις κάτι; Κι άλλες ντύνονται προκλητικά.  

Τ.: Και η φούστα πάνω από το γόνατο. 

Ξ.: Η φούστα δεν υπήρχε σε κάποια φάση. 

Τ.: Κάθεται πάνω στην έδρα, ανοιχτά τα πόδια και κάνει έτσι… ∆εν είναι προκλητικό 

τώρα αυτό; Σε βάζει… 

Ξ.: Και ο τρόπος που κάθεται, ναι, και η συµπεριφορά της ήταν πολύ προκλητική, µε το 

να βγάλεις… 

Τ.: Έχει δηµιουργήσει µεγάλο πρόβληµα αυτή η συγκεκριµένη καθηγήτρια. 

Σπ.: Κοιτάξτε, όταν γίνονται από τους µαθητές προς τους καθηγητές και είναι µέχρι ένα 

επιτρεπτό όριο- άλλο το να µη γίνονται από πίσω- …τότε είναι περισσότερο φυσιολογικό. Όταν 
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όµως γίνεται από έναν καθηγητή και ειδικά µεγάλης ηλικίας, δηλαδή δεν είναι νέος, αλλά η 

σχέση και πάλι δεν είναι… αλλιώς είναι ένας άνθρωπος 50 χρονών που βαδίζει προς τα 60 και 

αλλιώς ένας πιο νέος. Λοιπόν, όταν γίνονται από αυτόν (τον µεγάλο) γίνεται πιο άσχηµο. Μέσα 

στο σχολείο υπάρχουν σίγουρα δυο καθηγητές, άνδρες καθηγητές, οι οποίοι έχουνε 

παρενοχλήσει κατά καιρούς κορίτσια. 

-Με ποιόν τρόπο; 

Σπ.: Είναι παντού, όποια πέτρα κι αν σηκώσετε (γέλια). Ναι, στην αρχή ξεκινάει µε την 

κολακεία, µετά µε την προσφορά ότι «να, έχω το αυτοκίνητο, άµα θέλεις να πας από εκεί, θα σε 

πάω εγώ, να είναι στο δρόµο µου», εν τω µεταξύ αυτός πηγαίνει εντελώς αλλού και όλος ο 

κόσµος το ξέρει, αλλά… εντελώς τυχαία κάνει µια παράκαµψη και είναι στο δρόµο του 

…Λοιπόν, γενικά ασκείται και κάτι άλλο, δηλαδή σ’ ένα κορίτσι µέσα στην τάξη φροντίζουν 

τους βαθµούς. Ωθούν τα κορίτσια σε αυτό το σηµείο. Για παράδειγµα, ένα κορίτσι µέσα στην 

τάξη που φοράει φούστα, όλη τη χρονιά τής δίνεται η εντύπωση ότι θα ανταµειφθεί µε 

µεγαλύτερο βαθµό, άσχετα µε τις επιδόσεις της. Λοιπόν µ’ αυτόν τον τρόπο καταλήγουµε στο 

σηµείο να… ο καθηγητής να κάθεται στο πίσω θρανίο µε κάποιο από τα αγόρια της τάξης, τα 

οποία ή θα συµµεριστούν την άποψή του ότι πρέπει να σηκώνονται πάνω τα κορίτσια µε τη 

φούστα, για να κάθεται αυτός µε τους άλλους µαθητές να το παίζει συνοµήλικος και να κάθεται 

να κοιτάει τα κορίτσια ή αλλιώς θα έχουν κι οι ίδιοι πρόβληµα. Οπότε, φτάνουµε δηλαδή σε 

αδιέξοδο. Βέβαια, να προσθέσω ότι εκτός από τους άντρες καθηγητές έχουν ακουστεί και 

περιστατικά µε γυναίκες καθηγήτριες. Απλά συνήθως µε τους άντρες είναι πιο εµφανές ενώ µια 

γυναίκα είναι πιο διακριτική.  

Χρ.: Ναι, έχει συµβεί. Έχει συµβεί και µπροστά στα µάτια µου, πέρυσι συγκεκριµένα, 

σεξουαλική παρενόχληση. Ε, εντάξει, είµαι σε µια ηλικία που πιστεύω ότι µπορώ ακόµα να 

καταλάβω και το πώς κοιτάει ο άλλος µια κοπέλα ή εµένα, µπορώ να καταλάβω τι προθέσεις 

έχει. Ήταν πέρυσι συγκεκριµένα στην ενισχυτική διδασκαλία, στην πρόσθετη. Ήταν 

συγκεκριµένα πάνω στον όροφο, στο διάλειµµα, η κοπέλα ακουµπισµένη στον τοίχο και έρχεται 

αυτός ο συγκεκριµένος καθηγητής και βάζει τα χέρια του στον τοίχο, ανάµεσα σ’ αυτήν και την 

ακινητοποίησε.  

Από τις παραπάνω αναφορές διαπιστώνουµε ότι το πρόβληµα της σεξουαλικής 

παρενόχλησης στο σχολείο υφίσταται σε µεγάλο βαθµό,ιδιαίτερα από οικογενειάρχες 

καθηγητές κυρίως µεγαλύτερης ηλικίας προς µαθήτριες ανεξαρτήτου ηλικίας. Μπορεί ο 

αριθµός των σεξουαλικά παρενοχλούντων καθηγητών να είναι µικρός, ωστόσο η συχνότητα 

εµφάνισης του φαινοµένου είναι σχεδόν καθηµερινή σε σηµείο που τείνει να γίνει 
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ανησυχητικό αν λάβουµε υπόψιν µας και τα περιστατικά τα οποία για διάφορους λόγους δεν 

γίνονται γνωστά και αποτελούν τον σκοτεινό αριθµό αυτού του φαινοµένου. 

Η σεξουαλική παρενόχληση εκδηλώνεται κυρίως λεκτικά µε σεξουαλικά υπονοούµενα, 

µε έξυπνα κοµπλιµέντα, µε διάθεση για παντός είδους εξυπηρέτηση των µαθητριών (π.χ. να 

σε πάω κάπου, να σου βάλω καλό βαθµό κ.ο.κ.), µε εστίαση του βλέµµατος σε ιδιαίτερα 

σηµεία του γυναικείου σώµατος (π.χ. στήθη, οπίσθια κ.ο.κ.) που συνοδεύονται µε ανάλογους 

χαρακτηρισµούς, µε προσπάθεια για δήθεν «φιλικούς» εναγκαλισµούς αλλά και µε χάδια 

κ.λπ. 

Όσον αφορά τις γυναίκες καθηγήτριες αυτές είναι περισσότερο διακριτικές στο λεκτικό 

επίπεδο αλλά ιδιαίτερα προκλητικές στην εµφάνισή τους (σε µικρό ποσοστό), µε αποτέλεσµα 

να προκαλούν τα σχόλια και τις χειρονοµίες των µαθητών αλλά και τα επιτιµητικά σχόλια 

των µαθητριών.  

Τέλος, η σεξουαλική παρενόχληση µεταξύ µαθητών-µαθητριών θεωρείται εν µέρει 

φυσιολογικό φαινόµενο τόσο λόγω ηλικίας-εφηβεία-όσο και λόγω της ανεξαρτητοποίησης 

και χειραφέτησης των κοριτσιών και λαµβάνει χώρα είτε εντός του σχολείου (π.χ. στις 

τουαλέτες, σε αποµονωµένες αίθουσες ή στο προαύλιο) είτε εκτός σχολείου(π.χ. σε 

διάφορους χώρους διασκέδασης των νέων, κλάµπ, καφετέριες κ.ά.) τις περισσότερες φορές 

υπό την επήρεια αλκοόλ ή ουσιών και φυσικά χωρίς τη συγκατάθεσή τους (των µαθητριών). 

Ερώτηση 5.  Πώς αντιδράτε στις εκδηλώσεις κάθε µορφής βίας είτε αυτή προέρχεται 

από µαθητές/µαθήτριες είτε από καθηγητές/καθηγήτριες. Θα γνωστοποιούσατε περιστατικά 

βίας στη ∆ιεύθυνση του σχολείου, στο Σύλλογο των καθηγητών, στο Σύλλογο των γονέων 

κ.ά.; 

Ε.: Είναι πολλά χρόνια, έχει γνωριµίες, δεν θα γίνει τίποτα.  

Κ.: Είναι πολλά χρόνια στο σχολείο, έχει εξουσία αλλά και πολλά πάρε – δώσε µε το 

διευθυντή και τους υπόλοιπους καθηγητές. Όµως το βασικότερο είναι ότι θα πει «έκανα πλάκα 

κι εσύ το εξέλαβες διαφορετικά». 

Ε.: Φοβόµαστε ότι θα υπάρξει µείωση στη βαθµολογία, καθώς και το ότι θα το µάθουν 

και οι άλλοι καθηγητές και θα υπάρξουν ανάλογες αντιδράσεις. «Τελικά δεν µπορείς να πάρεις 

το ρίσκο».  

Π.: Εγώ προσωπικά αν πάω να πω κάτι τέτοιο, θα µου πούνε είτε ότι εγώ δεν βρίσκοµαι 

σ’ αυτή την υπόθεση και σένα τι σ’ ενδιαφέρει, γιατί κύριε πάντα το δίκιο το έχει ο µεγαλύτερος, 

ο καθηγητής. Αν πάω να αναφέρω κάτι τέτοιο, ο ∆ιευθυντής δεν πρόκειται να κάνει κάτι στον 

καθηγητή (…) κι όταν το µάθει ο καθηγητής, θα’ χω την πιθανότητα να µ’ αφήσει στην ίδια 

τάξη, γιατί συνήθως αυτό συµβαίνει. 
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Π. και Κλ.: Εννοούµε, ότι είναι κάποιοι που λεν ακριβώς το όνοµά τους και τελείωσε. 

Όλοι οι παλιοί καθηγητές, που είναι πολλά χρόνια, ακόµα και σήµερα κάνουν ό,τι θέλουν. 

Κλ.: Οι καθηγητές πρέπει να αλλάζουν κάθε χρόνο. 

Αν.: Εγώ θα προσπαθούσα να τους ηρεµήσω λίγο, να το πάρουνε πιο σοβαρά, να 

κοιτάξουµε να µην περάσει έτσι το πρόβληµα, χωρίς να πούµε ονόµατα και να πάρουµε κάποια 

µέτρα. Να γίνουν πιο σοβαροί οι κανόνες στο σχολείο, γιατί δεν εφαρµόζονται. Αποβολές και 

τέτοια να δίνονται πιο συχνά. Ειδικά στο σχολείο µας, αποβολές δίνονται µε το ζόρι. Αν 

δίνονταν, ο µαθητής και δεν θα το ξανακάνει. Οι καθηγητές πρέπει να είναι και καλοί, αλλά να 

µην ξεχνάνε και τους κανόνες του σχολείου. 

Ε.: Κύριε, εγώ δεν πιστεύω ότι θα έµπαινα σε τέτοια διαδικασία. Γιατί αν πας να το πεις 

κι ύστερα το µάθει ο καθηγητής, θα σου αλλάξει τη βαθµολογία και διάφορα άλλα, ενώ ο 

καθηγητής δεν πρόκειται να πάθει απολύτως τίποτε. 

Μ.: Νιώθεις άβολα να το πεις σε άλλους καθηγητές. 

Γ.: Πρέπει να αναφέρονται, αλλά είναι δύσκολο. 

Μ.: Τα παιδιά αλλάζουν γνώµη στην πορεία, για διάφορους λόγους και τελικά µένεις 

µόνος σου και εκτίθεσαι. 

Κρ.: Θα σας δώσω µια συµβουλή. Ποτέ µην τα βάζετε µε την εξουσία, γιατί όποτε τα 

βάζεις µε την εξουσία, όσο δίκιο κι αν έχεις, δεν πρόκειται να το βρεις. Υπάρχει συναδελφική 

αλληλεγγύη µεταξύ καθηγητών, οπότε δεν πρόκειται να βρεις το δίκιο σου.  

Ορ.: Όχι, γιατί όσο κι αν είµαστε υπό την προστασία του Συλλόγου Γονέων ή των 

καθηγητών ή του ∆ιευθυντή, αυτός που έκανε κάτι, θα καταλάβει αµέσως – ή και χωρίς να 

καταλάβει, υπάρχουν άτοµα που υποθέτουν κι όταν υποθέτεις κάτι, υποψιάζεσαι τους πάντες. 

Εποµένως, ο φόβος του µαθητή, ότι ίσως φάει ξύλο, σε καθιστά ανενεργό. 

Λ.: Είναι κράτος εν κράτει οι παλιοί. Είναι αυτοί που σε πάνε και στον ∆ιευθυντή και που 

µπορεί να ελέγξουν τα πράγµατα εδώ µέσα και κανένας δεν µπορεί να τους κουνήσει. Στα 

πρωτάκια φέρονται πάρα πού άσχηµα κύριε. Επειδή έχουν έρθει ως µικρότερα, φέρονται κατ’ 

αυτόν τον τρόπο για να ψαρώσουν και «δεν είστε τίποτα εσείς, κι εγώ είµαι ανώτερος κι ό,τι 

θέλω σας κάνω. Άµα θέλω σας αφήνω στην ίδια τάξη. Εγώ είµαι Θεός, εσείς είστε…» 

Μπ.: Σου λένε «τι να πάω να πω για τους καθηγητές, ότι θέλουν αυτοί θα πούνε, θα το 

εκµεταλλευτούνε και στο τέλος δεν θα κερδίσω τίποτα», και ουσιαστικά υπάρχει η απειλή για τις 

απουσίες, ότι «θα σε κόψω», «θα σου κατεβάσω το βαθµό» κ.λπ., γι’ αυτό και δεν µπαίνουν σ’ 

αυτή τη διαδικασία, αν και νοµίζω ότι θα πρέπει να διεκδικούν αυτά που τους αξίζουν. 

Ν.: Εγώ πιστεύω ότι από µαθητή σε µαθητή, ποτέ δεν πηγαίνουµε να πούµε για κάποιο 

βίαιο περιστατικό που έχει συµβεί στο Σύλλογο ή στο ∆ιευθυντή, γιατί φοβόµαστε την 
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αντίδραση των άλλων των µαθητών, ότι θα λένε «το καρφί».Τώρα, από καθηγητή σε µαθητή, 

πιστεύω ότι είναι από φόβο, ότι, όπως είπαν και τα άλλα παιδιά, φοβάται ότι θα του κατεβάσει 

τον βαθµό, αλλά και τη συµπεριφορά του µέσα στην τάξη ή και έξω από την τάξη, καθώς θα του 

φέρεται άσχηµα. 

Ζ.: Θα πήγαινα στο ∆ιευθυντή, αλλά θα του έλεγα να µην πει ότι ήµουνα εγώ, γιατί δεν 

ξέρω τι θα µου συνέβαινε µετά απ’ αυτά τα παιδιά που ασκούνε βία, γιατί είναι καλό ο 

∆ιευθυντής να τα µαθαίνει αυτά, για να µπορέσει να τα κάνει καλύτερα, επειδή αυτό είναι που 

µπορεί να αλλάξει τα πράγµατα, αλλά και στους καθηγητές αν µπορούσα. 

Χρ.: Αυτό είναι ένα µειονέκτηµα που το’ χουν πολλά παιδιά, τα οποία είτε φοβούνται είτε 

δεν θέλουν να ασχοληθούν και γιατί δεν θα βγάλεις άκρη, και για πολλούς λόγους… 

-Τι φοβούνται; Ποιος είναι ο φόβος που υπάρχει όταν γνωστοποιείται µια 

συµπεριφορά που είναι αποκλίνουσα και προέρχεται από καθηγητές; 

Χρ.: Φοβούνται ότι θα απορρίψουν τη δικιά τους άποψη. 

Ένα γενικό συµπέρασµα που απορρέει από τις παραπάνω απαντήσεις είναι ότι, η 

συντριπτική πλειοψηφία των µαθητών/τριών δεν θα γνωστοποιούσε τα περιστατικά βίας
344

 

στη ∆ιεύθυνση κ.α. είτε αυτά αφορούν τους ίδιους είτε άλλους συµµαθητές ή συµµαθήτριες 

είτε αυτά προέρχονται από καθηγητές/καθηγήτριες είτε από άλλους συµµαθητές-

συµµαθήτριες ή εξωσχολικούς.  

Οι λόγοι που ωθούν τα θύµατα αλλά και τους θεατές περιστατικών βίας στη σιωπή 

είναι: 

Ι) για µεν, τη βία που προέρχεται από τους καθηγητές/τις καθηγήτριες ο φόβος 

απόρριψης των αιτιάσεών τους και η µη απόδοση δικαιοσύνης και ευθυνών µε περαιτέρω 

συνέπειες για τους ίδιους τη µείωση της βαθµολογίας ή και την απόρριψη, την επιβολή 

παντός είδους ποινών και τη συµπόρευση και των υπολοίπων καθηγητών λόγω συναδελφικής 

αλληλεγγύης. 
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 Στο φαινόµενο του σχολικού εκφοβισµού σε µαθητές του ∆ηµοτικού επικεντρώθηκε µια εξαιρετικά 

ενδιαφέρουσα έρευνα η οποία πραγµατοποιήθηκε το 2007-8 στο πλαίσιο της δράσης της Ε.Ε «∆άφνη- 

Καταπολέµηση της βίας στα παιδιά και στις γυναίκες». Επρόκειτο για τι διακρατικό πρόγραµµα «∆ιερεύνηση 

και αντιµετώπιση του εκφόβισµου και της θυµατοποίησης στο σχολείο» την επιστηµονική ευθύνη και τον 

συντονισµό του οποίου είχε ο Ιωάννης Τσιάντης αν. καθηγητής Παιδοψυχιατρικής µε φορέα υλοποίησης την 

Εταιρεία Ψυχοκοινωνικής Υγείας του Παιδιού και του Εφήβου. Στα κύρια συµπεράσµατα της έρευνας ήταν πως 

η πλειοψηφία των µαθητών-θυµάτων τείνει να µιλά για τις καταστάσεις εκφοβισµού πρώτα στους γονείς του 

(62,5%), σπάνια µιλά στους δασκάλους, ενώ ένας στους πέντε δεν µιλά σε κανέναν. Από την άλλη οι 

περισσότεροι µαθητές-θύτες (56%) δεν µιλούν σχεδόν σε κανέναν για ό,τι έκαναν, ενώ µόλις το 22,2% µιλά 

στους γονείς του. Κατά τη  άποψη των µαθητών, το σχολείο προσεγγίζει τον εκφοβισµό αποσπασµατικά, καθώς 

περιορίζεται στο να αντιµετωπίζει περιπτώσεις σωµατικής κακοποίησης, γεγονός που λειτουργεί αποτρεπτικά 

στο να απευθύνονται για βοήθεια στους εκπαιδευτικούς. 
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Είναι σηµαντικό να επισηµάνουµε ότι η στάση αυτή υιοθετείται από την πλειοψηφία 

των µαθητών/τριών εξαιτίας της εξουσίας που κατέχουν οι καθηγητές, λόγω θέσης της 

πολυετούς εργασίας στο ίδιο σχολείο µε αποτέλεσµα τη δηµιουργία στεγανών για την 

αποσιώπηση τέτοιου είδους περιστατικών, καθώς και της προστασίας που τούς παρέχεται από 

τη ∆ιεύθυνση του σχολείου και του Συλλόγου των καθηγητών, εφόσον οι δικές τους 

αιτιολογήσεις και απόψεις γίνονται περισσότερο πιστευτές,παρά εκείνες των µαθητών/τριών 

θυµάτων. 

ΙΙ) όσον αφορά τη βία που προέρχεται από άλλους µαθητές/µαθήτριες ή και 

εξωσχολικούς η αποσιώπηση οφείλεται στον φόβο στοχοποίησης των χαρακτηριζοµένων ως 

«καρφιών» είτε πρόκειται για τα ίδια τα θύµατα είτε για τους θεατές-συµµαθητές/τριες, τις 

ενδεχόµενες συνέπειες που θα υποστούν τα «καρφιά» από τους υποψήφιους «νταήδες», την 

απόρριψη και αποµόνωση από τους άλλους συµµαθητές αλλά και την αδιαφορία των ίδιων 

των καθηγητών, οι οποίοι παρόλο που αρκετές φορές είναι αυτόπτες µάρτυρες βίαιων 

περιστατικών εντός του σχολείου δεν παρεµβαίνουν για να εξοµαλύνουν την κατάσταση και 

«σφυρίζουν» αδιάφορα.  

Τέλος είναι άξιο ιδιαίτερης προσοχής ότι µόνο ένας από τους συνεντευξιαζόµενους 

µαθητές και µάλιστα όχι ελληνικής καταγωγής (υπηκοότητας) θα προσπαθούσε να παρέµβει-

διαµεσολαβήσει, όντας θεατής βίαιου περιστατικού, προκειµένου να εξοµαλυνθεί η 

κατάσταση µέσω διαλόγου και να κατευναστούν τα πνεύµατα. 

Ερώτηση 6.  Ποιοί εκδηλώνουν περισσότερο ανάρµοστη και βίαιη συµπεριφορά οι 

καθηγητές ή οι καθηγήτριες, οι µαθητές ή οι µαθήτριες, τα Ελληνόπουλα ή οι µαθητές/τριες 

που προέρχονται από οικογένειες µεταναστών; 

Ε.: Καθηµερινά υπάρχουν καθηγητές που το κάνουν συστηµατικά, αλλά και µαθητές που 

τσακώνονται. 

Κ.: Το ίδιο ισχύει και στα δύο φύλα. 

Ε. και Χ.: Περισσότερο στα αγόρια. 

Κ.: Τα κορίτσια θα µιλήσουν πιο άσχηµα, αλλά τα αγόρια θα πιαστούν στα χέρια. 

Ε.: Φέτος τα κορίτσια τσακώνονται περισσότερο και µαλλιοτραβιούνται και βρίζονται. 

Κ.: Τα αγόρια τα ξαναβρίσκουν… Τα κορίτσια δεν ξαναµιλιούνται… Παίζει ρόλο και το 

τι έχει ειπωθεί… 

Χ.: «Οι γυναίκες είµαστε κουτσοµπόλες και όταν τσακώνονται, µετά λένε άλλα…» Τα 

αγόρια, δεν ασχολούνται. Η ζωή τους συνεχίζεται και έξω από το σχολείο. 
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Η.: ∆εν µπορώ να κάνω εύκολα το διαχωρισµό. Εξαρτάται από την περίπτωση. Πιστεύω 

τα αγόρια, αλλά υπάρχουν και κορίτσια. Είναι θέµα χαρακτήρα. Γενικά, πιο βίαια θεωρούνται 

τα’ αγόρια. 

Ντ.: Τα περισσότερα κρούσµατα είναι µεταξύ αγοριών. Έχω δει ξύλο, αλλά όχι να πάνε 

σε νοσοκοµείο, αλλά να βγουν µε µελανιές κ.λπ.  

Α.: Τα κορίτσια. Τα αγόρια, επειδή το κάνουν συχνά ξεσπάνε πιο εύκολα και µετά το 

ξεχνάνε, ενώ τα κορίτσια τα µαζεύουν µέσα τους, το κρατάνε περισσότερο. Έχω δει κορίτσι να 

ρίχνει τέτοιο µπουκέτο και κλωτσιές που έπαθα κι αν δεν επενέβαιναν οι ψυχραιµότεροι, θα 

είχαν συµβεί χειρότερα.  

Κλ.: Είναι περισσότερο βίαια τα κορίτσια, γιατί θέλουν να επιβληθούν. Γενικά, τα 

κορίτσια µιλάνε πολύ, λένε πολλά ψέµατα και τ’ ακούει ο άλλος και τσαντίζεται. Πολλές φορές 

θέλουν να είναι νταήδες και τα κορίτσια, και λεκτικά και σωµατικά.  

Αν.: Τα αγόρια είναι πιο βίαια, λόγω εφηβείας. Τα κορίτσια είναι πιο ώριµα. Έχω δει να 

µαλλιοτραβιούνται κορίτσια για κάποιο αγόρι, αλλά και το αντίθετο. 

Αν.: Νοµίζω ότι είναι περισσότερο µεταξύ Ελλήνων και µεταναστών, αλλά τώρα 

τελευταία έχουν µπλεχτεί τα πράγµατα, γιατί υπάρχουν πολλοί ξένοι, οπότε γίνεται και από τους 

δύο. ∆εν υπάρχουν διακρίσεις. 

Ντ.: Πιστεύω ότι τώρα το φάγωµα γίνεται µεταξύ των Ελλήνων. Οι µετανάστες, τα παιδιά 

τους συνήθως… προσπαθούν περισσότερο από τα Ελληνόπουλα, γιατί θέλουν να αποδείξουν 

ότι επειδή είναι σε ξένο κράτος, µπορούν να τα καταφέρουν. 

Απ.: Κατά τη γνώµη µου είναι πιο βίαιοι, επειδή εµείς είµαστε πιο επιθετικοί, 

εκδηλώνοντας έναν κοινωνικό ρατσισµό, πιστεύουµε ότι εµείς είµαστε ανώτεροι, 

δηµιουργώντας τους κόµπλεξ κατωτερότητας, τούς µειώνουµε για να αισθανθούµε εµείς 

καλύτερα κι έτσι τούς οδηγούµε να αντιδράσουν βίαια, ενώ στην πραγµατικότητα εµείς είµαστε 

χειρότεροι και πιο βίαιοι. 

Μπ.: ∆ε νοµίζω ότι οι Έλληνες είναι πιο βίαιοι στο φινάλε. Νοµίζω ότι οι καταστάσεις το 

δηµιουργούν αυτό. ∆εν µπορώ να κατηγορήσω και τους Έλληνες. Σίγουρα ο ρατσισµός δεν 

είναι αποδεκτός από κανέναν, αλλά κι εκεί πρέπει να υπάρχει ένα µέτρο.  

Ζ.: Βασικά όλοι, αλλά νοµίζω περισσότερο τα αγόρια. Εγώ τη βία την έχω νιώσει απ’ τ’ 

αγόρια περισσότερο, που βρίζουνε, που υποτιµάνε τα κορίτσια, αλλά και άλλα αγόρια στην 

ηλικία τους. Νοµίζω ότι είναι τα Ελληνόπουλα, γιατί έχουν πιο πολύ θάρρος µε τους 

συµµαθητές τους, ενώ τα παιδιά των µεταναστών δεν έχουν πολύ θάρρος, γιατί τους 

κοροϊδεύουνε ότι είναι παιδιά µεταναστών κ.λπ.  
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Θ.: Και στις δύο περιπτώσεις νοµίζω ότι τα αγόρια είναι πιο βίαια από τα κορίτσια. 

Συνήθως τα κορίτσια µένουν στα λόγια, δεν χτυπάνε, δεν προχωράνε σε πράξεις ή οτιδήποτε 

άλλο. Ναι, τα αγόρια χτυπάνε, επειδή εµείς είµαστε Έλληνες και οι άλλοι Αλβανοί, ξέρω εγώ, 

άµα είσαι ρατσιστής όλο και κάποιες αντιπαραθέσεις θα υπάρχουν και θα υπάρξει βία.  

∆.: Βασικά τα παιδιά που προέρχονται από άλλες χώρες είναι πιο επιθετικά από τα 

Ελληνόπουλα, γιατί βγάζουν και λίγο την πικρία ότι βρίσκονται σε κάποια άλλη χώρα και ότι 

εµείς είµαστε απέναντί τους ρατσιστές.  

Θ.: Ίσως είναι πιο επιθετικοί επειδή βλέπουν το ρατσισµό που βγάζουµε εµείς απέναντί 

τους.  

Ξ.: Νοµίζω ότι είναι περισσότερο οι µετανάστες, επειδή απλά καταπιέζονται και είµαστε 

αρκετά ρατσιστές για τους γύρω ανθρώπους, γιατί τούς αποµονώνουµε και τούς 

αποµακρύνουµε, γιατί δεν είναι από’ δω, είναι π.χ. από την Αλβανία. 

Τ.: Εµείς φταίµε;  

Ξ.: Εµείς φταίµε που τους έχουµε κάνει έτσι. 

Ξ.: Γι’ αυτό που ρωτήσατε πριν, εγώ πιστεύω πως και τα δύο φύλα έχουν προδιάθεση για 

βία, απλά τα κορίτσια δεν έχουν τόση µυϊκή δύναµη, αλλά κάνουν ψυχολογική βία µε βρισιές 

και τα σχετικά. 

Γρ.: Για την σχέση των δύο φύλων τα αγόρια νοµίζω ότι είναι – σωµατικά τουλάχιστον – 

γιατί έχουν µεγαλύτερη µυϊκή µάζα, µεγαλύτερη δύναµη. Μπορεί να την επιδείξουν µ’ αυτόν τον 

τρόπο, αλλά και τα κορίτσια δε νοµίζω ότι πάνε και πολύ πίσω. Έχουνε λεκτική ικανότητα 

καλύτερη από τ’ αγόρια, οπότε µπορούν να προβούν σε τέτοιου είδους κινήσεις. Όσον αφορά 

τώρα Έλληνες και ξένους, ως λαός, οι περισσότεροι είναι λίγο ρατσιστές και όπως σας είπα 

έρχονται τα στοιχεία από παλιότερες εποχές και αναβιώνουν, οπότε είµαστε λίγο βίαιοι κι εµείς 

σε σχέση µε τα παιδιά των µεταναστών. Και τα παιδιά όταν τα βλέπεις είναι λίγο προϊδεασµένα, 

«όταν θα πάω στην Ελλάδα θα αντιµετωπίσω αυτά κι αυτά»… Νοµίζω ότι είναι αµοιβαία αυτά. 

∆ε νοµίζω ότι είναι µόνο οι Έλληνες προς τους άλλους, είναι και οι άλλοι προς τους Έλληνες.    

Ι.: Τώρα ήδη αντιστρέφεται ο ρόλος  γίνονται πιο επιθετικές οι γυναίκες και σε θέµατα 

βίας και σε θέµατα σχέσεων. 

Σπ.: Το όλο θέµα δεν ξεκινάει από τους µαθητές. Ξεκινάει από τους γονείς των µαθητών. 

Όταν ένας µαθητής Έλληνας πάει στο ίδιο σχολείο µε έναν µετανάστη, µ’ ένα παιδί 

µεταναστών, τι γίνεται; Υπάρχει κόντρα ανάµεσα στα δύο παιδιά, την οποία πρώτα την 

ξεκινάει, κατά την άποψη τη δική µου ο Έλληνας.  

Χρ.: Για µένα πλέον τα κορίτσια είναι πιο ζωηρά από τ’ αγόρια. Και ιδιαίτερα από θέµα 

διχόνοιας, τα κορίτσια µεταξύ τους.  
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-Τι εννοείς; 

Χρ.: Έχω δει µεγάλη ζήλια, πολύ µεγάλη ανασφάλεια, όσον αφορά τα κορίτσια, δηλαδή οι 

σχέσεις των αγοριών είναι πιο αληθινές από τις σχέσεις των κοριτσιών πλέον.  

-Όπως; 

Χρ.: …οι γυναίκες έχουν παρερµηνεύσει τους ρόλους, το µπερδεύουν µε την ισότητα; ∆εν 

ξέρω. Αλλά µεταξύ των κοριτσιών υπάρχει πολύ µεγάλη νευρικότητα, αντιζηλία – δεν υπάρχει 

λόγος και ειδικά στην ηλικία που είµαστε (είναι). Σ’ αυτό (εδώ) το σχολείο, έχω δει πολλές 

φορές να τσαµπουκαλεύονται πιο πολύ τα κορίτσια παρά τ’ αγόρια. 

΄Οσον αφορά τα παιδιά που είναι από άλλες χώρες, θα πω το αντίθετο. Ότι όσο 

µεγάλωνα εγώ που πήγαινα στο Γυµνάσιο και το Λύκειο, ήτανε τα πράγµατα πιο έντονα, ο 

ρατσισµός ήτανε πιο έντονος. Όσο περνάνε τα χρόνια δεν είναι.  

Από τις ανωτέρω απαντήσεις στο ερώτηµά µας αλλά και από τη συνολική εικόνα των 

συνεντεύξεων συνάγονται τα εξής ενδιαφέροντα συµπεράσµατα: 1) οι καθηγητές 

εκδηλώνουν σαφέστατα περισσότερο ανάρµοστη και βίαιη συµπεριφορά σε σχέση µε τις 

καθηγήτριες, 2) τα αγόρια εµπλέκονται σε µεγαλύτερο ποσοστό σε περιστατικά σωµατικής 

βίας, ενώ τα κορίτσια υπερέχουν στη λεκτική-ψυχολογική βία µε την επισήµανση ότι µε την 

πάροδο του χρόνου τα περιστατικά βίας τείνουν να εξισορροπούνται κυµαινόµενα στα ίδια 

ποσοστά όσον αφορά την εµπλοκή αγοριών-κοριτσιών. Αξιοσηµείωτο είναι ότι ενώ τα 

αγόρια τα ξαναβρίσκουν µετά από λίγο καιρό, τα κορίτσια οδηγούνται στη διακοπή των 

µεταξύ τους σχέσεων, 3) τα Ελληνόπουλα είναι περισσότερο βίαια από τα παιδιά των 

µεταναστών. Όµως και εδώ, µε την πάροδο του χρόνου, υπάρχουν τάσεις εξισορρόπησης των 

ποσοστών εξαιτίας της ένταξης των µεταναστών στην ελληνική πραγµατικότητα. 

Αξιοσηµείωτη είναι η παραδοχή των Ελλήνων µαθητών/τριών ότι η βία που προέρχεται από 

τους µετανάστες µαθητές/τριες είναι απόρροια του κοινωνικού ρατσισµού και αποκλεισµού 

τον οποίο αυτοί υφίστανται. 

Τέλος, µια µαθήτρια ανέφερε ότι η βία των Ελλήνων µαθητών απέναντι στους 

µετανάστες µαθητές έχει σαφέστατα µειωθεί στη δεκαετία του 2000 σε σχέση µε τη δεκαετία 

του ’90.  

Ερώτηση 7. Τα τελευταία χρόνια έχουν εκδηλωθεί περιστατικά, κυρίως σε σχολεία των 

ΗΠΑ και της Ευρώπης (Κεντρικής και Βόρειας), όπου οι µαθητές πυροβόλησαν και 

σκότωσαν ή τραυµάτισαν συµµαθητές τους και καθηγητές τους (φαινόµενο “school 



 147 

shooting”).
345

 Πρόσφατα είχαµε και παρόµοιο περιστατικό στην Ελλάδα. Πού νοµίζετε ότι 

οφείλονται αυτά τα περιστατικά; Ποιές είναι οι αιτίες που οδηγούν αυτούς τους µαθητές σ’ 

αυτές τις ακραίες εκρήξεις-εκφάνσεις βίας; Ενδέχεται να ξανασυµβεί παρόµοιο περιστατικό 

στην Ελλάδα; 

Ε.: Το βρίσκω πολύ ακραίο, αλλά πρέπει να του έχουν δηµιουργήσει πολλά κόµπλεξ, 

πρέπει να κουβαλάει πολλά µέσα του … κάποιο όνειρο που οι καθηγητές το «ακυρώνουν». 

Κ.: Και οι µαθητές επίσης. Είναι τα απωθηµένα… Μπορεί να είναι κάποιο παιδί που τα 

κράταγε µέσα του και µετά ξέσπασε.  

Ε. και Κ.: ∆ε νοµίζω ότι θα συµβεί κάτι τέτοιο στην Ελλάδα, γιατί οι περισσότεροι θέλουν 

να τελειώσουν το σχολείο και αυτά τα αφήνουν πίσω. ∆εν µ’ ενδιαφέρει τι έλεγες στο παρελθόν, 

εγώ ξέρω τι αξίζω. 

Κ.: Μπορεί να το έκανε κι από εκδίκηση. Γιατί, ποιος είσαι εσύ που θα µου κόψεις τα 

φτερά; 

Η.: Πιστεύω ότι αυτά τα άτοµα πάσχουν από σχιζοφρένεια, δεν έχουν υγιή συµπεριφορά 

και έχουν πάρα πολλά ψυχολογικά προβλήµατα.  

Αν.: Φταίνε τα ψυχολογικά προβλήµατα, αλλά και η οικογένεια που δεν του’ χει µάθει 

κάποια πράγµατα. Θα (ξανά) γίνει και στην Ελλάδα, γιατί προχωράει ο χρόνος, αυξάνεται η 

εγκληµατικότητα και τα παιδιά βλέπουν αυτά που γίνονται και σε άλλα κράτη. Βλέπουν και τις 

αυτοκτονίες στο Ίντερνετ και προσπαθούν να µιµηθούν.  

Ντ.: Συµβαίνει, γιατί αυτό που παρουσιάζει η τηλεόραση είναι ότι ξέρει ότι πουλάει η βία 

και όσο παρακολουθεί εθίζεται, θέλει πιο πολύ να βλέπει και µπαίνει στο υποσυνείδητό του και 

θέλει να το κάνει κι αυτός και από κει και πέρα, σκοτώνει κανονικά. Ρόλο πιστεύω πως παίζει 

και η οικογένεια, γιατί άµα στην οικογένεια το συζητάς ή είναι διαλυµένη, το παιδί βρίσκει να 

ξεχνιέται στον υπολογιστή, σε παιχνίδια που έχουν βία, µε αποτέλεσµα να είναι αδύνατον να 

ξεφύγει και γίνεται εγκληµατίας.  
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 Η οργή ενός εφήβου λίγο πριν γίνει δολοφόνος. Στην πραγµατική ιστορία του ∆ανού εφήβου Σεµπάστιαν 

Μπος, που το 2006 γάζωσε τους συµµαθητές του πριν αυτοκτονήσει βασίζεται ο µονόλογος «20 Νοεµβρίου» 

του Λάρς Νόρεν. Τον υποδύεται εξαιρετικά στο Θέατρο του Ν. Κόσµου µια µεταµορφωµένη Μυρτώ Αλικάκη. 

Τα παιδιά που έχουν διαπράξει ανάλογα εγκλήµατα (όπως στο αµερικάνικο κολέγιο Κολουµπάιν ή σε άλλο 

αµερικάνικο κολέγιο από τον κορεάτη Γιο Σανγκ-Χι) έχουν τα ίδια χαρακτηριστικά τα ίδια, τα ίδια παράπονα 

από την κοινωνία. Αισθάνονται ότι έχουν µπει στο περιθώριο. Από εκεί πηγάζουν η εκδικητικότητα και το µίσος 

τους. Τα παιδιά αυτά- οι έφηβοι αυτοί- σκοτώνουν «για να δώσουν ένα µάθηµα» και σκοτώνονται-αυτοκτονούν 

για «να πεθάνουν ως ήρωες». Είναι νάρκισσοι και µεγαλοµανείς. (σχολιάζει η Μ. Αλικάκη) Θέλουν να αφήσουν 

πίσω τους κάτι, µια εικόνα όπως τα βίντεο που ανέβασαν πριν την «ηµέρα της κρίσης» στο YouTube. Ανάλογη 

θεµατολογία πραγµατεύεται και η κινηµατογραφική ταινία «Ελέφαντας» του Γκας Βαν Σαντ που εξιστορεί τα 

διαδραµατιζόµενα γεγονότα στο αµερικανικό κολέγιο Κολουµπάιν καθώς και το βιβλίο «∆άσκαλος και 

µαθητής». (Ελευθεροτυπία, 8/1/2010, Ιωάννα Κλεφτογιάννη, σ.23). 
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Ε.: Άσχηµη ψυχολογική κατάσταση. Η εξέλιξη της τεχνολογίας αυξάνει την 

εγκληµατικότητα. Ο καταπιεστικός ρόλος της οικογένειας ή η αδιαφορία της για τα προβλήµατά 

του. 

Μ.: Φταίει και το κράτος. Γιατί, πού βρήκε το όπλο; Φταίει και η οικογένεια που δεν 

συζητούσε µε το παιδί. Γιατί δεν του µιλάγανε κ.λπ., να τον έχουν από κοντά, να τον κάνουν να 

αισθάνεται καλύτερα, για να µη φτάσει σ’ αυτό το επίπεδο. 

Ν.: Απογοήτευση και παραµέληση από την οικογένεια. 

Γ.: Εγώ πιστεύω ότι λόγοι είναι η οικογένεια και οι «κακές» παρέες, συν τα πρότυπα που 

προβάλλονται από την τηλεόραση ή το διαδίκτυο (…). Ίσως να είχε και κάποιο ψυχολογικό 

πρόβληµα και να είπε και γιατί και όχι και εγώ. 

Μ.: Μπορεί να ήταν και µια χαρά, να ήταν χαρούµενος και σε µια στιγµή να άλλαξαν όλα 

και να ήταν ένα λάθος της στιγµής…  

Κρ.: ∆εν ξέρουµε τους λόγους και ούτε πρόκειται να τους µάθουµε ποτέ. Ένας τρελός θα 

έκανε κάτι τέτοιο και άνθρωπος µε µεγάλη πίεση από την οικογένεια, το σχολικό του 

περιβάλλον, τους φίλους κ.λπ. Οι παρέες µε τις οποίες είχε µπλέξει και ίσως η µεγάλη 

εµπιστοσύνη της οικογένειας. 

Ρ.: Θα γίνει και θα ξαναγίνει και στην Ελλάδα και παντού. Τώρα, οι λόγοι που οδηγούν 

αυτά τα παιδιά να αντιδρούν έτσι είναι: Πρώτα απ’ όλα η αδυναµία της οικογένειας, αλλά έχει 

να κάνει και µε τη φύση. Τα παιδιά αδιαφορούν για τη φύση. Είναι κλεισµένα σε µια φυλακή. 

Μόνο το διαδίκτυο προσφέρει λύσεις, γιατί όπως ακούσαµε από τις ειδήσεις και από τις 

εφηµερίδες, το παιδί πήρε ιδέες από το διαδίκτυο και τις διαφήµιζε και το πώς θα τις κάνει.  

Ορ.: Για µένα ήτανε ένα άτοµο που ήτανε κλεισµένο στον εαυτό του. Ίσως να είχε και 

οικογενειακά προβλήµατα, έτσι; Τα παιδιά δεν φρόντισαν να τον ενσωµατώσουν στην σχολική 

κοινότητα, αντιθέτως τον παραµέρισαν, τον εγκλώβισαν σ’ ένα κουτί και του πετούσαν 

χαρτάκια. Αυτό, το ότι σου πετάν χαρτάκια, είναι πολύ προσβλητικό και πολύ άσχηµο. ∆ηλαδή, 

όταν πετάς σε κάποιον ένα χαρτάκι, δεν το κάνεις για να αποµακρυνθεί, αλλά του λες ότι «είσαι 

σκουπίδι και µέσα σε σκουπίδια από χαρτάκι πετάω κι εσένα». Εκµηδενίζεις την 

προσωπικότητα του άλλου. Αυτή ήταν η σχέση που τον οδήγησε σ’ αυτό το περιστατικό.
346
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Από τα µισόλογα των συµµαθητών του στο σχολείο (Γυµνάσιο-Λύκειο) ήταν περιθωριοποιηµένος και 

στιγµατισµένος ως «Ρωσοπόντιος» ή, ακόµα χειρότερα, «Ρώσος». Στην ιστοσελίδα «ινφο πρες» αλιεύουµε µια 

πληροφορία για τη συµπεριφορά νταήδων-ρατσιστών συµµαθητών του στη σχολή του ΟΑΕ∆ προς τον 

∆ηµήτρη. «Τον κρατούσαν “παλληκαράδες” της σχολής και τον πέταγαν στα σκουπίδια. Γιατί τον βασάνιζαν 

κατ’ αυτόν τον τρόπο; Ποιος ξέρει τι άλλα «καψόνια» έκαναν οι συµµαθητές στον ∆ηµήτρη. Ίσως να µη 

µάθουµε ποτέ. Η διεφθαρµένη Ελλάδα δεν ερευνά σε βάθος και ποτέ δεν τιµωρεί πραγµατικά. Τα κορίτσια που 

ήδη µίλησαν, να τα πουν όλα και να υποδείξουν στις αρχές ποιοι έκαναν τα αισχρά βασανιστήρια στον 

∆ηµήτρη. Η πράξη του ∆ηµήτρη δεν δικαιολογείται … κάποιο συµµαθητές του όµως, υποβοήθησαν να 

χειροτερέψει η σχιζοφρένεια του παιδιού». 
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Β.: Βασικά πιστεύω πως η οικογενειακή κατάσταση παίζει το σηµαντικότερο ρόλο. Το 

παιδί είναι όλη την ηµέρα στο σπίτι και δεν κάθεται να συζητήσει µε την οικογένειά του κάποια 

πράγµατα και είναι στο διαδίκτυο συνεχώς, είναι εύκολο να αναπτύξεις τέτοιου είδους 

χαρακτήρα. 

Λ.: Γενικότερα, η κοινωνία µας περνάει µια κρίση αξιών, δεν βλέπουµε ένα φως στο 

τούνελ, αυτά που κάνουµε ίσως και να µην οδηγούνε πουθενά. Βγαίνει έτσι µια οργή, µια βία 

προς την κοινωνία, προς το σχολείο, προς την οικογένεια, προς το κράτος. Βγάζουµε µια βία, 

την οποία όµως τη λαµβάνουµε κι έτσι. Λαµβάνουµε αρνητικά ερεθίσµατα και την (τα) 

εξωτερικεύουµε κι εµείς και αντιδρούµε βίαια, εννοώ εµείς γενικά.  

Β.: Ή πάλι απ’ την οικογένεια, όταν βλέπεις τους γονείς σου να βρίζουνε, να χτυπάνε 

κ.λπ., λογικό δεν είναι να αναπτύξεις κι εσύ αυτή τη συµπεριφορά; Λογικό δεν είναι όταν 

βλέπεις τους καθηγητές σου να τα κάνουν αυτά ή τον µεγαλύτερο αδελφό σου; 

Λ.: Τα πρότυπά σου δηλαδή. 

Απ.: Υπάρχουν πολλοί παράγοντες. Πρώτα απ’ όλα ξεκινάει από το ρατσισµό, γιατί οι 

άνθρωποι που δηµιουργούν τέτοια επεισόδια, έχουν συνήθως διαφορετική καταγωγή, από 

άποψη εθνικότητας. Επίσης, στην Ελλάδα είναι αυξηµένος ο ρατσισµός, ιδιαίτερα ο 

«κοινωνικός ρατσισµός», αλλά και ο «φυλετικός», αλλά και ρατσισµός που έχει σχέση µε τη 

θρησκεία αλλά και το φύλο. Κι όλα αυτά προέρχονται από τις οικογένειες. Ήταν κοινωνικά 

αποµονωµένο από το περιβάλλον του σχολείου κι αυτό µπορεί να τού δηµιούργησε ψυχολογικά 

προβλήµατα…φταίει και η καταναλωτική κοινωνία, που τον κάνει να νιώθει άχρηστος κι έτσι 

τον οδηγεί σε αντιδράσεις βίας και στο να σκοτώνει ανθρώπους. 

Μπ.: Η κοινωνία δεν δίνει σε όλους τις ευκαιρίες που θα’ πρεπε κι έτσι µπορεί ορισµένα 

παιδιά που έχουν στενή επαφή µε τον Η/Υ … χάνουν τις ισορροπίες ανάµεσα στην εικονική και 

την πραγµατική ζωή, γι’ αυτό και αυτοκτονούν στο τέλος, επειδή δεν αντέχουν τις ευθύνες των 

πράξεών τους και τις τύψεις που τους διακατέχουν.  

Ν.: Εγώ πιστεύω ότι όλοι οι άλλοι φταίνε, εκτός απ’ αυτό το παιδί που διαπράττει αυτό το 

έγκληµα και στο τέλος σκοτώνει τον εαυτό του. Από τη µία η οικογένειά του να του περνάει 

διάφορα ψυχολογικά προβλήµατα, από την άλλη το σχολείο από την πίεση ή τη βία που τού 

ασκείται από παιδιά ή και από καθηγητές. Οι ρυθµοί της ζωής είναι ακόµα πιο δύσκολοι στις 

µέρες µας, και ειδικά οι καθηγητές και τα φροντιστήρια που ασκούν ένα άλλο είδος πίεσης 

σχετικά µε το εξεταστικό. Έτσι η πίεση που τούς ασκείται, εκδηλώνεται µε άσχηµη βία. 

                                                                                                                                                         
Στην ταινία «Άκρη της πόλης» του Κων. Γιάνναρη φαίνεται η καλύτερη εκδοχή του πως οι «γηγενείς» είδαν τη 

νέα προσφυγική οµάδα που κατέκλυσε κατά τη δεκαετία του ’90 τις φτωχές περιοχές του λεκανοπεδίου: 

διαφορετικοί, περίεργοι, απροσάρµοστοι.  (Καθηµερινή, Βλάσης Αγτζίδης-ιστορικός, 17/04/2009, σ.5) 
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Θ.: Εγώ πιστεύω ότι αυτό το παιδί που πήγε και πυροβόλησε το άλλο πρέπει να είχε 

ψυχολογικά προβλήµατα, να ήταν σε µια άσχηµη κατάσταση, να τρελάθηκε. 

∆.: Η βίαιη συµπεριφορά ξεκινάει τις περισσότερες φορές από την οικογένεια, γιατί το 

παιδί θέλει να τραβήξει την προσοχή των άλλων, θέλει να είναι το επίκεντρο, µ’ αυτόν τον 

τρόπο θα γίνει το επίκεντρο. Σίγουρα θα ξανασυµβεί παρόµοιο περιστατικό.  

∆.: Φταίει και το Ίντερνετ.  

Γρ.: Πού οφείλεται; Κοιτάχτε, δεν ξέρεις το οικογενειακό περιβάλλον του κάθε παιδιού, 

δηλαδή µπορεί να υπάρχουν υπερβολικά αυξηµένες και διαρκείς εντάσεις µεσ’ στο σπίτι, 

προστριβές συνεχόµενες, οπότε το παιδί δεν ζει σ’ ένα υγιές περιβάλλον. Ένα παιδί, το οποίο 

βγαίνει και πάει στο σχολείο κι έχει µια διαλυµένη οικογένεια, περιµένει µια αγκαλιά από το 

σχολείο. Όταν δεν τη βρίσκει, το παιδί εναντιώνεται και στο σχολείο και στο σπίτι του. Άλλος 

λόγος µπορεί να είναι το προϋπάρχον µίσος, ίσως για το σχολείο, ίσως µεταξύ συµµαθητών, το 

παιδί µπορεί να έχει βιώσει πάρα πολλά πράγµατα.  

Γρ.: Ήδη συνέβη µια φορά και εάν θα επαναληφθεί… Μπορεί και ναι, µπορεί και όχι.  

Ι.: Κυρίως αυτό οφείλεται στην παρέα, η οποία ασκεί πίεση σε κάποιο παιδί, το οποίο 

µπορεί να έχει κάποιο ελάττωµα και να το χλευάζουν και να το κοροϊδεύουν και αυτό έχει ως 

αποτέλεσµα το παιδί να µην αντιδράσει και σε κάποια στιγµή να περάσει τα όριά του και να 

ξεσπάσει µ’ αυτόν τον τρόπο. Επίσης, µπορεί να δηµιουργηθεί και λόγω άγχους, επειδή είναι 

και ψυχοφθόρα η διαδικασία των Πανελληνίων κι από τους καθηγητές µπορεί, λόγω βαθµού 

και συµπεριφοράς.  

Σπ.: Καλά, στη δικιά µας είναι χάλια το εκπαιδευτικό σύστηµα, είναι χάλια το κράτος, 

είναι χάλια το ένα, είναι χάλια το άλλο και λίγο είναι που µόνο ένα περιστατικό έχει γίνει, 

έπρεπε να είχε γίνει σε όλα τα σχολεία.  

Χρ.: Τον πρώτο λόγο τον έχει η οικογένεια πάνω σ’ αυτό. Και βέβαια τα παιδιά δεν 

ανοίγονται. Πολύ σπάνια να καταφέρει ένας καθηγητής να πλησιάσει ένα παιδί, γιατί δεν 

θέλουν τα παιδιά να τους πλησιάζουν. Οι µαθητές µάλλον είναι οι πιο σκληροί εργάτες. ∆εν 

έχουν χρόνο για να νιώσουν… και οδηγούνται σε τέτοιες συµπεριφορές, να κλείνονται στον 

εαυτό τους και σ’ έναν εκνευρισµό έντονο. Κι αυτός ο ανταγωνισµός που µπαίνει από την πιο 

µικρή ηλικία… 

Η σταχυολόγηση των απαντήσεων των µαθητών/τριών σχετικά µε το πρόβληµα του 

“school shooting” µας οδηγεί στις παρακάτω διαπιστώσεις: ι) Αναφορικά µε τους λόγους-τις 

αιτίες που οδηγούν σ’ αυτήν την ακραία έκφανση βίας οι µαθητές/τριες υποστηρίζουν, στη 

συντριπτική πλειοψηφία, ότι ο βασικότερος παράγοντας είναι η οικογένεια και το ευρύτερο 

οικογενειακό περιβάλλον (οι συγκρούσεις που δηµιουργούνται στην οικογένεια, η 
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ενδοοικογενειακή βία, η αδιαφορία των γονέων για τα παιδιά, αλλά και το άγχος που 

δηµιουργείται από τη συνεχή πίεση για επιτυχία, οι διαλυµένες οικογένειες λόγω διαζυγίων 

κ.ο.κ.). Άλλες αιτίες που έπονται του οικογενειακού παράγοντα είναι: το σχολικό περιβάλλον 

και η δοµή λειτουργίας του εκπαιδευτικού συστήµατος (ο γενικότερος ανταγωνισµός µεταξύ 

των µαθητών και η βαθµοθηρία, το εξετασιοκεντρικό σύστηµα, η αποµόνωση και απόρριψη 

κάποιων µαθητών λόγω κοινωνικού αλλά και φυλετικού ρατσισµού κ.λπ.), οι παρέες των 

συνοµηλίκων και η µη ένταξη σ’ αυτές που οδηγεί στην κοινωνική αποµόνωση, το άγχος και 

η αγωνία για επαγγελµατική αποκατάσταση, οι χαλαρές κοινωνικές σχέσεις µεταξύ των 

µαθητών/τριών (παρέες, φιλίες κ.λπ.). ιι) Στο δεύτερο σκέλος της ερώτησής µας σχετικά µε 

το αν θα ξανασυµβεί παρόµοιο περιστατικό στην Ελλάδα υπερτερούν ελαφρώς οι απαντήσεις 

των µαθητών που θεωρούν ότι σίγουρα θα ξανασυµβεί παρόµοιο περιστατικό, ενώ ένας 

σηµαντικός αριθµός µαθητών/τριών αµφιταλαντεύεται ανάµεσα στο ναι και στο όχι.   

Αξιοσηµείωτο είναι ότι δεν υπάρχει κατηγορηµατική άρνηση, αλλά ξαφνιάζει η αναφορά 

ορισµένων µαθητών,που θεωρούν ότι είχε ήδη καθυστερήσει να συµβεί και πρέπει να 

ξανασυµβεί για να ταρακουνηθεί συθέµελα το εκπαιδευτικό σύστηµα.  

Ερώτηση 8. Πώς θα θέλατε να είναι διαµορφωµένες ή να διαµορφωθούν οι σχέσεις 

µεταξύ µαθητών-καθηγητών; Υπάρχουν καθηγητές ή καθηγήτριες τους οποίους εµπιστεύεστε 

και µε τους οποίους θα συζητούσατε οποιοδήποτε πρόβληµα ακόµα και προσωπικά σας 

θέµατα;   

Ρ.: Υπάρχει µια διαφορά ανάµεσα στα παιδιά της Θεωρητικής και της Θετικής – 

Τεχνολογικής. Οι καθηγητές της Θετικής – Τεχνολογικής «απαιτούν», δεν θέλουν, απαιτούν οι 

µαθητές να είναι άψογοι, να είναι διάνοιες και βάζουνε θέµατα που πολλές φορές είναι άλυτα 

και από τους ίδιους. Και στα παιδιά της Θεωρητικής να τους βάζουνε εύκολα, να τους βοηθάνε, 

να είναι ευχάριστο το µάθηµα.  

Ορ.: Στο 2
ο
 Λύκειο, το Πηρουνάκειο, δεν µπορείτε να φανταστείτε τι θέµατα τους έβαζαν! 

Κάθε χρόνο στις Α΄, Β΄ και Γ΄ Γενικής, τούς βάζουν τόσο απλά θέµατα, µε αποτέλεσµα οι 

µαθητές να γράφουν καλά και να παίρνουνε µεγάλους βαθµούς στα 4µηνα.  

Ρ.: Παρ’ όλο που λένε έµµεσα «µην κυνηγάτε το βαθµό», αυτοί µε τον τρόπο τους µας 

κάνουν να κυνηγάµε τους βαθµούς.  

Β.: Ήθελα να προσθέσω σχετικά µε το 19 και το 20. Εγώ προσωπικά, όταν παίρνω έναν 

βαθµό δεν βλέπω αν είναι 19, βλέπω οι άλλοι τι έχουνε πάρει και οι αδικίες υπάρχουν, όταν 

κάποιος που δεν είναι τόσο καλός πάρει 20, επειδή µόνο ξέρει τον καθηγητή, γιατί πηγαίνει 

αυτό το παιδί δίπλα στον καθηγητή και τον γλείφει. 
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Ορ.: Η άποψη που έχει δυστυχώς  παγιωθεί, είναι ότι γίνεσαι καθηγητής περνώντας στον 

ΑΣΕΠ, για να δουλεύεις κάποιες ώρες και µετά να κάθεσαι, να έχεις τις διακοπές σου κ.λπ. 

Είναι αυτό που έχει απαξιώσει τον καθηγητή. ∆εν τους οδηγεί και το σύστηµα να κάνουν 

δραστηριότητες, γιατί δεν το εκτιµάνε, τόσο οι γονείς όσο και τα παιδιά, γιατί µ’ αυτά έρχονται 

σ’ επαφή.  

Ρ.: Οι περισσότεροι το βλέπουν σαν επάγγελµα. Είναι λειτούργηµα όµως το επάγγελµα 

αυτό. Κανείς όµως, το λέω, κανείς δεν το βλέπει έτσι. 

Ορ.: ∆ιαµορφώνει πολίτες. Η εκπαιδευτική διαδικασία πρέπει να είναι τέτοια, ώστε να 

επενδύεις σ’ αυτά που σου λέει ο δάσκαλος, γιατί µέσα απ’ το σχολείο γίνονται οι πολίτες κι η 

συνείδησή τους εξαρτάται απ’ το σχολείο. 

Ρ.: Συνοπτικά, το έργο του καθηγητή δεν είναι µόνο να τού µάθει τη Φυσική, τη Χηµεία, 

αλλά να είναι άνθρωπος και πολίτης και συνάνθρωπος ταυτοχρόνως. 

Ορ.: Το κάψιµο των βιβλίων (που το βάλανε σαν θέµα έκθεσης στις Πανελλήνιες) 

σχετίζεται απ’την προσωπικότητα του καθηγητή, αλλά και τι αναµνήσεις έχει ο µαθητής απ’το 

σχολείο. Μια απρόσωπη στάση του καθηγητή, οδηγεί τον µαθητή στην εκδίκηση, µέσω του 

καψίµατος του βιβλίου. ∆ηλαδή, και το αντικείµενο κι εσύ και το µάθηµα που διδάσκεις, σε 

θεωρώ άχρηστο τελείως. Όταν καις κάτι, το εξαφανίζεις, το εξαϋλώνεις. 

Ν.: Να µιλάµε πιο φιλικά, να µπορούµε να συζητήσουµε για διάφορα άλλα θέµατα. Έτσι 

κι αλλιώς τη µισή µας ζωή την περνάµε µαζί στο σχολείο, οπότε µε τους καθηγητές θα πρέπει να 

µάθουµε να συζητάµε, να λέµε τα προβλήµατά µας, να µας λένε και κάποια πράγµατα παραπέρα 

απ’ τα βιβλία, να µας δίνουνε εφόδια για την µελλοντική µας ζωή. 

-Τι θέµατα θα συζητούσατε; 

Ν.: Για τα ναρκωτικά, για το αλκοόλ, ακόµη και προσωπικά θέµατα.  

Μπ.: Θα’ θελα έναν καθηγητή να είναι κοντά µε τους µαθητές και να συζητάει για τα 

δικαιώµατά τους και να µην τους έχει σαν κατώτερα υποκείµενα.  

∆.: Καρµική, εννοώ να έχει επαφή ο δάσκαλος µε το µαθητή, ∆ηλαδή όχι να µπαίνει εδώ 

πέρα, να κάνει το µάθηµά του και να βγαίνει ή να βγάζει τ’ απωθηµένα ή τα προβλήµατα που 

κουβαλάει από το σπίτι του στους µαθητές. 

Θ.: Εγώ πιστεύω ότι δεν πρόκειται να τα βρούνε ποτέ καθηγητές – µαθητές γιατί τα 

παιδιά είµαστε ανώµαλα, γιατί κύριε, έρχεται ένας καθηγητής που είναι αυστηρός, τον βρίζουµε 

επειδή είναι αυστηρός, έρχεται ένας καθηγητής, ο οποίος είναι καλός και µας συµπεριφέρεται 

σωστά, τον βρίζουµε επειδή είναι µαλακός και καλός. ∆εν µπορούµε να τα βρούµε κάπου. 

∆.: Ο αυστηρός είναι κακός και ο καλός είναι µαλάκας. 
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Θ.: Πάντως, πρέπει να τονίσουµε ότι οι µαθητές έχουν πιο καλούς βαθµούς µε τους 

καθηγητές που είναι πιο µαλακοί, µ’ αυτούς που είναι πιο αυστηροί γίνεται ο χαµός, καµιά 

φορά δεν γίνεται µάθηµα. 

Τ.: Στο Γυµνάσιο είχαµε ένα καθηγητή - ο ένας και µοναδικός- που κάναµε δυο φορές 

µάθηµα τη βδοµάδα. Τη µια φορά κάναµε µάθηµα και την άλλη κάναµε έναν κύκλο µε τις 

καρέκλες και συζητάγαµε τα προβλήµατά µας. Μας έλεγε ποια είναι τα προβλήµατά µας, τι θα 

µπορούσαµε να κάνουµε για να είναι καλύτερο το σχολείο, τι δεν µας αρέσει απάνω του, τι δεν 

του αρέσει αυτουνού επάνω µας, τι πρέπει να κάνουµε για να αλλάξουµε, να γίνουµε 

καλύτεροι… Καθόµαστε και συζητάγαµε.  

Ξ.: Μόνο η κυρία που είναι στη βιβλιοθήκη κάνει πολλά πράγµατα και µας δίνει την 

ευκαιρία να µιλήσουµε και να συζητήσουµε… αλλά από κάποιους άλλους καθηγητές που µας 

κάνουνε µάθηµα, τους οποίους τους έχουµε πιο πολλές ώρες και υποτίθεται έπρεπε να’ χουµε 

πιο καλές σχέσεις, δεν γίνεται κάτι, δηλαδή δεν θέλουν οι καθηγητές να προχωρήσει αυτή η 

σχέση, να τους πούµε κάτι – απλά να κάνουµε το µάθηµα και να τελειώσουµε.  

-Με ποιόν τρόπο ένας καθηγητής ή µια καθηγήτρια µπορεί να κερδίσει την 

εµπιστοσύνη σας, ώστε να σας «ξεκλειδώσει», κατά κάποιον τρόπο, και να τού µιλήσετε 

πιο ανοιχτά; 

Ξ.: Να µας πλησιάσει, όχι µεµονωµένα, αλλά σαν τµήµα, σαν σύνολο. Να το κάνει, να 

µας το δείξει. Αυτή η αγάπη που έχεις για τα παιδιά, αν έχεις, βγαίνει και εµείς το 

αντιλαµβανόµαστε. Φαίνεται η αγάπη των καθηγητών και η συµπάθεια και η φροντίδα που 

µπορεί να βγάζει. Φαίνεται αυτό σ’ έναν καθηγητή και φαίνεται κι αυτός που δεν θέλει, που 

είναι αδιάφορος. Ακόµα κι αν το µάθηµα του είναι ενδιαφέρον, δεν µπορεί να το κάνει αν δεν 

το έχει πραγµατικά µέσα του. Βγάζεις αυτό που αισθάνεσαι κι όλοι το καταλαβαίνουν και το 

αντιλαµβανόµαστε, την αγάπη, τη συµπάθεια, την ψυχρότητα.  

Γρ.: Ο µαθητής µε τον καθηγητή πρέπει να έχουν µια σχέση όχι απαραίτητα τυπική, αλλά 

ούτε ακριβώς φιλική. Θα πρέπει ο µαθητής να εµπιστεύεται τον καθηγητή, αλλά και το 

αντίστροφο, θα πρέπει ο καθηγητής να δείχνει κάποιο ενδιαφέρον για τον µαθητή. Γενικότερα, 

εγώ πιστεύω πως οι καθηγητές πρέπει να προσεγγίζουν τους µαθητές.  

-Πιστεύεις ότι είναι εφικτό αυτό στα πλαίσια της εκπαιδευτικής διαδικασίας;  

Γρ.: ∆εν είναι εφικτό, γιατί θα ακούσετε κι εσείς πολλά και ο µαθητής θα ακούσει πολλά, 

δηλαδή µπορεί να ακούσει για κάποιο γλείψιµο ή θα σας πούνε «να συµπάθειες» σίγουρα, 

δεδοµένα πράγµατα. Είναι αυτή η αντιζηλία που υπάρχει µεταξύ µας, ο ανταγωνισµός, δεν 

υπάρχει συναγωνισµός, κακά τα ψέµατα κύριε.  
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Ι.: Όπως ήταν πιο παλιά, δηλαδή που υπήρχε η σχέση δασκάλου – µαθητή που δεν είχανε 

κάποιες διαφορές να λύσουνε και είχαν κοινό στόχο, δηλαδή διασκεδάζανε µαζί, µαθαίνανε 

µαζί, κάνανε παρέα.  

Σπ.: Προτιµότερο είναι µια οικεία σχέση ανάµεσα στους µαθητές και τους καθηγητές, 

αλλά από την άλλη εάν αυτή η σχέση πρόκειται να οδηγήσει στον εκβιασµό και στην άσκηση της 

ψυχολογικής βίας, καλύτερα να πάµε στη δεκαετία του ’60 που ο καθηγητής ήταν στην έδρα κι 

οι µαθητές στα θρανία και καµία σχέση µεταξύ τους εκτός τάξης.  

- Εδώ στο σχολείο υπάρχουν συνάδελφοι και συναδέλφισσες µε τους οποίους έχετε 

καλές σχέσεις και θα µπορούσατε να συζητήσετε διάφορα προβλήµατά σας προσωπικά, 

οικογενειακά κ.λπ.; 

Ι.: Σε ορισµένους που έχουµε εµπιστοσύνη. 

-Γιατί δείχνετε περισσότερη εµπιστοσύνη σ’ αυτούς; 

Ι.: Γιατί µας έχουν δείξει κάποια δείγµατα εµπιστοσύνης.  

Σπ.: Είναι πιο προσιτοί.  

Ι.: Είναι πιο προσιτοί κιόλας και είναι πιο κοντά στα παιδιά.  

-Συνήθως είναι πιο προσιτοί οι άνδρες ή οι γυναίκες;  

Σπ.: Αν και έχει δηµιουργηθεί η εντύπωση ότι προσεγγίζουν πιο εύκολα οι γυναίκες, ίσως 

και το αντίθετο, πιο εύκολα προσεγγίζει ένας άνδρας καθηγητής τους µαθητές παρά µια 

γυναίκα. Μια γυναίκα ίσως είναι πιο απόµακρη. Απλά στους άνδρες υπάρχουν τα δύο άκρα. 

Υπάρχει αυτός που θα είναι πολύ κοντά στους µαθητές, υπάρχει και αυτός που είναι στο άλλο 

άκρο. Ενώ στις γυναίκες είναι λίγο πολύ στην ίδια κατάσταση, δηλαδή είναι ελάχιστες οι 

αποκλίσεις, δηλαδή το να είναι πιο χαλαρή, πιο απαιτητική, πιο απόµακρη, αλλά συνήθως οι 

άντρες ή θα είναι πολύ κοντά στους µαθητές ή πολύ µακριά.  

Χρ.: Εγώ πρώτη φορά και στο Γυµνάσιο και στο Λύκειο όταν πήγαινα δεν είχαµε 

συναντήσει καθηγητές, οι οποίοι να ήτανε πολύ κοντά στα παιδιά, µε την έννοια όχι ότι δεν 

ήταν καλοί, απλά ήταν τυπικοί σαν καθηγητές. Αυτό δεν ξέρω αν θα το παρεξηγήσετε, αλλά 

πιστεύω ότι είναι το καλύτερο.  Κρατούσαν τη σχέση καθηγητή – µαθητή. ∆εν προσπαθούσαν να 

γίνουν φίλοι µε τα παιδιά...σου έδιναν το ελεύθερο να πας να τους πιάσεις να τους πεις κάποιο 

πρόβληµα που σε απασχολεί, αλλά πάντα ότι εγώ είµαι ο καθηγητής και εσύ είσαι ο µαθητής 

µου. ∆εν πρόκειται να σου έδιναν το ελεύθερο να τούς πεις για κάποιο πρόβληµα ή πιο 

προσωπικό ή κάτι… να τον έβλεπες σαν φίλο σου. Όχι, ήταν πάντα προς το τυπικό.  

-∆ηλαδή εάν ο καθηγητής µπορεί να πιει καφέ µε τους µαθητές του κ.λπ., κ.λπ., χάνει 

µετά σε σεβασµό µέσα στην τάξη; 
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Χρ.: Ορισµένες φορές ναι και αυτό εξαρτάται από τα παιδιά. Ας πούµε σε µένα δεν θα 

χάσει το σεβασµό. Όµως κάποια άλλα παιδιά το παρερµηνεύουνε και µετά έχουνε διαφορετικές 

συµπεριφορές προς αυτά τα άτοµα. Αλλά µετά παίζει ρόλο και κατά πόσο ο καθηγητής ο ίδιος, 

πέρα από τον καφέ που θα πιούν, κατά πόσο µετά µέσα στην τάξη µπορεί να κρατήσει τα 

λουριά. Γιατί όταν έχεις αναπτύξει µια σχέση µεγάλης οικειότητας µ’ ένα µαθητή, µετά δεν είναι 

κι εύκολο να κρατήσεις µέσα στην τάξη την ισορροπία καθηγητή-µαθητή. Κάποια παιδιά το 

εκτιµούν και το σέβονται, κάποια άλλα όχι. Γι’ αυτό λέω ότι ναι µεν είναι καλό ο καθηγητής να 

είναι κοντά στα παιδιά, αλλά ακόµα καλύτερα να είναι ουδέτερος, γιατί δεν είναι όλοι οι 

µαθητές ίδιοι και µετά χάνεται ή ισορροπία µέσα στην τάξη. 

Οι ανωτέρω απαντήσεις των µαθητών/τριών καταδεικνύουν ότι οι σχέσεις µαθητών-

καθηγητών είναι αρκετά τυπικές και περιχαρακωµένες στη στενή εκπαιδευτική διαδικασία µε 

δυστυχώς ελάχιστες εξαιρέσεις να ξεφεύγουν του γενικού κανόνα. 

Όµως καθολική επιθυµία των µαθητών είναι να αµβλυνθεί αυτή η τυπικότητα και να 

αποκτήσει έναν πιο προσωπικό χαρακτήρα µε περισσότερη φιλική διάθεση, χωρίς να 

διαταράσσεται η ισορροπία και ο σεβασµός εντός και εκτός σχολικής αίθουσας. 

Η ευθύνη βαρύνει τους καθηγητές/τις καθηγήτριες, οι οποίοι/ες σύµφωνα µε τα 

λεγόµενα των µαθητών/τριών οφείλουν να προσεγγίσουν τα παιδιά, πρωτίστως τα 

αποµονωµένα, τόσο µέσω της εκπαιδευτικής διαδικασίας την οποία θα µεταµορφώσουν από 

στείρα αποµνηµόνευση σε δηµιουργική και ευχάριστη γνώση, όσο και από την οικοδόµηση 

µιας ουσιαστικής και ειλικρινούς διαπροσωπικής σχέσης, αλλά ταυτόχρονα θα αφιερώσουν 

και χρόνο για ποικίλες συζητήσεις και προβληµατισµούς που απασχολούν τους µαθητές 

(ναρκωτικά, αλκοόλ, ανθρώπινες σχέσεις, επαγγελµατικός προσανατολισµός κ.ο.κ.) 

διαµορφώνοντας έτσι συµµετοχικούς και κριτικούς αυριανούς πολίτες. 

Ορισµένοι από τους µαθητές/τις µαθήτριες όντως έχουν συζητήσει ακόµη και 

προσωπικά θέµατα µε καθηγητές/καθηγήτριές τους αλλά αυτοί/αυτές αποτελούν ισχνή 

µειοψηφία. Η πλειοψηφία των µαθητών/τριών αποφεύγει και την περαιτέρω προσέγγιση και 

τη διαπροσωπική σχέση µε τους/τις καθηγητές/τριες, γιατί θέλει να αποφύγει τα επικριτικά 

σχόλια των συµµαθητών για ενδεχόµενο «γλείψιµο», αλλά και για τη βαθµοθηρική εύνοια 

που ενδεχόµενα απορρέει από µια τέτοια διαµορφούµενη σχέση, η οποία εντείνει τον 

ανταγωνισµό ανάµεσα στους µαθητές και όπως προαναφέραµε ενδέχεται να οδηγήσει και σε 

εκδηλώσεις βίαιης συµπεριφοράς (λεκτικής, ψυχολογικής και ενίοτε σωµατικής) από τους 

ανταγωνιστές µαθητές.   
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Ερώτηση 9. Ποιές προτάσεις θα καταθέτατε ώστε να αµβλυθούν-µειωθούν τα 

φαινόµενα σχολικής βίας, να βελτιωθούν οι σχέσεις µαθητών-εκπαιδευτικών αλλά και 

συνολικότερα να βελτιωθεί η εκπαιδευτική διαδικασία;  

Κ.: Ο καθένας να έχει το ρόλο του. Να µη γίνεται κατάχρηση εξουσίας, αλλά και οι 

µαθητές να µην αυθαδιάζουν. Να υπάρχει κάποιο τρίτο πρόσωπο, π.χ. ο διευθυντής, που θα 

επιλύει τα προβλήµατα και στον οποίον θα αναφέρονται τέτοιου είδους περιστατικά.  

Ε.: Να περνάνε ψυχολογικά τεστ όπως οι αστυνοµικοί κ.λπ. 

Κ., Ε. και Χ.: Να υπάρχει κάποιο τρίτο πρόσωπο, που να παρακολουθεί την εκπαιδευτική 

διαδικασία και τη συµπεριφορά του καθηγητή. Να υπάρχει αξιολόγηση.  

Η.: Όταν γίνεται χαµός στην τάξη πρέπει να πέφτουν αποβολές, αλλά να είναι αποβολές, 

γιατί έτσι θα µαζευόντουσαν. Βέβαια, δεν είναι το κατάλληλο µέτρο. Εξαρτάται από το σχολείο 

και κατά πόσο τον παίρνει.  

Α.: Περισσότεροι φύλακες, χρήση καµερών, καλύτερη επιτήρηση. Φταίνε σαφέστατα οι 

µαθητές, αλλά και το εκπαιδευτικό σύστηµα που τους κάνει ν’ αντιδρούν έτσι. 

Ντ.: Από τους µαθητές ξεκινάει, νοµίζω. Η καλύτερη επιτήρηση και η συζήτηση – ο 

διάλογος, θα µειώσει τα κρούσµατα. 

Π.: Οι µαθητές να µην τα κρατάνε µέσα τους, να τα γνωστοποιούν στον ∆ιευθυντή και ο 

Σύλλογος µε τον ∆ιευθυντή να ασκούν κάποιο έλεγχο στους καθηγητές.  

Κλ.: Να γίνονται κάποια τεστ και ο ∆ιευθυντής όταν βλέπει κάποια πράγµατα, να µην τα 

αγνοεί, γιατί όσο τα αγνοεί, τόσο δηµιουργούνται προβλήµατα. 

Μ.: Να υπάρχει διάλογος. Να βρούµε νέους κώδικες επικοινωνίας. 

Γ.: Η εκπαίδευση να παρέχει ανθρωπιστική παιδεία, ανάπτυξη κριτικής σκέψης και 

αυτογνωσία. Σηµαντικός είναι επίσης και ο ρόλος της οικογένειας.    

Β.: Νοµίζω ότι πρέπει να υπάρξει στο σχολείο ψυχολόγος… 

Ρ.: Οι µαθητές και οι µαθήτριες να έρχονται µε τέτοια εµφάνιση ώστε να µην προκαλούν. 

Β.: Για τους καθηγητές πρέπει να υπάρχει έλεγχος. Επίσης, δεν πρέπει να υπάρχει µόνον 

η εκπαίδευση, αλλά και παιδεία, εννοώ αξίες. 

Λ.: …το σχολείο πρέπει να µας εµπνέει, δηλαδή να µην ερχόµαστε µόνο για γνώση, στείρα 

γνώση, τεχνοκρατική, αλλά και αξίες, δηλαδή πώς να φερόµαστε στους άλλους, να αγαπάµε και 

να βοηθάµε τους άλλους, όχι πώς θα βγάλουµε το µάτι του άλλου απαραίτητα, χωρίς να 

περιµένουµε κάτι σαν αντάλλαγµα. Στο σχολείο, προς το παρόν, όπως είναι τα πράγµατα, 

τέτοιες αξίες δεν µας προβάλλουν – µαθαίνουν.  

Ν.: Θα πρέπει οι γονείς να δίνουν περισσότερα εφόδια και γνώσεις στα παιδιά τους, να τα 

µαθαίνουν ότι η βία δεν είναι τρόπος επίλυσης προβληµάτων, θα πρέπει να τους µορφώνουν 
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σωστά, να χρησιµοποιούν το διάλογο, για να σταµατήσει να υπάρχει η βία µέσα στο 

σπίτι…ειδικά µέσα στο σχολείο, θα πρέπει να µας µαθαίνουν ότι η επίλυση των προβληµάτων 

δεν γίνεται µε τη βία. Επίσης, να υπάρχει περισσότερη φύλαξη, φύλακες που να προσπαθούν να 

σταµατάνε τα παιδιά, όταν προσπαθούν να εκδηλώσουν βίαιη συµπεριφορά.  

Απ.: Συµφωνώ στο θέµα της φύλαξης. Για µένα πάνω απ’ όλα είναι ο γονιός, που πρέπει 

να είναι πάνω από το παιδί του, να ασχολείται µαζί του, να συζητάνε, να πηγαίνουν διάφορες 

βόλτες στη φύση, ειδικά εκδροµές κ.λπ. Πρέπει να γίνουν διάφορες µεταρρυθµίσεις που θα 

προβάλλουν ιδιαίτερα το ρόλο του βιβλίου και την εκπαιδευτική και µορφωτική του αξία, γιατί 

έτσι καλλιεργείται η κουλτούρα του ανθρώπου και προσφέρονται σηµαντικά πράγµατα. 

Ζ.: Εγώ πιστεύω ότι το σχολείο πρέπει να φτιάξει ένα πρόγραµµα που να αναλάβει τα 

παιδιά για τη βία και να τους λέει ότι δεν είναι σωστό αυτό, δηλαδή, µ’ έναν τρόπο, να τους 

αποµακρύνει απ’ αυτό. Πιστεύω πως πρέπει να υπάρχουν περισσότερα τµήµατα, ώστε οι 

καθηγητές να µην έχουν πολλά παιδιά, για να µπορέσει ο καθηγητής να έρθει κοντά µε τα 

παιδιά, γιατί τώρα που είναι 20-30 παιδιά µέσα στην τάξη, δεν µπορεί – και να θέλει – να έρθει 

σε επαφή. 

Ιφ.: Να αφιερώνουν χρόνο στα παιδιά, να τα καταλάβουνε, να συζητήσουνε µαζί τους για 

το µέλλον τους, για το τι θέλουν, διάφορα πράγµατα, να µην είναι τόσο απόµακροι, γιατί έτσι 

και τα παιδιά το παίρνουν αλλιώς και κλείνονται στον εαυτό τους, γιατί κάποιος µπορεί να 

δείχνει σκληρός και να είναι ευαίσθητος και να κλείνεται στον εαυτό του.  

Ξ.: Όλα αυτά εξαρτώνται από την παιδεία.  

Τ.: Κι όχι µόνον αυτό. Κι οι καθηγητές θέλουν να τους σεβόµαστε έτσι, αλλά πρέπει να 

µας δείχνουν κι αυτοί ότι µας σέβονται σε κάποιο επίπεδο. Όταν µας σέβονται αυτοί, τους 

σεβόµαστε κι εµείς. Όπως µας µιλάνε, τους µιλάµε.  

Ξ.: Να φέρεται καλά, να φέρεται δίκαια, να κάνει ενδιαφέρον µάθηµα.  

Γρ.: Εµείς πρέπει να αναλάβουµε τις ευθύνες µας. Και πρώτα απ’ όλα το σχολείο. Το 

σχολείο είναι φορέας κοινωνικοποίησης. Πρέπει να προνοήσει το κράτος, να υπάρχουν ειδικές 

ενηµερώσεις κατά τη διάρκεια της χρονιάς, µε τις οποίες θα εξαλείφονται οι ρατσιστικές 

αντιλήψεις. Μια βιβλιοθήκη όπως αυτή που έχουµε εµείς είναι πολύ βοηθητική σ’ αυτόν τον 

τοµέα.  

 Ι.: Κατ’ αρχάς πρέπει να ξεκινήσουµε από τις µικρές ηλικίες, γιατί δεν γίνεται από το 

Λύκειο να γίνει αυτή η αλλαγή. Προσωπικά, πρέπει να ξεκινήσει από το ∆ηµοτικό όλο αυτό. Να 

γίνουν διάφορα σεµινάρια, να υπάρχουν κάποιοι άνθρωποι που να γνωρίζουν για τη βία και την 

εγκληµατικότητα, ώστε να αποτρέπουν τα παιδιά από τέτοιες συµπεριφορές. Και ειδικότερα, 

πρέπει να υπάρχει µια καλύτερη σχέση ανάµεσα στους µαθητές και τους καθηγητές.  
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Σπ.: Πρέπει βασικά να υπάρχει επανεκπαίδευση των καθηγητών. ∆εν µπορεί, ας πούµε, 

ένας καθηγητής να έχει µείνει σ’ αυτά που διδάχτηκε πριν από 10-15 χρόνια και πάει λέγοντας. 

Ταυτόχρονα, πρέπει να υπάρχει συχνή εναλλαγή καθηγητών ώστε να µην µένουνε στον ίδιο 

χώρο και να µην κουράζονται. Να υπάρχει δηλαδή εναλλαγή περιβάλλοντος... ταυτόχρονα να 

περνάνε από πρακτικό έλεγχο…από ψυχολογικό έλεγχο, αλλά και γενικά από γνώσεις, εάν 

χρειάζονται επιπλέον σεµινάρια εξειδίκευσης και να υπάρξει άρση της µονιµότητας 

Ι.: Πιστεύω ότι πρέπει να παρακολουθούν ορισµένα σεµινάρια, ώστε να ενηµερώνονται 

για τις εξελίξεις σε θέµατα της τεχνολογίας, σε θέµατα εκπαίδευσης, σε θέµατα ειδικής 

δυσκολίας…επίσης να µειωθεί το όριο συνταξιοδότησης, γιατί δεν γίνεται ένας µεγάλος 

καθηγητής να διδάσκει.  

Χρ.: Το σύστηµά µας πρέπει να αλλάξει ριζικά. Το σύστηµα δεν είναι πλέον µόνο κακό 

στο Λύκειο, ξεκινάει από το ∆ηµοτικό. ∆εν µπορούν οι µαθητές να ξεφύγουν απ’ αυτά τα 

πράγµατα. Είναι ψυχοφθόρο. Εγώ νοµίζω ότι το σύστηµα που έχουν έξω, που µπαίνουνε πιο 

εύκολα στα Πανεπιστήµια, αλλά βγαίνουν πάρα πολύ δύσκολα, εκεί είναι το καλό, να 

δοκιµάζονται εκεί, πάνω σ’ αυτό που επέλεξαν και σ’ αυτό που τους αρέσει.  

-Πώς µπορεί να γίνει αυτό;  

Χρ.: Με αποχή από τις Πανελλήνιες. Σκεφτείτε τι θα γινόταν αν όλη η Ελλάδα, όλοι οι 

µαθητές κάναµε αποχή απ’ τις Πανελλαδικές.  

Από τις ανωτέρω σταχυολογηµένες απαντήσεις των µαθητών/τριών προκύπτουν 

ποικίλες προτάσεις που θα βοηθούσαν τόσο στην άµβλυνση των κρουσµάτων βίας στα 

σχολεία όσο και στη βελτίωση της εκπαιδευτικής διαδικασίας αλλά και στη θεµελίωση υγιών 

σχέσεων µεταξύ µαθητών-εκπαιδευτικών. 

Ενδεικτικά αναφέρουµε: 1) τον διορισµό ψυχολόγων µε σκοπό την παροχή βοήθειας-

στήριξης σε παιδιά που αντιµετωπίζουν διάφορα προβλήµατα (οικογενειακά, προσωπικά 

κ.ά.), αλλά και τη διαµεσολάβηση αυτών για τη διαχείριση κρίσεων και κρουσµάτων βίας 2) 

την επανεκπαίδευση των εκπαιδευτικών µε σεµινάρια ψυχολογικά, παιδαγωγικά, τεχνολογικά 

και γνωστικά µε σκοπό τη βελτίωση της ποιότητας της παρεχόµενης εκπαίδευσης 3) τη 

βελτίωση του σχολικού χώρου (κτηριακές υποδοµές, αίθουσες διδασκαλίας, χώροι άθλησης 

κ.ο.κ.) µε τις κατάλληλες αρχιτεκτονικές και περιβαλλοντικές παρεµβάσεις, 4) τη φύλαξη και 

προστασία του σχολικού χώρου µε τον διορισµό φυλάκων οι οποίοι θα παρεµβαίνουν όταν 

αντιλαµβάνονται κρούσµατα βίας 5) τη µείωση του αριθµού των µαθητών/τριών ανά τάξη σε 

20 για την ποιοτική βελτίωση της παρεχόµενης εκπαίδευσης και για τη σφυρηλάτηση υγιών 

διαπροσωπικών σχέσεων µεταξύ µαθητών-εκπαιδευτικών, 6) την υλοποίηση παντός είδους 

προγραµµάτων (πολιτιστικών, περιβαλλοντικών, αγωγής υγείας, καλλιτεχνικών, αθλητικών 
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κ.ο.κ.) µε σκοπό τη δηµιουργική απασχόληση των µαθητών αλλά και την καλλιέργεια 

συνεργατικού πνεύµατος, ευγενούς άµιλλας αλληλοβοήθειας και αλληλεγγύης, 7) την αύξηση 

των αποδοχών των εκπαιδευτικών (τις οποίες οι µαθητές θεωρούν ιδιαίτερα χαµηλές, µε 

αποτέλεσµα τη µείωση διάθεσης για διδασκαλία µέσα στα σχολεία και διοχέτευση της 

ενεργητικότητας των εκπαιδευτικών στα ιδιαίτερα µαθήµατα παρόλο που επισηµαίνουν ότι 

υπάρχουν και φωτεινές εξαιρέσεις εκπαιδευτικών που αγωνίζονται για το καλύτερο και εντός 

του σχολείου) µε ταυτόχρονη µείωση του ορίου συνταξιοδότησης (η ηλικία αποτελεί 

τροχοπέδη για τους µαθητές τόσο στην εκπαιδευτική διαδικασία όσο και στις διαπροσωπικές 

σχέσεις) 8) τη δηµιουργία βιβλιοθηκών σε όλα τα σχολεία, τον εµπλουτισµό και 

εκσυγχρονισµό των ήδη υπαρχόντων, την πολιτική προώθησης της ανάγνωσης εξωσχολικών 

βιβλίων, τη δηµιουργία αναγνωστικών λογοτεχνικών οµάδων κ.λπ., την παροχή 

ανθρωπιστικής παιδείας, την καλλιέργεια και ενδυνάµωση υγιών προτύπων και αξιών και 9) 

την προώθηση υγιούς συνεργασίας εκπαιδευτικών-γονέων µε τη συνδροµή των τελευταίων 

ιδιαίτερα στην καταπολέµηση των κρουσµάτων βίας στα σχολεία, καθώς πρωτίστως η 

οικογένεια, και µετά το σχολείο, θεωρείται από τη συντριπτική πλειοψηφία των 

µαθητών/τριών ο ακρογωνιαίος λίθος της διαµόρφωσης υγιούς προσωπικότητας των νέων. 

Τέλος, επισηµαίνουµε ότι όλοι οι µαθητές είναι δυσαρεστηµένοι από τη γενικότερη 

δοµή και λειτουργία του εκπαιδευτικού συστήµατος γι’ αυτό και θεωρούν τις καταλήψεις µια 

µορφή αντιβίας και αγώνα για την αλλαγή αν και οµολογούν ότι γίνονται για να χάσουν τα 

µαθήµατα γι’ αυτό και γρήγορα εκφυλίζονται και φυλλορροούν. Άκρως ενδιαφέρουσα και 

επαναστατική ήταν η πρόταση µιας µαθήτριας, για αποχή όλων των µαθητών από τις 

Πανελλαδικές εξετάσεις µε σκοπό να ταρακουνηθεί όλο το σύστηµα και τα συµφέροντα που 

το στηρίζουν.  
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ΕΠΙΛΟΓΟΣ 

Η έννοια της βίας στο σχολείο, φυσική, σεξουαλική, ψυχολογική, λεκτική βία, απειλές 

και βανδαλισµοί, είναι συνάρτηση ατοµικών, κοινωνικών και πολιτισµικών παραµέτρων. 

Είναι άµεσα συνυφασµένη µε τους κοινωνικοπολιτισµικούς όρους ζωής και συχνά προκύπτει 

ως µια εναλλακτική απάντηση στις κοινωνικοοικονοµικές ανισότητες και τις κοινωνικές 

συγκρούσεις. Αν και το σχολείο είναι µια υποχρεωτική ου-τοπία και όχι ένας κοινωνικός 

χώρος (αφού δεν φαίνεται να µπορεί ούτε να επηρεάσει τα όσα συµβαίνουν «έξω από αυτό» 

ούτε να δώσει υπερ-αξία στη γνώση), φαίνεται να καλλιεργεί τη libido domimandi, δηλαδή 

την επιτυχία µε κάθε µέσο.
347

 

Τα σχολεία παίρνουν -θέλουν/ δεν θέλουν- το «χρώµα» της γειτονιάς ή της πόλης όπου 

λειτουργούν. Η µεταφορά της κοινωνικής βίας στο σχολείο, στον µοναδικό ίσως χώρο όπου 

οι χαµένοι µπορούν να δείξουν τη δύναµή τους και οι ευάλωτοι την αντίστασή τους, δεν 

πρέπει να µας οδηγεί σε λαθεµένα ή γενικής εφαρµογής συµπεράσµατα. Η συσχέτιση της 

ενδοσχολικής βίας µε τη βία στους δρόµους ή στην πόλη δεν είναι εύκολη υπόθεση, αφενός 

διότι ο σκοτεινός αριθµός της µικροεγκληµατικότητας στο σχολείο είναι µεγάλος, αφετέρου 

διότι οι ευκαιρίες είναι διαφορετικές. Παραταύτα η ποιότητα των «εγκληµάτων» είναι η ίδια. 

∆ιαπίστωση που ενισχύει την άποψη ότι «οι ίδιες αιτίες δηµιουργούν τα ίδια 

αποτελέσµατα».
348

 

Κι όµως, το σχολείο µπορεί να γίνει ένα πεδίο διαλόγου και διαχείρισης της βίας, αρκεί 

να γεφυρώσει -και όχι να γκρεµίσει- τη σχέση «οικογενειακό - κοινωνικό περιβάλλον» και 

«σχολικό περιβάλλον» (µε όσα πολιτισµικά στοιχεία το καθένα από αυτά φέρει και 

επιβάλλει). Το σχολείο ως µέρος ή και πρόβληµα της γειτονιάς και το αντίστροφο, το σχολείο 

ως σπασµένος καθρέφτης διαλυµένων σχέσεων, αλλά και ο βαθµός ένταξης του σχολείου 

στην ευρύτερη κοινότητα, η παράδοση, η κουλτούρα στην τήρηση κανόνων του 

περιβάλλοντος επηρεάζουν πολύ τα τεκταινόµενα εντός των αιθουσών.  

Η βία στο σχολείο εµπεριέχει στοιχεία εξουσίας / πειθαναγκασµού, βαθιά ριζωµένης 

αντίφασης / αντίθεσης / σύγκρουσης αλλά και ανοµίας. Μπορεί οι µαθητές να «τα σπάνε για 

πλάκα», µπορεί η εικόνα του βίαιου µαθητή να τροµάζει και να «τροµοκρατεί», µπορεί το 

κοινό στερητικό σύνδροµο (δασκάλων και µαθητών) να µετατρέπει το σχολείο σε πεδίο 

                                                 
347

 Πανούσης Γ., (2005),  ό.π., σ.262. 
348

 στο ίδιο σ.262-264. 
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αντιπαράθεσης αλλά αυτό δεν αλλάζει το επίπεδο και το πλαίσιο της ήπιας σύγκρουσης. Η 

ικανότητα των δασκάλων να διαχειρίζονται τις ανοµοιογενείς πολυπολιτισµικές τάξεις του 

σήµερα και να προλαβαίνουν τις κρίσεις σχετίζεται µε την αίσθηση για το κατώφλι του 

ανεκτού και του παραδεκτού. Όλα είναι ζήτηµα ορίων. Το αντίδοτο στη βία είναι η 

δικαιοσύνη και ο σεβασµός (ακόµη κι όταν χρειάζεται να επιβληθούν δίκαιες κυρώσεις -αλλά 

όχι εκδικητικές ποινές), καθώς και η συµµετοχή των µαθητών ως ενεργών διαµεσολαβητών 

για την άµβλυνση των φαινοµένων της σχολικής βίας.  

Τελικά, η σχολική βία είναι ένα αναπόσπαστο κοµµάτι της βίας και της 

παραβατικότητας που εµφανίζεται στην κοινωνία. ∆εν µπορεί να εξεταστεί και να περιοριστεί 

χωρίς να ληφθεί υπόψη το ευρύτερο περιβάλλον που την τρέφει, οι αξίες, οι θεσµοί, η 

πολιτισµική και πολιτική ιστορία του τόπου και των ανθρώπων. Το θύµα και ο θύτης είναι 

προσωπικότητες διαµορφωµένες στην κοινωνία στην οποία βρίσκεται το σχολείο. Η στάση 

τους και η συµπεριφορά τους αντανακλά και αναπαράγει ό, τι το οικογενειακό, σχολικό και 

κοινωνικό περιβάλλον καλλιεργεί. Ο έλεγχος της βίας στη σχολική κοινότητα, χωρίς µέτρα 

πολιτικής που να αντιµετωπίζουν το πρόβληµα που υπάρχει στην ευρύτερη κοινωνία, δεν 

είναι µόνο ένα απλό ηµίµετρο, είναι ένα µέτρο συντήρησης και διαιώνισης της βίας. 

Πριν ή παράλληλα µε τον σχεδιασµό πολιτικών για τον έλεγχο της σχολικής βίας 

χρειάζεται να σχεδιαστούν και να λειτουργήσουν µέτρα και πολιτικές για την πρόληψη της 

βίας στην κοινωνία. Άλλωστε η σχολική βία δεν περιορίζεται στη στάση και τη συµπεριφορά 

µεταξύ των µαθητών. Η βία στο σχολείο και την κοινωνία εκφράζεται κυρίως από τους 

ανθρώπους που διαχειρίζονται την εξουσία. 

Πέρα όµως από την προηγηθείσα ανάλυση των παραγόντων και αιτιών τα οποία 

συντελούν στην εκδήλωση φαινοµένων βίας στο σχολείο αλλά και γενικότερα στην κοινωνία 

ιδιαίτερα από τους νέους, ίσως ο σηµαντικότερος παράγοντας είναι αυτός που η Hannah 

Arendt αποκάλεσε «κυριαρχία της αυθεντικότητας του κανενός». 

Πρόκειται γι’ αυτό που βιώνουν όλο και πιο συχνά οι πολίτες στις «χώρες της 

∆ηµοκρατίας»: Την απώλεια της εξουσίας τους, την αποµάκρυνση του Πολιτικού, τη 

µονοδιάστατη κατεύθυνση προς  ένα παγκοσµιοποιηµένο, οικονοµικό, καταναλωτικό, α-

πολιτικό και α-κοινωνικό ον. 

Εν κατακλείδι, είναι το σηµερινό ψέµα που παράγει τη βία στις χώρες της 

∆ηµοκρατίας, ιδίως στα πιο ευαίσθητα κοµµάτια της κοινωνίας µας, στους νέους… 
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Πιθανόν αυτό να είναι και η πολυσυζητηµένη κρίση της πολιτικής. 

Για περαιτέρω προβληµατισµό όλων µας παραθέτω ένα ποίηµα του R.Russel 

         Αν ένα παιδί ζει µέσα στην κριτική:  Αν ένα παιδί ζει µέσα στον έπαινο: 

          Μαθαίνει να κατακρίνει         Μαθαίνει να εκτιµά 

         Αν ένα παιδί ζει µέσα στην έχθρα:        Αν ένα παιδί ζει µέσα στη δικαιοσύνη: 

          Μαθαίνει να καυγαδίζει         Μαθαίνει να είναι δίκαιο 

         Αν ένα παιδί ζει µέσα στην ειρωνεία:    Αν ένα παιδί ζει µέσα στην ασφάλεια: 

          Μαθαίνει να είναι ντροπαλό                   Μαθαίνει να πιστεύει 

         Αν ένα παιδί ζει µέσα στην ντροπή:      Αν ένα παιδί ζει µέσα στην επιδοκιµασία: 

          Μαθαίνει να είναι ήσυχο              Μαθαίνει να έχει αυτοεκτίµηση 

         Αν ένα παιδί ζει µέσα στην κατανόηση: Αν ένα παιδί ζει µέσα στην παραδοχή και στη  

                                                                                                                                          φιλία: 

          Μαθαίνει να είναι υποµονετικό             Μαθαίνει να βρίσκει την αγάπη µέσα στον κόσµο 
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ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ 

ΣΥΝΕΝΤΕΥΞΕΙΣ ΜΑΘΗΤΩΝ/ΜΑΘΗΤΡΙΩΝ 

Συνέντευξη 1
η
 (µε 3 µαθήτριες από τη Γ΄ Λυκείου)  

 

Ερώτ. 1: Πώς αντιλαµβάνεστε και µε ποιον τρόπο θα µπορούσατε να ορίσετε τη βία στο 

σχολείο;  

Κ.: Λεκτική, σωµατική από συµµαθητές/τριες – καθηγητές/τριες. Λεκτική µε 

υπονοούµενα ερωτικού περιεχοµένου από καθηγητή µέσα στην τάξη και σωµατική από 

συµµαθητή στο προαύλιο. 

- Ποια ήταν η αντίδρασή σου; 

Κ.: Όσον αφορά το συµµαθητή µου τον απώθησα. Θα µπορούσα, χωρίς να αντιµιλήσω, 

να έχω την ίδια αντίδραση απέναντι στον καθηγητή, αλλά φοβήθηκα τα σχόλια που 

ενδεχόµενα να γινόντουσαν στο γραφείο, σε περίπτωση που γινόταν γνωστό το περιστατικό, 

καθώς και τη µείωση της βαθµολογίας, ενδεχόµενη αντίδραση από τη µεριά του καθηγητή. 

Επίσης θέλω να αναφέρω ότι ήµουν παρούσα σε άσκηση λεκτικής βίας ανάµεσα σε 

καθηγητές στο γραφείο τους, καθώς επίσης και σε περιστατικά λεκτικής και σωµατικής βίας 

(τσακωµός και ξυλοδαρµός) µεταξύ µαθητών/µαθητριών, κατά τη διάρκεια του διαλείµµατος, 

στο προαύλιο του σχολείου και παρουσία άλλων παιδιών. 

Χ.: Λεκτική, µεταξύ µαθητών – καθηγητών, και συγκεκριµένα µε πρόστυχους 

χαρακτηρισµούς: «είσαι µεγάλη ψωνάρα, πιθηκίζεις κ.ά.», «νοµίζεις ότι επειδή έχεις τον 

πατέρα σου θα µας κάνεις ό,τι θέλεις…». Επίσης, θέλω να αναφέρω ότι ήµουν παρούσα σε 

ξυλοδαρµό µεταξύ µαθητών µέσα στην τάξη, γιατί η άποψη ενός µαθητή θεωρήθηκε 

προσβλητική από τον άλλον. Το περιστατικό σταµάτησε µε την παρέµβαση των 

ψυχραιµότερων συµµαθητών, καθώς η καθηγήτρια ήταν ανήµπορη να αντιδράσει και όπως 

καταλαβαίνετε δεν έγινε γνωστό στη διεύθυνση. 

Ε.: Θέλω να αναφέρω ένα περιστατικό στο οποίο ήµουν παρούσα. Καθηγητής 

κατεύθυνσης σηκώνει κορίτσια που έχουν ωραίο σώµα ή κάτι το ιδιαίτερο σωµατικά και 

επικεντρώνει το βλέµµα του σε επίµαχα σηµεία, λέγοντας σεξουαλικά υπονοούµενα, 

κάνοντας εναγκαλισµούς δήθεν φιλικούς, χάδια στον κώλο.  

Κ., Ε. και Χ.: Και είναι οικογενειάρχης µε παιδιά. 

Κ.: Στην κολλητή µου, στο σχολείο, ο καθηγητής που σας λέγαµε σταµατάει να της πει 

κάτι και χαϊδευτικά τη χτυπάει στον ποπό. Η φίλη µου του είπε «τι κάνετε;» και αυτός είπε 

«εντάξει µωρέ, στην πλάκα ήτανε, δεν πειράζει, εντάξει». Είναι το θράσος που έχουνε και 

κάνουν κάτι τέτοιο. 
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Κ.: Πολλές φορές, η συµπάθεια σε κάποιον καθηγητή ή στο µάθηµά του 

παρερµηνεύεται.  

Ε.: Είναι πολύ ωραίο να έχεις καλή σχέση µε τον καθηγητή σου και να συζητάς µαζί 

του κάποια πράγµατα και άλλο να υπάρχουν καθηγητές που την πέφτουν συστηµατικά στα 

κορίτσια. Αυτό είναι αηδία.  

Χ.: ∆υο χρόνια πριν, ο µαθηµατικός µου είπε «πώς είσαι έτσι, σα γύφτισσα;». Είχα 

βάψει το µαλλί µου και µε έλεγε «µπουµπού». Μετά µου είπε ότι µοιάζω µε τη 

σφουγγαρίστρα που έχει σπίτι του. Αυτό µου έχει µείνει µέχρι σήµερα και σχολιάζεται από 

όλη την τάξη. ∆εν µπορούσα να κάνω κάτι. Έχει εξουσία στο σχολείο, συνεισφέρει 

οικονοµικά, δεν ξέρω τι κάνει… είναι Α…! 

Κ.: Το κάνει και σε άλλα παιδιά, λόγω εξουσίας, αποκαλώντας τα «τούβλα», 

«άσχετους» κ.ά. Το θέµα είναι ότι έχουν οικογένεια και είναι µεγάλης ηλικίας. ∆εν 

σκέφτονται τι κάνουν ή τι λένε; Όταν κοιτάω αλλού, µου κλείνει το µάτι ή χαµογελάει κ.λπ. 

Κι αν πεις κάτι, θα σου απαντήσει «εγώ το κάνω στην πλάκα κι αυτή το εκλαµβάνει αλλιώς». 

Αν το πω στον πατέρα µου, θα’ ρθει και θα τον σπάσει στο ξύλο. 

Ε.: Το κάνει και σ’ άλλες κοπέλες. 

- Πώς αντιδράσατε; Μήπως υπάρχει και εκ µέρους σας πρόκληση; Γιατί δεν τον βρίσκετε 

µόνο του να τού µιλήσετε; 

Κ.: Υπάρχει πρόκληση λόγω ντυσίµατος. ∆εν µπορείς να τού το κόψεις, θα 

αποτραβηχτείς και ενδεχόµενα να ακούσεις ότι παρερµηνεύεις - παρεξηγείς τις προθέσεις 

του. 

Ε.: Είναι πολλά χρόνια, έχει γνωριµίες, δεν θα γίνει τίποτα.  

Χ.: Είναι στο απυρόβλητο, θα πει ότι εκείνη µε προκάλεσε ή κάτι τέτοιο. 

Κ.: Έχει χτυπήσει το κουδούνι και απευθύνοµαι στον καθηγητή, λέγοντάς του «κύριε, 

εµείς δεν θα βγούµε;» και µου απαντάει «εσύ είσαι βγαλµένη από την ώρα που γεννήθηκες». 

Αισθάνθηκα πολύ άσχηµα και τότε µου έκλεισε το µάτι και µου είπε  «εντάξει, πλάκα 

έκανα». Είµαι βέβαιη ότι το έχουν συζητήσει πίσω από την πλάτη µου ότι έδωσα δικαίωµα 

και λοιπά αρνητικά σχόλια «ο κακός ο λύκος θα σε φάει…» κ.λπ.   

Ε.: ∆ε µου έχει τύχει να µε χουφτώσει κάποιος, δεν ξέρω πως θα αντιδρούσα. Έχω 

τσακωθεί µε καθηγητές που µου φέρονται κάπως αλλιώτικα. 

- Σε ποιά συχνότητα συµβαίνουν τέτοια περιστατικά; Τι συµβαίνει µετά το γεγονός; Ισχύει 

το ίδιο και για τα δύο φύλα; 

Ε.: Καθηµερινά υπάρχουν καθηγητές που το κάνουν συστηµατικά, αλλά και µαθητές 

που τσακώνονται. 
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Χ.: Είναι και λόγω εφηβείας και λόγω µαγκιάς. 

Κ.: Το ίδιο ισχύει και στα δύο φύλα. 

Ε. και Χ.: Περισσότερο στα αγόρια. 

Κ.: Τα κορίτσια θα µιλήσουν πιο άσχηµα, αλλά τα αγόρια θα πιαστούν στα χέρια. 

Ε.: Φέτος τα κορίτσια τσακώνονται περισσότερο και µαλλιοτραβιούνται και βρίζονται. 

Κ.: Τα αγόρια τα ξαναβρίσκουν… Τα κορίτσια δεν ξαναµιλιούνται… Παίζει ρόλο και 

το τι έχει ειπωθεί… 

Ε.: Εξαρτάται και από το θέµα… Ενδέχεται, αν δεν είναι σοβαρό να τα ξαναβρείς. 

Χ.: «Οι γυναίκες είµαστε κουτσοµπόλες και όταν τσακώνονται, µετά λένε άλλα…» Τα 

αγόρια, δεν ασχολούνται. Η ζωή τους συνεχίζεται και έξω από το σχολείο. 

 

Ερώτ. 2: Γιατί υπάρχει αυτός ο φόβος όσον αφορά την αντίδρασή σας σε τέτοια 

περιστατικά, καθώς και η µη αναφορά τους στο σύλλογο των καθηγητών; 

Κ.: Είναι πολλά χρόνια στο σχολείο, έχει εξουσία αλλά και πολλά πάρε – δώσε µε το 

διευθυντή και τους υπόλοιπους καθηγητές. Όµως το βασικότερο είναι ότι θα πει «έκανα 

πλάκα κι εσύ το εξέλαβες διαφορετικά». 

Ε.: Φοβόµαστε ότι θα υπάρξει µείωση στη βαθµολογία, καθώς και το ό, τι θα το µάθουν 

και οι άλλοι καθηγητές και θα υπάρξουν ανάλογες αντιδράσεις. «Τελικά δεν µπορείς να 

πάρεις το ρίσκο».  

Κ.: Παρ’ όλα αυτά, συνεχίζει την ίδια συµπεριφορά στην τάξη και µε κάνει ρεζίλι 

στους άλλους, αφήνοντας να εννοηθεί ότι δίνω δικαιώµατα. Προσπάθησα να τού εξηγήσω, 

αλλά µάταια. 

 

Ερώτ. 3: Υπάρχουν περιστατικά βίας µε εξωσχολικούς; Έχετε να µου αναφέρετε κάποιο 

συγκεκριµένο γεγονός; Γνωστοποιήσατε το γεγονός στο σύλλογο των καθηγητών ή στη 

∆ιεύθυνση; 

Χ.: Ναι, υπάρχουν. Ήρθαν κάποιοι και απειλούσαν κάποιο συµµαθητή µας ότι θα τον 

σπάσουν στο ξύλο, επειδή είχε φιλήσει κάποια κοπέλα. Στο σχόλασµα έγινε χαµός.  

Ε.: Είναι µαθητές από άλλα σχολεία ή που έχουν τελειώσει. Έγινε πάλι και φέτος. Άµα 

είναι φίλος ή γνωστός, µπορείς να αντιδράσεις κάπως, αλλά πολλές φορές δεν ξέρεις τι έχει 

συµβεί. Εφόσον το περιστατικό έγινε έξω από το σχολείο, τους καθηγητές δεν τους νοιάζει. 

Κ. και Ε.: Και εντός να είχε συµβεί, αν το πεις θα τιµωρηθεί κάποιος/α µε αποβολή, 

αλλά ενδέχεται να περιπλέξει την κατάσταση, γιατί θα πουν ότι «εσύ µε κάρφωσες» και θα 

γίνεις δακτυλοδεικτούµενος/η. Εφηµερίες γίνονται µόνο φέτος και από ορισµένους. Τα 
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προηγούµενα χρόνια δεν γινόταν τίποτα. Τα κρούσµατα παραµένουν τα ίδια. Τα παιδιά 

τσακώνονται ακόµα και µε την παρουσία των καθηγητών. 

 

Ερώτ. 4: Ποιοί παράγοντες επηρεάζουν τις εκδηλώσεις βίας και διαµορφώνουν τέτοια 

περιστατικά, συµπεριφορές;  

Ε.: Είµαστε στην εφηβεία και βρισκόµαστε κάτω από συνεχές άγχος, πίεση κ.λπ. και 

χρειάζεται – θέλεις κάπου να ξεσπάσεις. 

Κ. και Χ.: Φταίει και το οικογενειακό περιβάλλον, οι παρέες, το θέµα της επίδειξης, 

µαγκιάς, άµα πιαστείς στα χέρια.  

Κ., Ε. και Χ.: Θέµα εξουσίας από τους καθηγητές. Εγώ µπορώ να κάνω ό,τι θέλω κι εσύ 

δεν µπορείς να µου κάνεις τίποτα. 

Κ.: Λόγω εξουσίας κι επειδή προσπαθούν να βγάλουν κάποια απωθηµένα λόγω ηλικίας. 

Στις γυναίκες, δεν το βρίσκεις και τόσο συχνά.  

Χ.: Μου έτυχε πέρυσι, µε γυναίκα (καθηγήτρια), να την πέσει σε συµµαθητή µου. 

Εντάξει, και το αγόρι έκανε χαβαλέ, γιατί ήταν ωραία. 

Κ.: Υπάρχουν και γυναίκες προκλητικές. Υπάρχει και φωτογραφία, που φαινόταν το 

εσώρουχό της. 

Ε.: Φανταστείτε που είχε το παντελόνι κατεβασµένο! 

Κ.: Γυναίκες καθηγήτριες µε προκλητικά ντεκολτέ ή µε κοντές φούστες που κάθονται 

προκλητικά µε ανοιχτά πόδια (κυρίως στο Γυµνάσιο), καταλαβαίνετε τι γίνεται µε τα 

παιδιά… ∆ε λέω, να περιποιείσαι τον εαυτό σου χωρίς να προκαλείς. Οι άντρες κυρίως 

κάνουν καµάκι, ενώ οι γυναίκες διστάζουν. 

- Από πού επηρεάζονται οι µαθητές και ασκούν βία ή επιδίδονται σε αυτήν; 

Κ., Ε. και Χ.: Η πίεση, την οποία δέχονται από το περιβάλλον ή από το σπίτι τους. Θα 

έχουν δει κάποια παραδείγµατα από τους γονείς τους ή από µαγκιά, καθώς επίσης και από 

την τηλεόραση και το Ίντερνετ. 

 

Ερώτ. 5: Γνωρίζετε τα δικαιώµατα και τις υποχρεώσεις σας; 

Ε. και Κ.: Τις υποχρεώσεις και τα δικαιώµατα όχι τόσο καλά. 

Κ.: ∆εν ξέρω πώς να αντιδράσω σε περίπτωση σωµατικής ή λεκτικής βίας από 

καθηγητή. Η Ε. θα αντιµιλήσει και ίσως το τραβήξει. Εγώ φοβάµαι πως αν αντιδράσω θα έχει 

αντίκτυπο. ∆εν υπάρχει άλλοθι για τη συµπεριφορά των καθηγητών; 
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Ε.: Στην παρέλαση ήµουν «σηµάδι» και τη µέρα που ο καθηγητής τακτοποιούσε τα 

παιδιά για το βήµα, ήρθε και µου είπε «τι κάνεις εδώ;» και του είπα «είµαι επίσηµη» και 

αυτός µου είπε «χέστηκα» και του απάντησα «αυτή είναι η παιδεία σας;». 

Κ.: Αυτός ο καθηγητής που «είναι µέσα στα πράγµατα δεν πρέπει να µιλάει έτσι, ακόµα 

κι αν µιλήσουν άσχηµα».  

Κ., Ε.: Για µας δεν υπάρχει άλλοθι; Ο συγκεκριµένος καθηγητής έκανε κίνηση να µε 

χτυπήσει. Γι’ αυτόν είναι θέµα µαγκιάς; 

 

Ερώτ. 6: Ποιές προτάσεις θα µπορούσατε να κάνετε, προκειµένου να βελτιωθεί η 

κατάσταση; 

Κ.: Ο καθένας να έχει τον ρόλο του. Να µη γίνεται κατάχρηση εξουσίας, αλλά και οι 

µαθητές να µην αυθαδιάζουν. Να υπάρχει κάποιο τρίτο πρόσωπο, π.χ. ο διευθυντής, που θα 

επιλύει τα προβλήµατα και στον οποίον θα αναφέρονται τέτοιου είδους περιστατικά.  

Χ.: Στην περίοδο των καταλήψεων είχε γίνει πρόταση από το Σύλλογο Γονέων να γίνει 

συγκέντρωση και να εκτεθούν προβλήµατα και παράπονα για τους καθηγητές. ∆υστυχώς δεν 

έγινε απολύτως τίποτα. 

Ε.: Να περνάνε ψυχολογικά τεστ όπως οι αστυνοµικοί κ.λπ. 

Κ., Ε. και Χ.: Να υπάρχει κάποιο τρίτο πρόσωπο, που να παρακολουθεί την 

εκπαιδευτική διαδικασία και τη συµπεριφορά του καθηγητή. Να υπάρχει αξιολόγηση. 

Παίζονται πολλά συµφέροντα, γιατί υπάρχουν κάποιοι που έχουν γνωστούς σε δηµόσια 

πόστα και αν πεις κάτι θα σε βγάλουν τρελό.  

 

Ερώτ. 7: Υπάρχουν οµάδες – κλίκες – συµµορίες που να ασκούν βία τόσο εντός όσο και 

εκτός του σχολείου;  

Κ. και Ε.: Στα δικά µας όχι ιδιαίτερα.  

Χ. και Ε.: Υπάρχουν στο Γυµνάσιο. 

Χ.: Υπάρχουν στο ∆ηµοτικό, όπου ασκείται λεκτική βία για να σε µειώσουν.  

Κ. και Ε.: Τα παιδάκια του ∆ηµοτικού το κάνουν γιατί θεωρούν ότι µεγαλώνουν κι όχι 

από κακία ή για να σε πειράζουν.  

 

Ερώτ. 8: Το τελευταίο χρονικό διάστηµα, έχουν εκδηλωθεί περιστατικά, κυρίως σε 

σχολεία του εξωτερικού, όπου µαθητές σκότωσαν συµµαθητές τους και καθηγητές τους. 

Πού νοµίζετε ότι οφείλονται αυτά τα περιστατικά; 
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Ε.: Το βρίσκω πολύ ακραίο, αλλά πρέπει να του έχουν δηµιουργήσει πολλά κόµπλεξ, 

πρέπει να κουβαλάει πολλά µέσα του … κάποιο όνειρο που οι καθηγητές το «ακυρώνουν». 

Κ.: Και οι µαθητές επίσης. Είναι τα απωθηµένα… Μπορεί να είναι κάποιο παιδί που τα 

κράταγε µέσα του και µετά ξέσπασε.  

Ε. και Κ.: ∆ε νοµίζω ότι θα συµβεί κάτι τέτοιο στην Ελλάδα, γιατί οι περισσότεροι 

θέλουν να τελειώσουν το σχολείο και αυτά τα αφήνουν πίσω. ∆εν µ’ ενδιαφέρει τι έλεγες στο 

παρελθόν, εγώ ξέρω τι αξίζω. 

Ε.: Είναι βέβαια και ανάλογα µε τους ανθρώπους. 

Κ.: Μπορεί να το έκανε κι από εκδίκηση. Γιατί, ποιος είσαι εσύ που θα µου κόψεις τα 

φτερά; 

Ε.: Και να µη σπούδαζε, πιστεύω ότι θα το είχε κάνει, γιατί αυτά τα είχε κρατηµένα 

µέσα του.   

Κ. και Χ.: Θέλουµε να τελειώσουµε το Λύκειο να φύγουµε! 

-Σας ευχαριστώ πολύ για τον χρόνο σας και εύχοµαι ό, τι καλύτερο στις εξετάσεις.  

 

Συνέντευξη 2
η
 (µε µαθήτρια της Β΄ Λυκείου) 

Ερώτ. 1: Πώς αντιλαµβάνεσαι και µε ποιον τρόπο θα µπορούσες να ορίσεις τη βία στο 

σχολείο;  

Η.: Στο ∆ηµοτικό µε βρίζανε, επειδή είµαι απ’ την Αθήνα. Νόµιζαν ότι είµαι από άλλο 

πλανήτη, παίζαµε ξύλο. Σιγά - σιγά, η στάση τους άλλαξε ριζικά απέναντί µου και 

ενσωµατώθηκα στην κοινωνία της «Σ…». Γίναµε κολλητοί µ’ εκείνα τα παιδιά. Στο Λύκειο, 

δεν έχω βιώσει περιστατικά βίας. Είναι όλα µια χαρά.  

-Περιγραφή περιστατικού βίας ανάµεσα σε Έλληνα και Αλβανό, στο οποίο ο Έλληνας 

είχε µαζί του σουγιά και παραλίγο να µαχαιρωθούνε. Αποτέλεσµα, να φάει 5ήµερη ο 

Έλληνας, 2-3ήµερη ο Αλβανός. Βγάλανε και µαντινάδα:  

«Έφαγα 5ήµερη από το σχολείο, γιατί κάρφωσα το σουγιά απάνω στο θρανίο» 

Η.: Στο δικό µας το σχολείο τα πράγµατα είναι πιο ήρεµα. Κατά τη γνώµη µου, ενώ 

λένε ότι στην πόλη η κατάσταση είναι ζούγκλα, εγώ πιστεύω ότι στο χωριό ισχύει κάτι 

τέτοιο.  

- Γιατί πιστεύεις ότι τα παιδιά του χωριού είναι πιο βίαια; 

Η.: ∆εν θέλω να κατηγορήσω, αλλά νοµίζω ότι φταίει η οικογένεια, γιατί αυτή 

διαµορφώνει στο µεγαλύτερο βαθµό τον χαρακτήρα του παιδιού. Τα βιώµατα που έχει ένα 

παιδί στην οικογένειά του… στο οικογενειακό του περιβάλλον. Όταν κάποια παιδιά φέρονται 

βίαια προς κάποιο άλλο παιδί, κι αυτό για να αµυνθεί θα φερθεί βίαια. 
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Ερώτ. 2: Θεωρείς ότι υπάρχει βία µεταξύ καθηγητών – µαθητών; 

Η.: Είχαµε µια καθηγήτρια φυσικής που µε το παραµικρό ούρλιαζε, τσίριζε, φώναζε, 

κατέβαζε «χριστοπαναγίες». Επίσης, είχαµε έναν µαθηµατικό, στον οποίο γινότανε χαµός 

µέσα στην τάξη, ανεβαίναµε πάνω στα θρανία και κάναµε τις µαϊµούδες. Ζούγκλα κανονική. 

Κάποια στιγµή δεν άντεξε, βγήκε έξω και λιποθύµησε, όχι σωµατικά, αλλά ψυχολογικά. 

- Πώς το αντιµετώπιζε; 

Η.: Ωριαίες αποβολές και απειλές ότι θα τούς πάει στον ∆ιευθυντή, αλλά δεν το έκανε 

ποτέ.   

-Σε ποιούς καθηγητές συνέβαιναν τέτοια περιστατικά; 

Η.: Είναι θέµα προσωπικότητας και όχι ειδικότητας. Όταν κάποιος είναι αυστηρός και 

ξέρουν ότι θα πραγµατοποιήσει τις απειλές του, κάθονται «παναγίτσες». Από πίσω βέβαια 

τον θάβουνε, τον βρίζουν έτσι κι αλλιώς. Η πολλή δηµοκρατία βλάπτει. Χρειάζονται κάποια 

όρια. Να είναι φίλος µε τα παιδιά, να τον σέβονται, όχι να τον φοβούνται, να τον αγαπάνε. 

Να βλέπει τη δουλειά του ως λειτούργηµα και όχι ως δηµοσιοϋπαλληλικό επάγγελµα. Να 

ενδιαφέρεται για τα παιδιά, να κάνει κι άλλες συζητήσεις, πέρα από το µάθηµα, για 

σηµαντικά θέµατα. Οτιδήποτε έχει να κάνει µε τη ζωή µας έξω από το σχολείο. Τα παιδιά θα 

ένιωθαν καλύτερα, οι σχέσεις θα ήταν καλύτερες και όχι δύο ξένοι. Οι καθηγητές του 

σχολείου µας είναι, στην πλειοψηφία τους, πιο φιλικοί. Αν αισθανόµουν οικεία, θα 

συζητούσα προσωπικά µου προβλήµατα, το ίδιο µε άντρες ή µε γυναίκες. 

 

Ερώτ. 3: Έχεις αντιληφθεί να υπάρχουν οµάδες εξωσχολικών που να ασκούν βία σε 

µαθητές/τριες; 

Η.: Άκουσα πως κάποια παιδιά από τη Μάνδρα ή το 2
ο
 Λύκειο ήρθανε και 

καταστρέψανε το γκράφιτι που είχανε κάνει συµµαθητές µου και µουτζούρωσαν όλους τους 

τοίχους του σχολείου, παρόλο που ήτανε φρεσκοβαµµένοι. ∆εν έχω παρατηρήσει κάποιο 

περιστατικό βίας µε εξωσχολικούς και δεν γνωρίζω αν υπάρχουν κλίκες που να εκδηλώνουν 

ή να ασκούν βία σε άλλα παιδιά. Στην πόλη δεν υπήρχε κάτι τέτοιο. 

 

Ερώτ. 4: Ποιές προτάσεις θα έκανες για τη βελτίωση και την καταπολέµηση της 

σχολικής βίας; 

Η.: Όταν γίνεται χαµός στην τάξη πρέπει να πέφτουν αποβολές, αλλά να είναι 

αποβολές, γιατί έτσι θα µαζευόντουσαν. Βέβαια, δεν είναι το κατάλληλο µέτρο. Εξαρτάται 

από το σχολείο και κατά πόσο τον παίρνει. Τις περισσότερες φορές, αυτός που είναι βίαιος – 
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αντικοινωνικός, είναι περισσότερο κοµπλεξικός και προσπαθεί να βγάλει τα κόµπλεξ του 

αλλού. Αν κάποιος αρχίζει ξαφνικά να σε βρίζει, έχει πρόβληµα ο άλλος.  

Υπάρχουν δύο κατηγορίες καθηγητών: 1) αυτοί που έχουν κάποιο πρόβληµα στην 

προσωπική τους ζωή και τό µεταφέρουν στο σχολείο και 2) αυτοί που έχουν προβληµατική 

προσωπικότητα και µειώνουν τον άλλον για να αισθανθούν καλύτερα˙ είναι όµως µικρότερο 

το ποσοστό.  

 

Ερώτ. 5: Πιο βίαιοι είναι οι καθηγητές ή οι καθηγήτριες, τα αγόρια ή τα κορίτσια; 

Η.: ∆εν µπορώ να κάνω εύκολα τον διαχωρισµό. Εξαρτάται από την περίπτωση. 

Πιστεύω τα αγόρια, αλλά υπάρχουν και κορίτσια. Είναι θέµα χαρακτήρα. Γενικά, πιο βίαια 

θεωρούνται τ’ αγόρια. Είχα φτάσει σε σηµείο να παίζω ξύλο µε τ’ αγόρια και να τα «βάζω 

κάτω», επειδή µε πειράζανε και µου σπάγανε τα νεύρα. 

 

Ερώτ. 6: Έχεις αντιληφθεί περιστατικά σεξουαλικής παρενόχλησης; 

 Η.: ∆εν ξέρω και δεν έχω ακούσει κάτι τέτοιο στο σχολείο µας. Στο άλλο σχολείο 

 όµως, τ’ αγόρια λέγανε για τις καθηγήτριες για να γελάσουµε. Κάνανε χειρονοµίες  

  από πίσω τους, σεξουαλικού περιεχοµένου. Ήταν βαρεµένα. 

 

Ερώτ. 7: Τηλεόραση, διαδίκτυο και σχολική βία. Θεωρείς ότι συνδέονται µεταξύ τους; 

Η.: Επηρεάζουν πολύ, γιατί πολλά άτοµα δεν είναι σε θέση να κρίνουν τι είναι 

πραγµατικότητα και τι όχι. Τα ΜΜΕ παραπάνω, µε τον τρόπο τους. «Την τρίχα την κάνουν 

τριχιά». ∆είχνουν ακριβώς τα περιστατικά µε κάθε λεπτοµέρεια, οπότε του αλλουνού που 

είναι το µυαλό του διεστραµµένο είναι σα να τού λες πήγαινε και καν’ το κι εσύ.  

 

Ερώτ. 8: Πού οφείλεται το φαινόµενο του “school shooting”; Πιστεύεις ότι θα συµβεί 

και στην Ελλάδα ή υπάρχει κάποιος ανασταλτικός παράγοντας; 

Η.: Πιστεύω ότι αυτά τα άτοµα πάσχουν από σχιζοφρένεια, δεν έχουν υγιή 

συµπεριφορά και έχουν πάρα πολλά ψυχολογικά προβλήµατα στο να φτάνουν στο σηµείο να 

σκοτώνουν αθώους ανθρώπους που δεν τους φταίνε σε τίποτα. Είναι πιθανόν να συµβεί και 

στην Ελλάδα. Στις άλλες χώρες τα πράγµατα έχουν ξεφύγει περισσότερο. Η Αµερική έχει 

φτάσει σε φιλοπολεµικό επίπεδο µε τους πολέµους στο Ιράκ, την πολιτική Μπους και την 

απάθεια των Αµερικάνων. Γίνεται λίγο ζωώδης η κατάσταση. Ίσως η πάρα πολλή εξέλιξη δεν 

τούς έκανε καλό, τούς βγήκε σε διαστροφή. Σε όλες τις χώρες που έχουν αναπτυχθεί, αυτή η 

ανάπτυξη είχε και αρνητικές συνέπειες, έχουν γίνει όλοι πιο συµφεροντολόγοι. Θέλουν να 
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κερδίζουν κάτι µε κάθε τρόπο, οπότε αυτό συνεπάγεται βία στο να διεκδικήσεις και όλοι τους 

έχουν ψυχολογικά προβλήµατα. 

-Ευχαριστώ πολύ για την προσφορά σου να µιλήσουµε. 

 

Συνέντευξη 3η (µε 1 µαθητή και 1 µαθήτρια της Β΄ Λυκείου)  

Ερώτ. 1: Θα ήθελα να µου πείτε µε ποιον τρόπο αντιλαµβάνεστε τη βία στο σχολείο; 

Ντ.: Μπορεί να είναι διαφορετικών ειδών από το πιο µικρό πράγµα µέχρι σεξουαλικής 

µορφής. Υπάρχει βία γενικότερα. Το πιο µικρό µπορεί να είναι ένα φιλί ή ένα χαστούκι, που 

για άλλους θεωρείται βία, για άλλους όχι. 

Α.: Υπάρχει και σε ψυχολογικό και σε σωµατικό τοµέα. Στον ψυχολογικό τοµέα 

ανήκουν άτοµα µε πιο ευαίσθητη ψυχή που πληγώνονται εύκολα. Ακόµα και η πιο κοινή 

βρισιά – η λέξη «µαλάκας» για κάποιους - και για µένα, άσχετα αν τη χρησιµοποιώ -  είναι 

µια µορφή βίας που πληγώνει. Σωµατική είναι από τα αγόρια τους νταήδες, που πλακώνονται 

για διάφορους λόγους, όπως για τα µάτια µιας κοπέλας, που είναι ασήµαντος λόγος και θα 

µπορούσε να λυθεί µε διάλογο.  

 

Ερώτ. 2: Σε ποιά περίπτωση θα προβαίνατε σε πράξεις βίας; 

Α.: Όταν µε φτάσουν στα άκρα ή πουν κουβέντες για κάποιο πρόσωπο που αγαπώ 

πολύ, την οικογένειά µου κ.λπ. ∆εν έχω φτάσει σε τέτοιο επίπεδο, προσπαθώ µε το διάλογο. 

Εξάλλου, «η γλώσσα κόκκαλα δεν έχει και κόκκαλα τσακίζει». 

 

Ερώτ. 3: Έχετε υποστεί ή έχετε ασκήσει βία σε συµµαθητές ή σε καθηγητές; 

Α.: Όλα τα’χω κάνει και τα’χω υποστεί. (∆ιηγείται περιστατικό το οποίο 

διαδραµατίστηκε όταν ήταν µαθητής της  Γ΄ Γυµνασίου και για τα «µάτια» κάποιας κοπέλας 

τον απειλήσανε ότι θα τον σκοτώσουν αν την ξαναπλησιάσει, µε αποτέλεσµα να µη µπορεί 

να βγει από το σπίτι του… ). 

 

Ερώτ. 4: Υπάρχουν οµάδες-κλίκες εντός και εκτός σχολικού χώρου που έρχονται σε 

σύγκρουση; 

Α.: Ανάµεσα στο 1
ο
 και το 2

ο
 Λύκειο δεν υπάρχει τόσο µεγάλη κόντρα. Μεγαλύτερη 

κόντρα υπάρχει, ας πούµε, µε το ΤΕΕ. Υπάρχουν οµάδες που έρχονται και απειλούνε παιδιά 

του σχολείου µας και στο 2
ο
 Λύκειο. Κάποιο παιδί κοίταζε ένα άλλο από το ΤΕΕ κι αυτός του 

είπε «τι κοιτάς ρε;» κι ο άλλος του απάντησε «άντε παράτα µας». ∆ύο µέρες µετά, ήρθε µια 

οµάδα από το ΤΕΕ και τόν έσπασε στο ξύλο. 
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-Και τι κάνετε σ’ αυτές τις περιπτώσεις; ∆εν το αναφέρετε στο Σύλλογο ή στη ∆ιεύθυνση; 

Έχετε γίνει αυτόπτες µάρτυρες; 

Α.: ∆εν µπορούν να κάνουν κάτι γι’ αυτό. Είναι µεγάλες παρέες, ιδιαίτερα από το ΤΕΕ, 

και µπορείς να βρεθείς άσχηµα µπλεγµένος. Όταν ξέρεις ότι ο άλλος έχει «σιδερικό» στην 

τσέπη, φοβάσαι, γιατί όλη µέρα κυκλοφορούµε µόνοι µας στο δρόµο. Εµένα, όταν ενήργησε 

ο πατριός µου, δεν µου ξαναµιλήσανε. Όχι γιατί βρίσκεσαι στο στόχαστρο. 

Ντ.: ∆εν θα το έλεγα, γιατί µετά γίνεται µπούµερανγκ και ακόµα και όταν υπάρχουν 

υπόνοιες γίνεται χαµός. Ήµουνα αυτόπτης µάρτυρας σε περιστατικό µε παιδιά, αλλά όχι τόσο 

ακραία. Σωµατική βία ασκείται µόνο όταν τσακώνονται αγόρια. Στα λόγια δεν κολλάει 

κανείς, ούτε τα αγόρια/τα παιδιά, ούτε οι καθηγητές (λεκτική βία). 

 

Ερώτ. 5: Όσον αφορά το θέµα της σεξουαλικής παρενόχλησης υφίσταται ναι ή όχι; 

Έχετε αντιληφθεί κάτι σχετικό; 

Ντ.; Σε µένα όχι. Έχω ακούσει κάτι, αλλά πολλά ακούγονται και σχεδόν για όλους 

ακούγονται. Το χειρότερο είναι όταν λένε ψέµατα, γιατί σου βγάζουν τ’ όνοµα ότι έκανες 

κάτι. Έχω ψιλοακούσει κάτι, αλλά µέχρι εκεί. 

Α.: ∆εν έχει υποπέσει κάτι στην αντίληψή µου. Μόνο σωµατική βία µεταξύ αγοριών 

και κοριτσιών.  

 

Ερώτ. 6: Ποιά είναι πιο βίαια, τα αγόρια ή τα κορίτσια; 

Ντ.: Τα αγόρια. Τα περισσότερα κρούσµατα είναι µεταξύ αγοριών. Έχω δει ξύλο, αλλά 

όχι να πάνε σε νοσοκοµείο, αλλά να βγουν µε µελανιές κ.λπ. Όταν τσακώνονται, 

αποµακρύνοµαι µη φάω καµιά άσχετη. 

Α.: Τα κορίτσια. Τα αγόρια, επειδή το κάνουν συχνά ξεσπάνε πιο εύκολα και µετά το 

ξεχνάνε, ενώ τα κορίτσια τα µαζεύουν µέσα τους, το κρατάνε περισσότερο. Έχω δει κορίτσι 

να ρίχνει τέτοιο µπουκέτο και κλωτσιές που έπαθα κι αν δεν επενέβαιναν οι ψυχραιµότεροι, 

θα είχαν συµβεί χειρότερα. Μου ’χει τύχει να’ µαι σε πολλά περιστατικά, αλλά από το 

Γυµνάσιο έχω αλλάξει τακτική και τούς αφήνω να λένε µέχρι να ξεθυµάνουν. (Αναφορά 

µικροκλοπής από µαθήτρια στη Γαλλία – Συγκεχυµένες πληροφορίες – Το γεγονός είχε ήδη 

µαθευτεί στην Ελλάδα πριν την επιστροφή των παιδιών) 

 

Ερώτ. 7: Πώς θα µπορούσε να διορθωθεί η κατάσταση; Τι θα προτείνατε; 

Α.: Περισσότεροι φύλακες, χρήση καµερών, καλύτερη επιτήρηση. Φταίνε σαφέστατα οι 

µαθητές, αλλά και το εκπαιδευτικό σύστηµα που τους κάνει ν’ αντιδρούν έτσι. 
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Ντ.: Από τους µαθητές ξεκινάει, νοµίζω. Η καλύτερη επιτήρηση και η συζήτηση – ο 

διάλογος, θα µειώσει τα κρούσµατα. 

-Τι θέµατα θα συζητούσατε µε τους καθηγητές σας; 

Ντ.: Ανάλογα µε τον καθηγητή. Θα µπορούσα να συζητήσω οτιδήποτε, από 

οικογενειακά µέχρι τα πάντα. Ο διάλογος λύνει προβλήµατα και αµβλύνει καταστάσεις, αρκεί 

να γίνεται σε ήρεµους ρυθµούς και χαµηλούς τόνους. 

Α.: Έχω συζητήσει µε …. καθηγήτρια πάρα πολλά πράγµατα. Είχα οικοδοµήσει µια 

άλλη σχέση. ∆εν βγάζω εύκολα πράγµατα κι ενώ νοµίζουν πως µε ξέρουν, τελικά δεν µε 

ξέρει κανένας. ∆εν συζητάω οικογενειακά θέµατα, αλλά άλλα, ίσως πιο επιφανειακά. Έχω 

εκπλαγεί µ’ αυτά που βγαίνουν από τις συζητήσεις. 

- Σας ευχαριστώ πολύ για τον πολύτιµο χρόνο που µου διαθέσατε. 

 

Συνέντευξη 4η (µε 2 µαθήτριες της Γ΄ Λυκείου) 

 

Ερώτ. 1: Πώς θα ορίζατε τη βία στο σχολείο; 

Κλ.: Βία στο σχολείο υπάρχει, όταν υπάρχουν οµάδες παιδιών που εκφοβίζουν τους 

υπόλοιπους, οι νταήδες εν ολίγοις. Τώρα, µεταξύ καθηγητών προς τους µαθητές, είναι όταν ο 

καθηγητής προσπαθεί να επιβάλει κάτι, να δείξει ανώτερος. 

Έχω εµπλακεί και η ίδια σε καταστάσεις, αλλά τις περισσότερες φορές το κάνουν για 

να φοβίσουν τους άλλους. Μ’ έχουν εµπλέξει και µε καθηγητή που µου µίλησε άσχηµα και 

µάλιστα πήγε να σηκώσει και χέρι, δεν το’ κανε όµως, αλλά πήγε να το κάνει και να δείξει 

ανώτερος από εµένα. Και µεταξύ µαθητών παρατηρείται: Τσακωνόντουσαν επειδή έγινε 

«µανούρα» µε µια κοπέλα, αλλά τσακωνόντουσαν έτσι απλά. Παρατηρείται όχι σε 

καθηµερινή βάση, αλλά µια – δυο φορές την εβδοµάδα. 

Π.: Αντιλαµβάνοµαι τη βία ως εξής: όταν ένα παιδί έχει προβλήµατα µε την οικογένειά 

του, προκειµένου να τα βγάλει από µέσα του, πηγαίνει στο σχολείο και ξεσπάει, είτε 

χτυπώντας ένα άλλο παιδί ή συνοµήλικό του ή οτιδήποτε. Όσον αφορά τη συχνότητα, νοµίζω 

ότι γίνονται δυο σοβαρά περιστατικά το µήνα. Πιστεύω ότι ένα παιδί πηγαίνει στο σχολείο 

και για να τα βγάλει όλα αυτά, επειδή είναι παρέες - παρέες και επειδή είναι µια 

προβληµατική προσωπικότητα, προσπαθεί να επιβληθεί στους άλλους. Τους χτυπάει, τους 

φωνάζει, θέλει να επιβληθεί µε λίγα λόγια. (∆ιηγείται περιστατικό µε καθηγητή που «έκοψε» 

το αυτί του αδελφού της).Έχω τύχει σε περιστατικό, καθηγητής να πειράζει κοπέλα, εννοώ 

σεξουαλικά κι επειδή η κοπέλα δεν ενέδιδε, άρχισε να την βρίζει µέσα στην τάξη. 
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Κλ.: Θέλω να προσθέσω κι εγώ ότι µε τον καθηγητή που τσακώθηκα πριν 1-2 χρόνια, 

ερχόταν συνέχεια από πίσω µου κι όταν ασυναίσθητα γύρναγα πίσω, τον έβλεπα που είχε 

απλώσει το χέρι του και τότε µου έλεγε «γαµώτο, πήγα να σε τροµάξω». 

Π.: Εκτός απ’ αυτό, όταν κάποιος καθηγητής πειράζει κάποιον µαθητή, είτε λεκτικά, 

είτε χτυπώντας τον, µετά ο µαθητής δεν µπορεί να βρει το δίκιο του πουθενά και πάντοτε ο 

µαθητής είναι ο κακός, γιατί αυτός προκάλεσε, ενώ ο καθηγητής βγάζει την ουρά του απ’ 

έξω.  

Κλ.: Ο ίδιος καθηγητής σήκωνε τα κορίτσια που φορούσαν προκλητικά (εσώ)ρουχα 

στον πίνακα και πήγαινε από πίσω και κοίταζε περίεργα, γιατί όταν φοράς ένα παντελόνι που 

είναι χαµηλοκάβαλο, το εσώρουχο φαίνεται. 

 

Ερώτ. 2: Υπάρχουν κλίκες-οµάδες ή συµµορίες που να προβαίνουν σε πράξεις βίας είτε 

εντός είτε εκτός σχολείου; 

Π.: Στο σχολείο µας υπάρχουν πέντε παρέες από τις οποίες οι δύο δρουν ως συµµορίες. 

Θέλουν να χτυπάνε κάποιους, να είναι ανώτεροι από τους άλλους και προκειµένου να 

επιβληθούν αρχίζουν τη βία. Ή και καλά, ποιος σε πείραξε… αυτός; Πάµε να τον 

χτυπήσουµε! Και τέτοια. 

Κλ.: Πέρυσι ήταν πιο άγρια τα πράγµατα, αφού και σε µένα έχει έρθει κάποιος να µε 

χτυπήσει πολύ άσχηµα. Φέτος είναι πιο ήρεµα. 

 

Ερώτ. 3: ∆ηλαδή φέτος δεν υπάρχουν συµµορίες µε την στενή έννοια; 

Π.: Υπάρχουν παιδιά που έχουν σηµαντικά µεγάλη δύναµη. Πηγαίνουνε τάε- κβο-    

ντο. Υπήρχαν παρέες που προσπαθούν να επιβληθούν στους άλλους, χωρίς    

λόγο να’ ρθουν να σε πειράξουν, να σε χτυπήσουν, µόνον και µόνο και µόνο για να   

δείξουν στην παρέα τους ότι «είµαστε οι καλύτεροι». 

 

Ερώτ. 4: Γνωστοποιήσατε τα περιστατικά στη ∆ιεύθυνση ή στο Σύλλογο καθηγητών, 

είτε πέρυσι είτε φέτος; 

Π.: Εγώ προσωπικά αν πάω να πω κάτι τέτοιο, θα µου πούνε είτε ότι εγώ δεν βρίσκοµαι 

σ’ αυτή την υπόθεση και σένα τι σ’ ενδιαφέρει, είτε και να έχω υποστεί αυτή τη σεξουαλική 

παρενόχληση, θα µου πουν ότι φταις εσύ, γιατί κύριε πάντα το δίκιο το έχει ο µεγαλύτερος, ο 

καθηγητής. Αν πάω να αναφέρω κάτι τέτοιο, ο ∆ιευθυντής δεν πρόκειται να κάνει κάτι στον 

καθηγητή (…) κι όταν το µάθει ο καθηγητής, θα’ χω την πιθανότητα να µ’ αφήσει στην ίδια 

τάξη, γιατί συνήθως αυτό συµβαίνει. 
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Κλ.: Επειδή είναι πάρα πολλά χρόνια εδώ πέρα είναι ουσιαστικά «κεφάλια». Έχει 

συµβεί καθηγητής να µου κατεβάσει «χριστοπαναγία», επειδή είπα ότι εγώ το έκανα. 

Π. και Κλ.: Εννοούµε, ότι είναι κάποιοι που λεν ακριβώς το όνοµά τους και τελείωσε. 

Ο προηγούµενος ∆ιευθυντής ήταν µέσα σ’ αυτούς. Ακόµα κι όταν πήγαινες να τού πεις κάτι, 

δεν ενδιαφερότανε καθόλου. Ο σηµερινός ∆ιευθυντής ασχολείται περισσότερο. Όλοι οι 

παλιοί καθηγητές, που είναι πολλά χρόνια, ακόµα και σήµερα κάνουν ό,τι θέλουν. 

Κλ.: Οι καθηγητές πρέπει να αλλάζουν κάθε χρόνο. 

Π.: Η ∆ιεύθυνση πρέπει να γνωρίζει του καθηγητές, να βλέπουν τι µάθηµα κάνουν, πώς 

συµπεριφέρονται στα παιδιά. Πρέπει να υπάρχει έλεγχος. 

Κλ.:  Όταν είναι µπροστά ο ∆ιευθυντής αλλάζουν συµπεριφορά. 

- Τι εννοείτε όταν λέτε έλεγχος; Υπάρχουν ιδιωτικά σχολεία που έχουν βάλει κάµερες. 

Κλ.: Υπάρχουν κι άλλοι τρόποι. Υπάρχουν και καθηγητές µε ψυχολογικά προβλήµατα. 

Π.: Ή προβλήµατα µε τις οικογένειές τους, κι έρχονται και τα βγάζουν στους µαθητές 

και τους φέρονται άσχηµα. Υπάρχει κάποιος καθηγητής που κατεβάζει χριστοπαναγίες, βρίζει 

τους µαθητές, µπεκροπίνει κι ενώ το γνωρίζουν όλοι και θα’ πρεπε ο ∆ιευθυντής να τον έχει 

διώξει από το σχολείο, αυτός συνοδεύει και στις εκδροµές. Ο ∆ιευθυντής δεν µπορεί να µην 

«παίρνει µυρωδιά» τι γίνεται στο σχολείο, γιατί αυτός θα πρέπει να έχει τον έλεγχο του 

σχολείου. Εφόσον 2-3 παιδιά έχουν παραπονεθεί για κάποιον καθηγητή, κι αυτός θα πρέπει 

να επιβληθεί, να µην το αφήσει έτσι. Είναι δυνατόν, όταν ένα ολόκληρο σχολείο λέει ότι ένας 

καθηγητής είναι συχνά µεθυσµένος και δεν µπαίνει στην τάξη, να τον αφήνει στην ίδια θέση; 

Κλ.: Και µόνο επίπληξη; Αυτό φτάνει; 

Π.: Βάζει σε κίνδυνο τη ζωή των άλλων, όταν συνοδεύει στις εκδροµές, έχοντας ο ίδιος 

πρόβληµα ή χάνοντας τον έλεγχο της κατάστασης. 

-Συµφωνώ, αλλά δεν έχετε αντιδράσει ανάλογα, ενώ σε άλλα σχολεία έχουν γίνει αλλαγές ή 

µετακινήσεις καθηγητών. Το θεωρείτε δύσκολο; 

Κλ.: Με το συγκεκριµένο καθηγητή το πρόβληµα δηµιουργήθηκε τώρα και στην 

παρούσα φάση, αν το αναφέρουµε τώρα, δεν θα χάσει µόνο αυτός τη θέση του, θα χαθούν 

γενικά θέσεις. 

Π.: Και είναι κρίµα. 

Κλ.: Το µόνο που µπορούµε να κάνουµε είναι να αναφέρουµε κάτι. Εγώ πιστεύω πως 

µόνον αν έρθουν οι γονείς. 

Π. και Κλ.: Αναφέρονται στο Σύλλογο Γονέων  και εξάρουν τη δραστηριοποίησή του 

και τη διάθεσή του για την εύρυθµη λειτουργία του σχολείου. Αναφέρονται και στην 
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κατάχρηση – κλοπή χρηµάτων στην πενθήµερη από µαθητές του Συντονιστικού της 

εκδροµής. 

 

Ερώτ. 5: Τι θα προτείνατε για να βελτιωθεί η κατάσταση και να µειωθούν τα 

κρούσµατα βίας; 

Π.: Οι µαθητές να µην τα κρατάνε µέσα τους, να τα γνωστοποιούν στον ∆ιευθυντή και 

ο Σύλλογος µε τον ∆ιευθυντή να ασκούν κάποιο έλεγχο στους καθηγητές.  

Κλ.: Να γίνονται κάποια τεστ και ο ∆ιευθυντής όταν βλέπει κάποια πράγµατα, να µην 

τα αγνοεί, γιατί όσο τα αγνοεί, τόσο δηµιουργούνται προβλήµατα. 

(Στη συνέχεια επανέρχονται στο θέµα της σεξουαλικής παρενόχλησης και αναφέρουν 

τους δισταγµούς τους όσον αφορά τη γνωστοποίηση τέτοιου είδους περιστατικών). 

Κλ.: Ξέρετε, κάποια παιδιά δυσκολεύονται να πάνε να µιλήσουν και µόνον άµα πάνε το 

ένα µετά το άλλο κ.λπ. υπάρχει περίπτωση να δικαιωθεί το άτοµο. Εγώ βέβαια ξέρω µόνον 

δύο άτοµα.  

 

Ερώτ. 6:  Έχετε αντιληφθεί την ύπαρξη οµάδων που ασκούν βία εντός και εκτός 

σχολείου και είναι είτε µαθητές είτε εξωσχολικοί; 

Π.: Στο δικό µας το σχολείο, όσον αφορά τις οµάδες, η κατάσταση  δεν είναι τόσο 

ανησυχητική. Στα άλλα σχολεία, όµως, το 2
ο
 ΓΕΛ και το ΤΕΕ – ΕΠΑΛ, είναι πολύ χειρότερα 

τα πράγµατα. Κάποιοι οπλοφορούν, έχουν µαχαίρια και ό,τι άλλο θέλετε, κι άµα δεν έχουν, 

βρίσκουν καδρόνια, ξύλα κ.ά. Εκτός σχολείου γίνονται ιδιαίτερα µε τους Πόντιους, οι οποίοι 

είναι πολύ ευέξαπτοι. Έχω µάθει και για 3-4 κορίτσια που δείρανε, µια κοπέλα πολύ άσχηµα 

κι έχουν µπλεξίµατα µε το νόµο, δικαστήρια κ.λπ. 

Περιγραφή περιστατικού µε µαθητή από το Γ4, όπου εξωσχολικοί µπήκανε από τα 

κάγκελα και ούτε οι καθηγητές ούτε οι φύλακες κάνανε κάτι. 

Κλ.: ∆εν έχει σηµασία αν ο καθηγητής κάνει εφηµερία. Αν κάποιος θέλει να κάνει 

φασαρία, θα την κάνει ή θα περιµένει έξω από την πόρτα, στο σχόλασµα. Πολύ συχνά 

µαζεύονται συµµορίες για το τίποτα και λένε «ελάτε στο τάδε σηµείο να λογαριαστούµε» κι 

εδώ έχει τύχει να κοιτάς κάποιον και να σου λέει «τι µε κοιτάς;». Συνήθως τσακώνονται εδώ 

απ’ έξω ή σε σηµεία όπου µαζεύεται πολύς κόσµος, όπως τα Σάββατα στην παραλία, αλλά 

γενικότερα εδώ απ’ έξω ή στο πάρκινγκ απέναντι. 

 

Ερώτ. 7: Υπήρξαν επεισόδια λεκτικής ή σωµατικής βίας στην πενθήµερη; 
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Κλ.: Ναι, έγιναν δύο περιστατικά, χωρίς όµως ιδιαίτερες εντάσεις και υπερβολές (ένα 

στην Κνωσό µε κάποια κορίτσια που µας κορόιδευαν κι ένα στο πλοίο µε δύο αγόρια που 

λογοµαχήσανε. Υπήρξε όµως σοβαρό επεισόδιο µεταξύ καθηγητών – µαθητών. 

Ερώτ. 8: Πιστεύετε ότι είναι περισσότερο βίαια τα κορίτσια ή τα αγόρια; 

Κλ.: Είναι περισσότερο βίαια τα κορίτσια, γιατί θέλουν να επιβληθούν. Κάποτε ήµουν 

κι εγώ πολύ βίαιη, όχι επειδή ήθελα να επιβληθώ, αλλά επειδή ασχολιόντουσαν µαζί µου. 

Γενικά, τα κορίτσια µιλάνε πολύ, λένε πολλά ψέµατα και τ’ ακούει ο άλλος και τσαντίζεται. 

Πολλές φορές θέλουν να είναι νταήδες και τα κορίτσια, και λεκτικά και σωµατικά. Έχω δει 

να πέφτει πολύ ξύλο και στο Γυµνάσιο και στο Λύκειο, ακόµα και σε βίντεο. 

 

Ερώτ. 9: Ποιοί παράγοντες συντελούν στην αύξηση της βίας στα σχολεία; 

Κλ.: Οι γρήγοροι ρυθµοί, το άγχος και η διατροφή (λόγω των συνθετικών και 

µεταλλαγµένων τροφών). Η εµµονή να σχολιάζουµε οπωσδήποτε τους άλλους, χωρίς να 

έχουµε κάνει την αυτοκριτική µας. Η οικογένεια που δεν δίνει πια σωστές βάσεις. Οι 

καθηγητές που δεν µεταλαµπαδεύουν αυτά που πρέπει, τις σωστές πληροφορίες κ.λπ. Ο 

ρατσισµός. Έχω παρατηρήσει ότι πλακώνονται περισσότερο οι αλλοδαποί µεταξύ τους, αλλά 

και µε τους Έλληνες, περισσότερο για να επιβληθούν , να το παίξουν άντρες, µάγκες. 

Ιδιαίτερα οι Ρωσοπόντιοι, οι Αλβανοί και οι Ρώσοι λένε ότι «εγώ είµαι Ρώσος, σκοτώνω, 

δέρνω, θα µε φοβάσαι» και τέτοια πράγµατα. 

-Σας ευχριστώ πάρα πολύ και σας εύχονµαι καλή επιτυχία στις Πανελλήνιες. 

 

Συνέντευξη 5
η
 (µε µαθητή της Β΄ Λυκείου, αλλοδαπής καταγωγής) 

 

Ερώτ. 1: Πώς αντιλαµβάνεσαι και µε ποιό τρόπον θα µπορούσες να ορίσεις τη βία στο 

σχολείο; 

Αν.: Βία είναι να απειλείς τον άλλο µε κάποια πράγµατα προσωπικά, να τον χτυπάς. 

Στο σχολειό µου δεν υπάρχει βία, εκτός από κάποιες φορές που µπορεί κάποιος καθηγητής να 

παρασυρθεί και να πει κάτι που δεν έπρεπε.   

∆ιήγηση περιστατικού όπου κάποιος καθηγητής έβρισε κάποιον µαθητή πολύ άσχηµα 

λέγοντας του διάφορες βρισιές…, επειδή δεν συµµετείχε στην τάξη. ∆εν πρέπει όµως να τα 

πιάνουµε ως σηµαντικά γιατί άνθρωποι είναι και οι καθηγητές. 

Έχω δεχτεί βία στο ∆ηµοτικό, επειδή ήµουνα ξένος, αλλά µετά άρχισα να βάζω κι εγώ 

χέρι. Στο Γυµνάσιο και το Λύκειο νοµίζω ότι µεγαλώνουµε, αλλά δεν τους έχω δώσει 

δικαίωµα να µε χτυπούν, να µε βρίσουν ή κάτι άλλο. 
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Ερώτ. 2: Υπάρχουν οµάδες-κλίκες που ασκούν βία είτε εντός είτε εκτός του σχολείου; 

Αν.: Στο σχολείο µας δεν υπάρχουν, γιατί είναι δύσκολα τα µαθήµατα και δεν το 

επιτρέπουν. Αλλά σ’ άλλα σχολεία, Τεχνικά κι έτσι, υπάρχουν γιατί το επίπεδο εκπαίδευσης 

είναι χαµηλό και υπάρχουν οµάδες µέσα κι έξω απ’ το σχολείο, που άµα τσακωθείς µε 

κάποιον έρχονται κι άλλοι. Με ξένους, κυρίως Τούρκους και Πόντιους στα ΤΕΕ, αλλά το 

κάνουνε για χαβαλέ, ότι και καλά είναι µάγκες, αλλά αν είσαι µάγκας, έρχεσαι µόνος σου. 

Είχανε απειλήσει έναν φίλο µου επειδή φλέρταρε µια κοπέλα και ήρθαν να τού πουν να κάνει 

πίσω.  

 

Ερώτ. 3: Ποιοί παράγοντες ωθούν τους µαθητές/τις µαθήτριες ή τους καθηγητές/τις 

καθηγήτριες να εκδηλώνουν βίαιη συµπεριφορά στο σχολείο;  

Αν.: Η µη σωστή εφαρµογή των νόµων από το κράτος, γιατί όταν κάποιος εγκληµατίας 

παρανοµεί και δεν πάει µέσα ή βγαίνει έξω µετά από λίγο. Στο σχολείο δεν γίνονται σαν 

εγκληµατίες, αλλά έχουν κακά παραδείγµατα. Από την τηλεόραση, την αστυνοµία που δεν 

κάνει τίποτε, αλλά και ούτε οι δάσκαλοι κάνουν κάτι, γιατί άµα τσακωθεί κάποιος µέσα στο 

σχολείο θα τού πούνε «βγες έξω και τσακώσου». Κατά τη γνώµη µου έπρεπε να το πάρει πιο 

σοβαρά και να τούς καλέσει, να τούς µιλήσει, να φωνάξει τους γονείς τους, που είναι πιο 

προσωπικό και να τούς πείσει να µην τσακώνονται, γιατί αν δεν γίνει έτσι, θα τσακώνονται 

κάθε µέρα. 

 

Ερώτ. 4: Θα ανέφερες οποιοδήποτε περιστατικό βίας στη ∆ιεύθυνση, στο Σύλλογο 

καθηγητών ή οπουδήποτε αλλού θεωρείς σωστό; 

Αν.: Εγώ θα προσπαθούσα να τους ηρεµήσω λίγο, να το πάρουνε πιο σοβαρά, να 

κοιτάξουµε να µην περάσει έτσι το πρόβληµα, χωρίς να πούµε ονόµατα και να πάρουµε 

κάποια µέτρα. Να γίνουν πιο σοβαροί οι κανόνες στο σχολείο, γιατί δεν εφαρµόζονται. 

Αποβολές και τέτοια να δίνονται πιο συχνά. Ειδικά στο σχολείο µας, αποβολές δίνονται µε το 

ζόρι. Αν δίνονταν, ο µαθητής και δεν θα το ξανακάνει. Οι καθηγητές πρέπει να είναι και 

καλοί, αλλά να µην ξεχνάνε και τους κανόνες του σχολείου. 

 

Ερώτ. 5: Γνωρίζεις τα δικαιώµατα και τις υποχρεώσεις σου µέσα στο σχολείο; 

Αν.: Τις ξέρουνε, αλλά δεν κάνουνε τίποτα γι’ αυτό. Παράδειγµα, µε τις απουσίες, 

πολλοί έχουν 40-50, είναι να µείνουνε και δεν κάνουνε τίποτε, ενώ πρέπει να το 

συζητήσουνε. 
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(Στο σηµείο αυτό της συνέντευξης µπήκε στην αίθουσα η Ντ. µε την οποία δεν είχαµε 

ολοκληρώσει τη συνέντευξη της προηγούµενης µέρας)  

Ντ.: Τις υποχρεώσεις και τα δικαιώµατα τις ξέρουνε, αλλά απλά επειδή ξέρουν ότι δεν 

θα υπάρξει κανονικά τιµωρία, βγαίνουν εκτός ορίων. Πρέπει να υπάρχουν µέτρα να παίρνουν 

αποβολή ή κάτι διαφορετικό. Π.χ. και η αποβολή σίγουρα δεν είναι πάντα σωστή, γιατί ο 

µαθητής θα πάει για καφέ και δεν θα καταλάβει τίποτε, ενώ αν έµενε στο σχολείο, στο 

γραφείο των καθηγητών και συζητούσαν το πρόβληµα, ίσως βοηθιόταν καλύτερα. 

Αν.: Όµως πρέπει να καταλάβει ότι αυτό που έκανε δεν είναι σωστό και να το 

σταµατήσει. ∆εν είναι η αποβολή το σωστό, αλλά κάτι είναι κι αυτό, αλλά πρέπει να γίνεται 

µε συζήτηση και να καταλάβει το παιδί το πρόβληµα. Π.χ. όταν κάποιος µιλάει συνέχεια και 

του λέει ο καθηγητής «µη µιλάς» και δεν καταλαβαίνει, τότε τον αποβάλεις.  

 

Ερώτ. 6: Ποιά είναι πιο βίαια, τα αγόρια ή τα κορίτσια; 

Αν.; Τα αγόρια είναι πιο βίαια, λόγω εφηβείας. Τα κορίτσια είναι πιο ώριµα. Έχω δει να 

µαλλιοτραβιούνται κορίτσια για κάποιο αγόρι, αλλά και το αντίθετο. 

 

Ερώτ. 7: Ποιά είναι η άποψή σας για το φαινόµενο “school shooting”; 

Αν.: Φταίνε τα ψυχολογικά προβλήµατα, αλλά και η οικογένεια που δεν του’ χει µάθει 

κάποια πράγµατα. Θα γίνει και στην Ελλάδα, γιατί προχωράει ο χρόνος, αυξάνεται η 

εγκληµατικότητα και τα παιδιά βλέπουν αυτά που γίνονται και σε άλλα κράτη. Βλέπουν και 

τις αυτοκτονίες στο Ίντερνετ και προσπαθούν να µιµηθούν. Θα γίνει πιστεύω, δεν έχει γίνει 

ακόµα, γιατί είµαστε πιο πίσω. Αλλά και µε τους µετανάστες που έρχονται, δεν ξέρουµε αν 

κάποιος που έρχεται είναι εγκληµατίας, δεν ξέρουµε το ποινικό του µητρώο, νοµίζουµε ότι 

όλοι είναι ίδιοι, αλλά τελικά δεν είναι. Επειδή είµαστε σε ευαίσθητη ηλικία, κάνουµε αυτό 

που µας έµαθαν οι άλλοι, προσπαθούµε να τους µιµηθούµε.   

Ντ.: Συµβαίνει, γιατί αυτό που παρουσιάζει η τηλεόραση είναι ότι ξέρει ότι πουλάει η 

βία και όσο παρακολουθεί εθίζεται, θέλει πιο πολύ να βλέπει και µπαίνει στο υποσυνείδητό 

του και θέλει να το κάνει κι αυτός και από κει και πέρα, σκοτώνει κανονικά. Ρόλο πιστεύω 

πως παίζει και η οικογένεια, γιατί άµα στην οικογένεια το συζητάς ή είναι διαλυµένη, το 

παιδί βρίσκει να ξεχνιέται στον υπολογιστή, σε παιχνίδια που έχουν βία, µε αποτέλεσµα να 

είναι αδύνατον να ξεφύγει και γίνεται εγκληµατίας. Ωστόσο, αν οι γονείς θέτουν όρια και 

συζητάνε µε το παιδί τους, µέσα από τη συζήτηση µπορεί να διορθωθεί. Πιστεύω ότι σε λίγα 

χρόνια θα υπάρξουν και στην Ελλάδα τέτοια κρούσµατα, και ίσως χειρότερα, γιατί δεν 

υπάρχει φύλαξη από την αστυνοµία γενικότερα. 
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Αν.: Έχει δίκιο για την Αστυνοµία, γιατί και τα επεισόδια (τον ∆εκέµβρη του 2008) 

γίνανε γιατί η Αστυνοµία δεν θα λειτουργούσε σωστά και βγήκανε κάποιοι µεγάλοι, µαζί και 

κάποιοι έφηβοι που σπάγανε τα µαγαζιά. Κι αυτό τώρα γίνεται συνέχεια και σηµαίνει ότι 

έχουµε χάσει το µέτρο, δείχνοντας ότι υπάρχουν παιδιά που έχουν προβλήµατα. Και για την 

Εκπαίδευση και για τα άλλα φταίει το κράτος, που δεν εφαρµόζει τους νόµους. «Νόµοι 

υπάρχουν, αλλά δεν εφαρµόζονται, δεν τους τηρεί κανείς». 

Ντ.: Και στα ναρκωτικά υπάρχει βία, γιατί σε πιέζουν κάποιοι να παίρνεις τέτοιες 

ουσίες. ∆εν έχω ακούσει κάτι, αλλά νοµίζω ότι γίνεται χρήση στο σχολείο µας από κάποια 

άτοµα. 

Αν.: Εγώ νοµίζω ότι µπορεί να υπάρχουν τέτοια κρούσµατα από δύο άτοµα στο σχολείο 

µας, αλλά στα νυχτερινά και στα τεχνικά γίνεται χρήση και παρακινεί ο ένας τον άλλον να τα 

δώσουν σε άλλους, να τα πουλήσουν, κι έτσι που δεν είναι και σοβαροί οι καθηγητές και 

είναι και χαµηλό και το επίπεδο, ενώ στο δικό µας το σχολείο το επίπεδο είναι πιο υψηλό. 

 

Ερώτ. 8: Ποιοί είναι πιο βίαιοι οι καθηγητές ή οι καθηγήτριες, οι Έλληνες µαθητές ή τα 

παιδιά των µεταναστών; 

Αν.: Νοµίζω ότι είναι περισσότερο µεταξύ Ελλήνων και µεταναστών, αλλά τώρα 

τελευταία έχουν µπλεχτεί τα πράγµατα, γιατί υπάρχουν πολλοί ξένοι, οπότε γίνεται και από 

τους δύο. ∆εν υπάρχουν διακρίσεις. 

Ντ.: Πιστεύω ότι τώρα το φάγωµα γίνεται µεταξύ των Ελλήνων. Οι µετανάστες, τα 

παιδιά τους συνήθως, είναι από καλές οικογένειες, οι οποίοι δεν βρίσκουν δουλειά στη χώρα 

τους και ήρθαν εδώ για να δουλέψουνε, οπότε τα παιδιά είναι αρκετά καλά και προσπαθούν 

να καταλάβουν ότι έτσι είναι το κράτος και προσπαθούν να συνεννοηθούν µε τα 

Ελληνόπουλα καλύτερα. Προσπαθούν περισσότερο από τα Ελληνόπουλα, γιατί θέλουν να 

αποδείξουν ότι επειδή είναι σε ξένο κράτος, µπορούν να τα καταφέρουν. 

Αν.: Οι µετανάστες δεν το κάνουν συχνά αυτό, γιατί υπάρχει και το πρόβληµα µε τα 

χαρτιά και µπορεί να τους πάνε µέσα. Νοµίζω ότι έχουµε πιο πίεση εµείς οι µετανάστες. 

Πρέπει να παλεύουµε πάντα, αλλά νοµίζω υπάρχουν και καλοί άνθρωποι. 

- Σας ευχαριστώ πάρα πολύ. 

 

Συνέντευξη 6
η
 (µε 4 µαθήτριες- 2 από τις µαθήτριες είναι αλλοδαπής καταγωγής- 

και 1 µαθητή της Β΄ Λυκείου) 
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Ερώτ. 1: Πώς αντιλαµβάνεστε τη βία στο σχολείο; Έχετε να µου αναφέρετε προσωπικά 

σας βιώµατα; 

Κρ.: Στο σχολείο δεν είναι τόσο η σωµατική βία – αυτό συνέβαινε παλιότερα – είναι 

πλέον η ψυχολογική βία, γιατί αυτό που κάνει είναι χειρότερο, είτε µεταξύ µαθητών, είτε 

µεταξύ καθηγητών – µαθητών. Υπάρχουν τα στερεότυπα του έξυπνου και του χαζού µαθητή, 

του καλού και του κακού µαθητή. Αυτά τα δηµιουργούν οι καθηγητές περισσότερο. ∆εν 

µιλάω για όλους, αλλά για συγκεκριµένες περιπτώσεις. ∆ίνουν σηµασία στα παιδιά που 

ξέρουν να απαντήσουν, µε αποτέλεσµα τα παιδιά που δεν ξέρουν να νιώθουν από µόνα τους 

ότι είναι άχρηστα, ότι γενικά δεν ξέρουν  και καταλήγουν ότι δεν µπορεί να µάθει. Λέει 

λοιπόν, ότι εφόσον ο καθηγητής δεν µου δίνει σηµασία, εγώ γιατί ν’ ασχοληθώ; Έτσι, ο 

µαθητής µειώνει τον ίδιο του τον εαυτό, ενώ τον έχει µειώσει ο ίδιος ο καθηγητής, όχι face to 

face, αλλά µέσα στην τάξη τον έχει µειώσει µε τα λόγια που έχει πει. «Υπάρχει καθηγητής 

που τον έχουµε κάθε µέρα και µας λέει ότι δεν αξίζουµε τίποτα, ότι αν δεν στρώσουµε τον 

κώλο µας να µάθουµε 5 – 6 πράγµατα, δεν θα καταφέρουµε τίποτα στη ζωή µας…». Στη 

σηµερινή εποχή τα παιδιά είναι αντιδραστικά, το παιδί έτσι και του πεις κάτι, µετά θα κάνει 

το αντίθετο, µόνο και µόνο από αντίδραση, γιατί αυτά είναι τα παιδιά στη σηµερινή εποχή. 

Γ.: Συµφωνώ µε την Κρ. και επίσης θα χαρακτήριζα ψυχολογική βία τις διακρίσεις που 

γίνονται στους µαθητές σε διάφορα θέµατα, όπως στους βαθµούς, αν και δεν µετράνε πλέον. 

Βέβαια, κυνηγάµε τους βαθµούς, για να ξέρουµε αν του χρόνου θα µας βοηθήσουν στις 

πανελλήνιες, διαµορφώνουµε κάποια άποψη. 

Ν.: Υπάρχει και ψυχολογική και σωµατική βία. Τη σωµατική βία µπορούµε να τη 

διακρίνουµε στα διαλείµµατα στο προαύλιο ή στη γυµναστική, µέσα από κάποια αθλήµατα, 

όπου κάποια παιδιά δεν µπορούν να τα καταφέρουν τόσο καλά, λόγω παχυσαρκίας ή 

µικρότερης δύναµης και ταχύτητας, µε αποτέλεσµα τα άλλα παιδιά να το κοροϊδεύουνε κι 

έτσι βλέπουµε και τον ρατσισµό να υπάρχει ανάµεσα στους µαθητές. 

Ε.: ∆ιηγείται περιστατικό ψυχολογικής βίας, µε υπέρβαρη κοπέλα την οποία οι 

συµµαθητές της τη βρίζανε και την είχαν κοινωνικά αποµονώσει. 

- Και οι καθηγητές τι κάνουνε; 

Ε.: ∆εν κάνουν τίποτα. ∆εν δίνουν σηµασία. Εγώ της λέω να µην ασχολείται, να µην 

δίνει σηµασία, αλλά αυτή ασχολείται. Τους ανταποδίδει το βρίσιµο… δίνει και αυτή 

αφορµές. 

Κρ.: Σ’ αυτό θέλω να πω ότι υπάρχουν παιδιά που δεν έχουν προσωπικότητα ή δεν 

µπορούν να υπερασπιστούν τον εαυτό τους, αλλά αυτό δεν σηµαίνει ότι δεν µπορεί να βρει 

τρόπο να σταµατήσει την ψυχολογική  βία εναντίον της. Συµφωνώ µε την Ε.. Όµως, γι’ αυτό 
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υπάρχουν οι καθηγητές, η ∆ιεύθυνση, οι γονείς και ο Σύλλογος, ώστε µε την παρέµβασή τους 

να διορθώνονται τέτοιες συµπεριφορές. 

Ε.: Έφερε τη µαµά της για να λύσει το πρόβληµα. Έτσι, οι άλλοι τη λένε 

«µαµµόθρεφτο». 

Κρ.: Μαµµόθρεφτα είναι αυτά τα ίδια που λένε και κάνουνε τέτοια/αυτά, γιατί δεν 

ξέρουν ν’ αντιµετωπίζουνε κάποια πράγµατα, κάποιες καταστάσεις.  

E. και Κρ.: Ακολουθεί ένας διάλογος για το πώς αντιµετωπίζονται οι καταστάσεις και 

καταλήγει µε την Κρ. ... Ο δυνατός που το παίζει δυνατός είναι τελικά ο αδύνατος (sic 

αδύναµος). Εκείνος όµως που δεν δίνει σηµασία, που δεν ασχολείται, είναι πραγµατικά 

δυνατός, γιατί µπορεί να συγκρατήσει τον εαυτό του και µπορεί να αντιµετωπίσει κάποια 

πράγµατα. 

- Αυτό ισχύει για τους µαθητές µόνο ή ισχύει και για τους καθηγητές; Και η στάση του 

καθηγητή απέναντι σε τέτοιου είδους καταστάσεις, που αντιµετωπίζει µέσα στην τάξη, 

πρέπει να είναι ανάλογη; 

Κρ.: ∆εν έχω παρατηρήσει αν το κάνουν αυτό οι καθηγητές. Εγώ τους καθηγητές τους 

δικαιολογώ, γιατί είναι άνθρωποι πάνω απ’ όλα. Μερικές φορές βέβαια ξεφεύγουν απ’ τα 

όρια και δεν κάνουνε τη δουλειά που πρέπει να κάνουνε.  

- Τι εννοείς «ξεφεύγουν απ’ τα όρια»; Μπορείς να το κάνεις ξεκάθαρο; 

Κρ.: Μειώνουν τα παιδιά, τα βρίζουνε όχι µόνο µε αισχρά λόγια. Και βλάκα να σε πει 

κάποιος σε µειώνει. Πολλές φορές επειδή εσύ έχεις παραπάνω γνώσεις και βρίσκεσαι σ’ αυτή 

τη θέση, οφείλεις να µε µάθεις µε τις γνώσεις που διαθέτεις. Βέβαια, υπάρχουν και παιδιά 

που δεν σ’ αφήνουν να κάνεις τη δουλειά σου, αλλά υπάρχουν και άλλοι τρόποι – π.χ. να τα 

βγάλεις από την τάξη. Άλλο να σου φωνάξει για κάτι που έκανες – αυτό δεν είναι ψυχολογική 

βία – γιατί θα πρέπει και το παιδί να καταλάβει τη λάθος συµπεριφορά του, και άλλο να σε 

µειώνει … 

Ε.: Συµφωνώ µε την Κρ. 

Ακολούθησε διάλογος µεταξύ συνεντευκτή, Κρ. και Ε., για να ξεκαθαρίσουµε ότι άλλο 

πράγµα είναι µια συνειδητή κι επαναλαµβανόµενη συµπεριφορά και άλλο ένα ξαφνικό 

ξέσπασµα, που µπορεί να οφείλεται σε οποιαδήποτε αιτία ή λόγο. 

-Αυτό γίνεται από έναν ή δύο καθηγητές συγκεκριµένους ή από όλους; 

Κρ.: Εγώ φέτος βλέπω ότι έχουν έρθει καθηγητές µε όρεξη να διδάξουν και να µάθουν 

κάποια πράγµατα στα παιδιά. Και το έχω δει, και το παραδέχοµαι κιόλας, γιατί άλλες χρονιές 

τα παιδιά αντιδρούσαν διαφορετικά. ∆ιαφορετική η συµπεριφορά των καθηγητών στα παιδιά 

που διαβάζουν σε σχέση µε τα παιδιά που δεν διαβάζουν. Αφού δεν µου δίνουν σηµασία, δεν 
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χρειάζεται να διαβάσω. Οι ίδιοι οι καθηγητές µειώνουν τη σηµαντικότητα – σπουδαιότητα 

των µαθηµάτων που κάνουν. 

Γ.: Φταίνε και οι καθηγητές που απειλούν τους µαθητές ότι θα τους βάλουν δύσκολα 

θέµατα, για να τους δείξουν ότι είναι πιο έξυπνοι από ‘µας, κι αυτά. 

Κρ.: ∆εν πιστεύω ότι κάποιος καθηγητής προσπαθεί να δείξει ότι είναι πιο έξυπνος. ∆εν 

υπάρχει µέτρο σύγκρισης, όπως είπε και ο Ν.. Απλώς θέλουν να µας δείξουν ότι εµείς δεν 

ξέρουµε τίποτα, ότι εµείς είµαστε άχρηστοι. 

Ε.: Αυτό είναι ψυχολογική βία. 

Κρ.: Θέλουν να µας δείξουν ότι εµείς πάµε στο σχολείο τζάµπα. 

Ν.: Αυτό που λέει η Κρ. είναι σωστό, γιατί ορισµένοι καθηγητές τα κάνουν αυτά και 

φτάνουν στο σηµείο να απαξιώνουν το σχολείο και να στέκονται και να βασίζονται στις 

γνώσεις που δίνει το φροντιστήριο, γιατί κάποιοι δεν κάνουν σωστά τη δουλειά τους. 

Ε.: Συµφωνώ µε την Κρ. (…). Προσπαθούν να µας πουν ότι πηγαίνουµε τζάµπα 

σχολείο κι ότι ακόµα και οι καλοί µαθητές πάνε φροντιστήριο και στηρίζονται σ’ αυτό. Η 

παιδεία φταίει γι’ αυτό και το γενικότερο σύστηµα. 

Κρ.: Να τη διορθώσω σε κάτι πάνω σ’ αυτό. Και οι καθηγητές όµως αναγκάζονται να 

κάνουν ιδιαίτερα και φροντιστήρια, γιατί τα χρήµατα που τους δίνουν είναι λίγα και δεν τους 

φτάνουν για τη δουλειά που κάνουν. 

Μ.: Για την κοπέλα που µιλούσαµε προηγουµένως, θέλω να προσθέσω κάτι. Νοµίζω 

ότι κι αυτή κάποιες φορές µπεµπεκίζει, γιατί κάποιες φορές της αρέσει που ασχολούνται µαζί 

της, κάποιες άλλες όχι. 

Ν.: Προσπαθούν να τραβήξουν το ενδιαφέρον των µαθητών τους και να είναι στο 

επίκεντρο του ενδιαφέροντος. 

Μ.: Το σχολείο µ’ έχει βοηθήσει, βέβαια κάποιοι καθηγητές περισσότερο, κάποιοι 

λιγότερο. Εγώ, που δεν πάω φροντιστήριο, προσπαθώ σε κάποια µαθήµατα να τα καταφέρω 

µόνη µου. 

Ε.: Όµως, για αυτό πληρώνονται! Αυτή είναι η δουλειά τους! 

Κρ.: Ένας καθηγητής που έχει 25 χρόνια στο σχολείο και κάνει συνέχεια το ίδιο 

µάθηµα και έχει να αντιµετωπίσει κάθε µέρα 2 – 3 τµήµατα µε 60 παιδιά, διαφορετικού 

χαρακτήρα, που το καθένα έχει το δικό του πρόβληµα, οικογενειακά προβλήµατα, 

ψυχολογικά κ.λπ., ο ένας έχει τη µία απορία, ο άλλος την άλλη κ.ο.κ. και ο καθηγητής έχει 

ένα µυαλό. Γι’ αυτό κάποιους καθηγητές τους δικαιολογώ, αλλά βέβαια είναι δική τους 

επιλογή το επάγγελµα. Ξέρεις τι έχεις να περάσεις και από’ κει και πέρα ούτε εµείς φταίµε, 

ούτε αυτός. ∆εν ήταν δική µας επιλογή να τόν επιλέξουµε ως καθηγητή. 
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Μ.: Τους πιέζουν όµως να κάνουν περισσότερες ώρες καθώς και µαθήµατα στα οποία 

δεν έχουν άριστες γνώσεις. 

Ε.: Φταίει το σύστηµα… 

Κρ.: Όλο αυτό όµως βγαίνει προς τα έξω. Γιατί τα πιστεύω του ενός, τα ψυχολογικά 

του ή τα οικογενειακά του, δεν µπορώ να τα ξέρω εγώ, ο Ν., η Γ. κ.λπ. δεν µπορεί να ξεσπάει 

σε µένα.     

Μ., Ν. και Ε.: Αναφέρουν περιστατικό µεταξύ καθηγητών – µαθητών, που κατέληξε σε 

επιτιµητικά – επικριτικά σχόλια εκ µέρους του καθηγητή. 

Γ.: Σε προσωπικό επίπεδο, δεν έχω υποστεί τέτοιου είδους βία. Συµφωνώ µε τα παιδιά. 

Κρ.: Θέλω να πω, πάνω σ’ αυτό που είπε η Ε., ότι εγώ πιστεύω ότι αυτό το κορίτσι 

προκαλεί τα σχόλια για να είναι στο επίκεντρο, γιατί αυτό της δίνει αξία, την κάνει 

χαρούµενη. 

Ε. και Γ.: Προκαλεί µε τον τρόπο της. Ζει στον κόσµο της. 

Κρ.: Όποιος διαβάζει και είναι καλός µαθητής, είναι δικό του, προσωπικό του θέµα. 

∆ιαβάζεις για σένα, για την οικογένειά σου και δεν ξέρω για ποιον άλλον. ∆εν σε νοιάζει η 

σύγκριση µε τους άλλους… Στην Α΄ Λυκείου έβλεπα να υπάρχουν καλοί µαθητές για τον 

εαυτό τους και καλοί µαθητές που θέλουν να συγκρίνουν τον εαυτό τους µε τους άλλους και 

θέλουν να είναι πρώτοι. Και οι έπαινοι εκ µέρους των καθηγητών, όµως, θέλουν προσοχή. «Η 

Κρ. η άχρηστη», σχόλιο συµµαθητή της. Το σχολείο είναι ολόκληρη η ζωή µου, µε βοηθάει. 

 

Ερώτ. 2: Ποιοί είναι οι παράγοντες που οδηγούν στην άσκηση βίας, τόσο µεταξύ 

µαθητών όσο και µεταξύ καθηγητών  - µαθητών; 

Ε.: 1) Κράτος και εκπαιδευτικό σύστηµα, 2) ελλιπής προσπάθεια των καθηγητών, 3) τα 

παιδιά εκµεταλλεύονται τους πιο φιλικούς καθηγητές. 

Κρ.: Η σωστή αξιολόγηση των µαθητών είναι ανεξάρτητη από τη σχέση (φιλική κ.λπ.) 

που δηµιουργείται ανάµεσα στον καθηγητή και τον µαθητή. 

Ε.: Ορισµένες φορές, εκµεταλλεύοµαι τη σχέση µου µε κάποιους καθηγητές και δεν 

διαβάζω. 

Μ.: Η παντελής και συστηµατική αδιαφορία των µαθητών για το µάθηµα κάποιου 

καθηγητή και για τον ίδιο, είναι άσκηση ψυχολογικής βίας. Οι καθηγητές πρέπει να βρίσκουν 

τρόπους να κάνουν πιο ενδιαφέρον το µάθηµά τους, γιατί είναι µεγαλύτεροι και ξέρουν 

καλύτερα. 
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Ν.: 1) Τα πρότυπα βίας που προβάλει η τηλεόραση. 2) Η οικογένεια ασκεί έµµεσα 

ψυχολογική βία στο παιδί για καλύτερες επιδόσεις, µε αποτέλεσµα να µεταφέρεται αυτή η 

κατάσταση στο σχολείο. 

Γ.: 1) Η ανθρωπιστική παιδεία, δηλαδή οι σχέσεις που αναπτύσσονται – 

δηµιουργούνται µεταξύ των ανθρώπων, αποτελεί αιτία για την άσκηση βίας. 2) Οι φιλικές 

κ.λπ. παρέες, επηρεάζουν τα παιδιά σε θέµατα βίας. 

 

Ερώτ. 3: Υπάρχουν κλίκες, οµάδες ή συµµορίες που να ασκούν κάθε είδους βία προς 

όλες τις κατευθύνσεις και να δρουν τόσο εντός όσο και εκτός σχολείου; 

Κρ.: Εγώ µε την παρέα µου σχολιάζουµε όποιον περνάει, από πάνω µέχρι κάτω, αλλά 

δεν το θεωρώ ψυχολογική βία, επειδή δεν το µαθαίνει. Το κάνουµε για να γελάσουµε. Όλα 

αυτά ανήκουν στην εξουσία. Όχι µόνο στο κράτος, στα χρήµατα και σ’ αυτά, αλλά στο ότι 

εγώ είµαι κάποιος κι εσύ µου κάνεις κάτι. Π.χ. αν είµαι καθηγητής και µου αντιµιλήσεις, τότε 

εγώ µπορώ να σε αποβάλω ή να κάνω κάτι άλλο κ.λπ. Ή αν είναι µαθητής, µπορεί να σε 

δείρει, να σε βρίσει ή να σε κάνει ρεζίλι µπροστά στους υπόλοιπους. Οι κλίκες, επειδή έχουν 

δύναµη, ασκούν και ψυχολογική βία, αλλά και πιο πολύ σωµατική βία. Σύντοµη αναφορά 

περιστατικού συµπλοκής οµάδων έξω από το σχολείο στο πάρκο. 

Ε., Γ. και Ν.: Εντός σχολείου, όχι, εκτός συµβαίνει.  

Ν.: Έρχονται γενικά σαν ενισχύσεις για να λύσουν τις διαφορές τους. 

Κρ.: Είναι πολύ συχνό φαινόµενο, αλλά οι λόγοι που γίνονται αυτά, δεν είναι καθόλου 

σοβαροί. 

Ε.: «Γιατί µε κοίταξες στραβά ή περίεργα;»  

Κρ.: «Γιατί µίλησες έτσι στον αδερφό µου;», «Γιατί έβρισες τον φίλο µου;», «Γιατί 

πείραξες την κοπέλα µου;», τέτοια πράγµατα. 

Ε.: Αλλά φέρνει ενισχύσεις, γιατί δεν µπορεί να το κάνει µόνος του. 

Μ.: Αλλά πολλές φορές σε προκαλούν οι ίδιοι, κοιτώντας σε, για να τους κοιτάξεις κι 

εσύ περίεργα κι έτσι να γίνει φασαρία. 

Κρ.: Το καλύτερο πράγµα είναι να κοιτάς τον εαυτό σου, να µην ασχολείσαι. 

Προσπαθούν να φτιάξουν ένα όνοµα που στηρίζεται πάνω στο φόβο, επειδή είναι πιο δυνατοί 

και όχι επειδή τους σέβονται ή τους αγαπάνε, δηλαδή µεγαλύτερο ρεζιλίκι. 

 

Ερώτ. 4: Έχετε διαπιστώσει κρούσµατα σεξουαλικής παρενόχλησης, τόσο µεταξύ 

µαθητών, όσο και µεταξύ καθηγητών - µαθητών;  
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Γ. και Κρ.: Αναφέρουν περιστατικό µε καθηγητή Γυµνασίου, ο οποίος είτε µε τα χέρια, 

είτε µε τα βιβλία προσπαθούσε να χαϊδέψει τα οπίσθια των µαθητριών. Όταν η Κρ. διηγήθηκε 

το περιστατικό  σε κάποια καθηγήτρια και αποκάλεσε τον καθηγητή «ανώµαλο», 

αποβλήθηκε για δύο µέρες. Στον ίδιο δεν έγινε το παραµικρό. 

Ν.: Αναφέρει περιστατικό  στο Γυµνάσιο µεταξύ µαθητών και µαθήτριας στις 

τουαλέτες, όπου υπήρξε και βιντεοσκόπηση. Οι µαθητές παρενοχλούσαν τη µαθήτρια µε 

διάφορα αντικείµενα (σκουπόξυλα κ.ά.) 

Κρ.: ∆εν έγινε στο χώρο του σχολείου, απλά σε µια αποθήκη, δεν ήτανε βιασµός, δεν 

ήτανε κάτι. Απλώς το κορίτσι είχε πάει εκεί πέρα, είχε δώσει κάποια δικαιώµατα και τα 

παιδιά δεν ήταν χωρίς πρόθεση. ∆εν κάνεις τίποτα «και καλά» για να φαίνεται στο βιντεάκι 

ότι κάνανε κάτι. 

Ν.: Αυτό, στο βιντεάκι, ήταν χωρίς τη δική της συγκατάθεση. 

Κρ.: Και µετά αυτή το είπε στη µαµά της κι έγινε µια φασαρία µε το σχολείο κ.λπ. 

Αλλά φταίει και το ίδιο το κορίτσι, γιατί άµα δεν ήθελε να πάθει αυτό που έπαθε, να µην 

πήγαινε σ’ αυτή την αποθήκη. 

Μ.: Σίγουρα οι καθηγητές γενικά βρίσκονται σε δύσκολη θέση, όταν µια µαθήτρια τους 

προκαλεί. Τον κοιτάει γενικά και κάνει διάφορα. Και ο καθηγητής αισθάνεται καµιά φορά 

άβολα και δεν ξέρει τι να κάνει. 

Ε.: Κάποιος καθηγητής σήκωνε κάποιες µαθήτριες συνεχώς στον πίνακα και κοίταζε 

τον πισινό, ιδιαίτερα αυτές που φορούσαν φουστίτσες, και το στήθος τους. Έχει ακουστεί 

γενικά τ’ όνοµά του, ότι κοιτάζει µικρότερες κοπέλες κ.λπ., αλλά ότι το κάνει για πλάκα, 

αλλά εγώ δεν το πιστεύω. 

Μ.: Τι να σας πω κύριε… Να µου λέει ότι «µου αρέσουν τα νύχια σου», «είσαι ωραία 

κοπέλα», «να πάµε σε κανένα πάρτι» κ.ά. 

Κρ.: Χρησιµοποιεί λέξεις, που εµείς σα νεολαία, τις έχουµε κάνει λίγο πονηρές. Ο 

καθηγητής δεν µπορεί να λέει… Γυρνάω και λέω εγώ την λέξη «τον παίρνω» και γυρνάει ο 

καθηγητής και λέει «εσύ όλο τον παίρνεις». ∆ηλαδή, είναι κουβέντα αυτή από καθηγητή; 

Μ.: Κύριε, να σας πω: Πέφτει µια κιµωλία και γυρνάει και σου λέει «σκύψε να 

σηκώσεις την κιµωλία ή το σφουγγάρι». Εγώ βασικά ντρέποµαι, κι ύστερα, γιατί δεν την 

σηκώνουν µόνοι τους; … Εµένα µε νοιάζει ο τρόπος που κοιτάζει ο άλλος. Νιώθεις άβολα, 

σα µικρή που είσαι. Κι άµα του πεις «δεν θέλω να σηκωθώ» σου λέει «γιατί παιδί µου;». 

Ε.: Έχει εξουσία, γι’ αυτό. 
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Ερώτ. 5: Έχετε µπει στη διαδικασία να γνωστοποιήσετε τέτοιου είδους περιστατικά στη 

∆ιεύθυνση, στο Σύλλογο των καθηγητών, στο Σύλλογο Γονέων κ.λπ.; Και τι έχει συµβεί; 

Ε.: Κύριε, εγώ δεν πιστεύω ότι θα έµπαινα σε τέτοια διαδικασία. Γιατί αν πας να το πεις 

κι ύστερα το µάθει ο καθηγητής, θα σου αλλάξει τη βαθµολογία και διάφορα άλλα, ενώ ο 

καθηγητής δεν πρόκειται να πάθει απολύτως τίποτε. 

Μ.: Νιώθεις άβολα να το πεις σε άλλους καθηγητές. 

Ν.: Αναφέρει περιστατικό µε καθηγητή που έκανε άσεµνες χειρονοµίες και έβριζε. 

Έγινε επιστολή παραπόνων από τους µαθητές στη ∆ιεύθυνση, µε αποτέλεσµα  να γίνουν 

συστάσεις και να διαφοροποιηθεί η συµπεριφορά του καθηγητή. 

Γ.: Πρέπει να αναφέρονται, αλλά είναι δύσκολο. 

Μ.: Τα παιδιά αλλάζουν γνώµη στην πορεία, για διάφορους λόγους και τελικά µένεις 

µόνος σου και εκτίθεσαι. 

Κρ.: Θα σας πω κάτι και θα σας δώσω µια συµβουλή. Ποτέ µην τα βάζετε µε την 

εξουσία, γιατί όποτε τα βάζεις µε την εξουσία, όσο δίκιο κι αν έχεις, δεν πρόκειται να το 

βρεις. Υπάρχει συναδελφική αλληλεγγύη µεταξύ καθηγητών, οπότε δεν πρόκειται να βρεις το 

δίκιο σου. Αναφορά στο κλείσιµο της Βουλής για τα σκάνδαλα. Έτσι κι ο ∆ιευθυντής τα 

παραγράφει όλα και τελειώνουµε. 

 

Ερώτ. 6: Έχετε συλλογικά όργανα 5µελές, 15µελές. Γιατί δεν ενεργοποιείτε τα µέλη και 

τις διαδικασίες ώστε να διεκδικήσετε κάποια πράγµατα; Εσείς τους έχετε εκλέξει. Εάν 

δεν σας εκφράζουν, εσείς φταίτε γι’ αυτό. 

Ε.: Καλά αυτοί ούτε µια εκδροµή δεν µπορούνε να πάνε. 

Κρ.: Το 15µελές  του σχολείου υπάρχει µόνο για ένα λόγο. Να κανονίσουµε την 

5ήµερη. 

Μ.: Αλλά δεν έχουµε και άλλες επιλογές να εκλέξουµε άλλους. 

-Γιατί δεν βάζετε εσείς υποψηφιότητα; 

Ε.: Αυτοί που βγαίνουν είναι συγκεκριµένοι και τους ξέρουµε από πριν ότι θα βγουν, 

οπότε, τι να κάνουµε; Και να βάλουµε υποψηφιότητα, θα µας ψηφίσουν οι κολλητοί µας και 

τελείωσε. 

Κρ.: Φταίνε κι οι καθηγητές που αφήνουν τα παιδιά να εκλέξουν µόνοι τους το 15µελές 

του σχολείου. 

-∆εν είναι θέµα καθηγητών, είναι θέµα του Υπουργείου. 

Κρ.: Θέλω να σας πω ότι την ώρα που µετριούνται οι ψήφοι, θα’πρεπε να’ναι κάποιος 

επιτηρητής. 
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-Απαγορεύεται το λέει ο νόµος. 

Κρ.: Αναφέρεται στη διαδικασία εκλογής των µελών των 5µελών και 15µελών του 

σχολείου, όπου οι µεγαλύτεροι απειλούν και εκφοβίζουν τους µικρότερους. «Εµείς ξέρουµε 

από φέτος ποιος θα βγει Πρόεδρος του χρόνου. Πέρυσι, πήρε τους ψήφους κάποιος άλλος 

Πρόεδρος και το κάνανε έτσι, ώστε να βγει κάποιος άλλος (…) Εγώ του χρόνου θα µπω 

εφορευτική επιτροπή, κι άµα δεν µπω θα τους γ……… όλους εκεί µέσα. Αλλά και πέρυσι, 

στην Α΄ Λυκείου, ήµουνα εφορευτική επιτροπή κι έλεγα «θα βγω να σας καρφώσω». Φέτος 

δεν µ’ αφήνουνε να µπω µέσα να δω τι γίνεται. Αλλά και οι καθηγητές φταίνε γιατί 

σηκώνουν δυο βλαµµένα το χέρι τους και εκλέγουν αυτούς. Κι εκτός αυτού, οι καθηγητές 

εκλέγουν για εφορευτική επιτροπή καλούς µαθητές και ήσυχα παιδιά. 

Μ.: Ναι, αλλά τα ήσυχα παιδιά µπορούν να τα επηρεάσουν περισσότερο. 

 

Ερώτ. 7: Ποιές προτάσεις θα καταθέτατε για να βελτιωθεί η κατάσταση και να 

αµβλυνθούν τα φαινόµενα βίας; 

Μ.: Να υπάρχει διάλογος. Να βρούµε νέους κώδικες επικοινωνίας. 

Ν.: ∆εν µου έρχεται κάτι. 

Ε.: …..(σιωπή) 

Γ.: Η εκπαίδευση να παρέχει ανθρωπιστική παιδεία. Σηµαντικός ο ρόλος της 

οικογένειας.  

Κρ.: Εµείς σαν νεολαία που θα γίνουµε 18, θα µπορούσαµε να αλλάξουµε κάποια 

πράγµατα, γιατί έχουµε δει τώρα τι συµβαίνει, οπότε θα µπορούµε να το διορθώσουµε. 

Υπάρχουν πολλοί παράγοντες που διαµορφώνουν το χαρακτήρα: 1) η οικογένεια και οι 

σχέσεις των µελών της, 2) τα πρότυπα της τηλεόρασης, 3) κοινό πλαίσιο – κοινή γραµµή 

εξυπηρέτησης συµφερόντων καθηγητών – µαθητών, 4) τήρηση των κανόνων, 5) ο ρόλος του 

χρήµατος και της εξουσίας στον εκµαυλισµό συνειδήσεων και στην επίτευξη συγκεκριµένων 

(αθέµιτων) στόχων – εκφοβισµός των καθηγητών από τους γονείς, 6) τιµωρίες, αποβολές 

κ.λπ.. 

Γ.: Απόκτηση – ανάπτυξη κριτικής σκέψης. Αυτογνωσία. 

Ν.: Τα άτοµα δεν πρέπει να κυριαρχούνται από άγνοια, αλλά να υπάρχει µια σφαιρική 

αντίληψη – γνώση των πραγµάτων, έτσι ώστε να µπορέσουµε να τα αντιµετωπίσουµε όλα. 

 

Ερώτ. 8: Ποιά είναι η άποψή σας για το φαινόµενο του “school shooting”; Ποιοί 

παράγοντες συµβάλλουν στην ύπαρξή του; 
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Ε.: Άσχηµη ψυχολογική κατάσταση. Η εξέλιξη της τεχνολογίας αυξάνει την 

εγκληµατικότητα. Ο καταπιεστικός ρόλος της οικογένειας ή η αδιαφορία της για τα 

προβλήµατά του. 

Μ.: Συµφωνώ. Φταίει και το κράτος. Γιατί, πού βρήκε το όπλο; Φταίει και η οικογένεια 

που δεν συζητούσε µε το παιδί. Γιατί δεν τού µιλάγανε κ.λπ., να τόν έχουν από κοντά, να τον 

κάνουν να αισθάνεται καλύτερα, για να µη φτάσει σ’ αυτό το επίπεδο. 

Ν.: Απογοήτευση και παραµέληση από την οικογένεια. 

Γ.: Εγώ πιστεύω ότι λόγοι είναι η οικογένεια και οι «κακές» παρέες, συν τα πρότυπα 

που προβάλλονται από την τηλεόραση ή το διαδίκτυο (…). Ίσως να είχε και κάποιο 

ψυχολογικό πρόβληµα και να είπε και γιατί όχι και εγώ. 

Μ.: Μπορεί να ήταν και µια χαρά, να ήταν χαρούµενος και σε µια στιγµή να άλλαξαν 

όλα και να ήταν ένα λάθος της στιγµής… Εφόσον το είχε κάνει, ήδη να είχε µια  

απογοήτευση ίσως. 

Κρ.: ∆εν συµφωνώ σε καµία περίπτωση µ’ αυτό που έκανε το παιδί, ό,τι και να είχε. 

∆εν έχεις το δικαίωµα να σηκώσεις όπλο και να αφαιρέσεις τη ζωή κάποιου άλλου 

ανθρώπου. ∆εν ξέρουµε τους λόγους και ούτε πρόκειται να τους µάθουµε ποτέ. Ένας τρελός 

θα έκανε κάτι τέτοιο και άνθρωπος µε µεγάλη πίεση από την οικογένεια, το σχολικό του 

περιβάλλον, τους φίλους κ.λπ. Οι παρέες µε τις οποίες είχε µπλέξει και ίσως η µεγάλη 

εµπιστοσύνη της οικογένειας. 

-Σας ευχαριστώ ιδιαιτέρως για την εποικοδοµητική συζήτηση που είχαµε και για το χρόνο 

που µου διαθέσατε. 

 

Συνέντευξη 7
η
 (µε 2 µαθήτριες και 1 µαθητή της Β΄ Λυκείου και  1 µαθήτρια της 

Γ΄ Λυκείου) 

 

Ερώτ. 1: Πώς αντιλαµβάνεστε τη βία στο σχολείο; Έχετε υποστεί εκδηλώσεις βίαιης 

συµπεριφοράς στο σχολείο, από ποιούς και µε ποιόν τρόπο; Έχετε εκδηλώσει εσείς βίαιη 

συµπεριφορά, προς ποιούς και µε ποιόν τρόπο; 

Λ.: Πιστεύω πως δεν υφίσταται σωµατική βία µε τον τρόπο που παρουσιάζεται, αλλά 

υπάρχει ψυχολογική βία, µε την έννοια του ρατσισµού προς κάποια παιδιά, είτε είναι καλοί 

µαθητές, είτε παρουσιάζουν κάποιες ιδιαιτερότητες. Έχω δεχτεί προσωπικά ψυχολογική βία, 

γιατί ως … µε αντιµετωπίζουν κάπως διαφορετικά, αλλά σωµατική βία, σχεδόν ποτέ δεν µου 

έχει τύχει κάτι. Πιο πολύ ψυχολογική, µε την έννοια της «περιθωριοποίησης», της 
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αποµάκρυνσης, σε λογικά πλαίσια βέβαια. Κάναµε παρέα, αλλά ένιωθα στο περιθώριο, 

κυρίως από συµµαθητές, αλλά και από καθηγητές. 

Ορ.: Υπάρχει κυρίως ψυχολογική βία, αλλά τα τελευταία χρόνια ασκείται και σωµατική 

βία, η οποία ξεκινάει στις τελευταίες τάξεις του ∆ηµοτικού. Εξαρτάται από το οικογενειακό 

υπόβαθρο και από το πώς είναι η κατάσταση στο σπίτι κάθε παιδιού, τι τρόπους ευγένειας 

έχει µάθει. Ξέρω παιδιά µε τέτοιου είδους συµπεριφορά. Π.χ. υπάρχουν παιδιά στο τένις που 

επειδή έχασαν, εκλάβανε (εξέλαβαν) την ήττα τους ως πρόκληση ή ντροπή, ξεσπούσαν σε 

σωµατική βία εναντίον µας, επειδή τούς είχαµε νικήσει, αλλά έκαναν και διάφορες άλλες 

ενέργειες. Αυτή ήταν συµπεριφορά από συµµαθητές µου, αλλά και από συµπαίκτες µου, και 

από µικρότερους προς µεγαλύτερους. Και ήταν πρόβληµα που αντιµετώπισα στη γυµνασιακή 

µου πορεία.  Πιστεύω ότι η συµπεριφορά αυτή προέρχεται από παιδιά που τούς έχει ασκηθεί 

βία ή έχουν βιώσει τη βία στο οικογενειακό τους περιβάλλον. Και µ’ αυτόν τον τρόπο κι αυτά 

τα βιώµατα, το συγκεκριµένο πρόσωπο εξωτερικεύει τη βία στους άλλους. Η σωµατική βία 

είναι ένας τρόπος αντίδρασης. 

Περιγραφή περιστατικού: Όταν ήµασταν στο Γυµνάσιο, υπήρχε µια κοπέλα που ήταν 

από την Αίγυπτο, αλλά οι γονείς της ήταν από την Τουρκία και λόγω του χρώµατός της, τής 

ασκούσαν ψυχολογική βία µε διάφορα επικριτικά και καυστικά σχόλια, όπως «τουρκόσπορη» 

και κάτι τέτοια. Σε ό,τι αφορά τη σωµατική βία, κάποια φορά είχα τσακωθεί µε ένα παιδί, 

επειδή µε αδικούσε συνέχεια και υπήρχε µεταξύ µας µια ένταση και ανταλλάξαµε κάποιους 

χαρακτηρισµούς – βρισιές. Μου λέει «το παίζεις µάγκας» και µου’ ριξε κάνα δυo, του’ ριξα 

κι εγώ µια κλωτσιά, κυλιστήκαµε βέβαια κάτω, αλλά εντάξει, µας σταµάτησαν. 

-Αυτό το περιστατικό είχε συµβεί στο Γυµνάσιο. 

Ορ.: Μετά ωριµάσαµε. Παρόµοια περιστατικά έχουν συµβεί και στο Λύκειο, είτε 

ρατσιστικής συµπεριφοράς είτε σωµατικής βίας. Ακόµη και  στον χώρο του σχολείου µας. 

Βεβαίως, αποφεύγουµε συνήθως τον χώρο του σχολείου, γιατί υπάρχει τιµωρία. Μετά από 

κάθε ανάρµοστη συµπεριφορά υπάρχει τιµωρία. Εποµένως, τις περισσότερες φορές οι 

καβγάδες γίνονται εκτός σχολείου, σε συγκεκριµένα µέρη. 

Β.: Θέλω να αναφερθώ σ’ ένα περιστατικό που έχει συµβεί στο ∆ηµοτικό και µ’ έχει 

στιγµατίσει. Λοιπόν, στην Τρίτη ∆ηµοτικού, στη διπλανή τάξη από τη δική µου, ήταν ένας 

δάσκαλος που έβγαζε τα λάστιχα από τα παράθυρα και χτύπαγε τα παιδιά. Ήταν ένα παιδάκι 

που ήταν αρκετά ζωηρό, αλλά είχε και πρόβληµα επίσης, το οποίο το χτύπησε. Αυτό εµένα 

µε στιγµάτισε πάρα πολύ και το είχαµε αναφέρει, κι αυτός έκανε τον αδιάφορο, ότι δεν 

συµβαίνει τίποτα και τα παιδιά φοβόντουσαν να το πούνε και µετά, φυσικά, έφυγε, αλλά µε 

είχε στεναχωρήσει πολύ. 
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-Στον χώρο του σχολείου µας; 

Β.: Από καθηγητές, όχι, τίποτα. Τώρα, δεν ξέρω, µερικές φορές κάποιοι βρίζουνε και 

κάποιοι κάνουν χειρονοµίες. Χειρονοµίες! Λοιπόν, λέει ότι θα µας βάλει κάποιο διαγώνισµα, 

το οποίο θα µας πάει έτσι (ενν. γαµιώντας…) και έκανε και διάφορες άλλες χειρονοµίες και 

κάποια άλλη φορά λέει ότι… 

Ορ.: Έκανε την κίνηση του χεριού µε το κωλοδάχτυλο. 

Β.: Επειδή είµαστε θετική κατεύθυνση και ότι πρέπει να είµαστε ντε και καλά οι 

διάνοιες κι ότι θα µας βάλει δύσκολα θέµατα και θα δείτε τι θα πάθετε. 

Ορ.: Μάλιστα, όταν είχαµε κανονίσει την ηµεροµηνία ενός διαγωνίσµατος, και επειδή 

δεν το είχε σηµειώσει, το είχε ξεχάσει, και ήρθε µια µέρα και µας είπε να µας βάλει 

διαγώνισµα και τού είπαµε ότι το έχουµε κανονίσει για άλλη µέρα και δεν έχουµε διαβάσει 

και τελικά, µας έβαλε διαγώνισµα Φυσικής, που θεωρήθηκε διαγώνισµα Α΄ Τετραµήνου και 

µας έβαλε εσκεµµένα δύο ασκήσεις να γράψουµε. 

Β.: Εν τω µεταξύ, µας υποτιµάει και δεν ξέρω γιατί το κάνει αυτό. Εννοώ στο θέµα του 

µαθήµατος κι ότι εµείς δεν είµαστε άξιοι να τα λύσουµε αυτά. Επίσης, υποτιµάει και λίγο τις 

γυναίκες, δηλαδή ότι κατά κάποιο τρόπο είναι χαζές σε σχέση µε τους άντρες. 

Λ.: Πολλές φορές είναι καθηγητές, που όταν κάνουµε κάτι λάθος προσπαθούν να µας 

διορθώσουν, ώστε να µας θίξουν, να φανεί ότι εµείς δεν µπορούµε να τα καταφέρουµε, κι 

αυτό είναι µια µορφή βίας, ιδιαίτερα ψυχολογικής, που είναι χειρότερη από τη σωµατική 

πολλές φορές, το να θίγει την προσωπικότητά µας. 

- Υπάρχουν συγκεκριµένες εκφράσεις που χρησιµοποιούν κατά κόρον;  

Ορ.: Όχι, δεν υπάρχουν. Αλλά το να δέχεσαι κριτική από έναν καθηγητή, ο οποίος 

βάζει µια άσκηση στον πίνακα, που δεν µπορεί να τη λύσει ή να προσπαθεί να σε 

αξιολογήσει βάζοντας ένα διαγώνισµα, παραβαίνοντας τους όρους του Υπουργείου Παιδείας 

για τα διαγωνίσµατα ή αξιολογώντας τις ασκήσεις, βάζοντας δέκα µονάδες στο ένα και δέκα 

µονάδες στο άλλο, δεν µπορεί να σε ρωτάει µετά ποιος είναι ο λόγος να µην το ξέρεις. Κι εγώ 

νοµίζω ότι µας φτάνει στα άκρα, σε εξοργίζει και µάλιστα επειδή έχει κάποια παιδιά στη 

Γενική Παιδεία και στην Κατεύθυνση, βρίσκει δικαιολογίες ότι «τους ξέρω και µπορώ να 

τους αξιολογήσω καλύτερα και πάει». Τι πάει να πει ότι µπορεί να τους αξιολογήσει 

καλύτερα. Εµείς τι φταίµε, επειδή δεν µας έχει εκείνος; Όπως τα τρία τµήµατα της Β΄ 

Λυκείου, έχουν µια καθηγήτρια που τους βοηθάει και τους βάζει 17-18. Έτσι, δεν είναι καλή 

η σύγκριση. Εποµένως ο µαθητής δεν µπορεί να αξιολογηθεί κατ’ αυτόν τον τρόπο. 

Ρ.: Να πω κάτι σαν πρώην µαθήτρια της Β΄ Λυκείου και νυν της Γ΄. Υπάρχει µια 

διαφορά ανάµεσα στα παιδιά της Θεωρητικής και της Θετικής – Τεχνολογικής. Οι καθηγητές 



 192 

της Θετικής – Τεχνολογικής «απαιτούν», δεν θέλουν, απαιτούν οι µαθητές να είναι άψογοι, 

να είναι διάνοιες και βάζουνε θέµατα που πολλές φορές είναι άλυτα και από τους ίδιους. Και 

στα παιδιά της Θεωρητικής να τους βάζουνε εύκολα, να τους βοηθάνε, να είναι ευχάριστο το 

µάθηµα. Όχι ότι το δικό µας µάθηµα της Φυσικής ή των Μαθηµατικών δεν είναι, αλλά όταν 

βάζεις µια φορά το µήνα ένα τεστ ή ένα διαγώνισµα, που δεν είναι εύκολο, αλλά αρκετά 

δύσκολο, και τις περισσότερες φορές τα παιδιά να παίρνουν βαθµό κάτω από τη βάση, τα 

παιδιά απογοητεύονται. Και παρατηρώ  από πέρυσι ότι µερικά παιδιά, τα οποία θα πήγαιναν 

στις Πανελλήνιες για να γράψουν, δεν µπαίνουν καν στον κόπο, στην προσπάθεια να 

διαβάσουν. 

-Κι αυτό οφείλεται στη συµπεριφορά των καθηγητών; 

Ρ.: Φυσικά! Και οι µαθητές πρέπει να διαβάζουν και να κάνουν και τα εύκολα θέµατα, 

όχι µόνο τα δύσκολα. Θυµάµαι πέρυσι που γράφαµε Φυσική Κατεύθυνσης, µας βάλανε 4 

θέµατα, τα οποία από το πρώτο κιόλας θέµα ήταν πολλαπλής επιλογής. Θα έπρεπε να τα 

γράψεις. ∆εν βάζει θεωρία. Φανταστείτε πως ήταν το 4
ο
 θέµα… 

Ορ.: Έπρεπε να κάνεις αιτιολόγηση σε όλες τις ασκήσεις πολλαπλής επιλογής. Το 4
ο
 

ήταν άπιαστο. Αυτά στο δικό µας το Λύκειο. Στο 2
ο
 Λύκειο, το Πηρουνάκειο, δεν µπορείτε 

να φανταστείτε τι θέµατα τους έβαζαν! Κάθε χρόνο στις Α΄, Β΄ και Γ΄ Γενικής, τούς βάζουν 

τόσο απλά θέµατα, µε αποτέλεσµα οι µαθητές να γράφουν καλά και να παίρνουνε µεγάλους 

βαθµούς στα 4µηνα. Επειδή τυχαίνει να κάνω φροντιστήριο µε κάποια παιδιά που πάνε στο 

2
ο
, όταν βλέπεις παιδιά να έχουν βαθµούς 17-20 στο Α΄ 4µηνο, σε µαθήµατα όπως η έκθεση, 

που πρέπει να είσαι πολύ καλός και να έχεις τέλειο λόγο. ∆εν πιστεύω ότι ένα παιδί που είναι 

16 – 17 να έχει τέλειο λόγο, τέλεια έκφραση. 

-Αυτό δεν θα πρέπει να σας προβληµατίζει τόσο πολύ, γιατί θα πρέπει να µάθετε να µην 

κυνηγάτε τους βαθµούς, αλλά την ουσία. Οι βαθµοί που παίρνετε θα πρέπει να είναι στα 

πλαίσια του συστήµατος, αυτοί που σας αξίζουν και, βεβαίως, όχι να σας αδικούν. 

Ορ.: Σίγουρα σαν αντιστοιχία, το 83% των µαθητών του δικού µας Λυκείου περνάει 

στα ΑΕΙ και στα ΤΕΙ σε σχέση µε το 50% των δικών τους. «Απαιτώ», όταν κάνω µια 

προσπάθεια και ξενυχτάω και κουράζοµαι, να µου βάζουν έναν καλό βαθµό. Για παράδειγµα, 

δεν µπορεί εγώ που γράφω 19 να έχω τον ίδιο βαθµό µε κάποιον άλλο, που ο ίδιος καθηγητής 

του έχει ανεβάσει µέσα σ’ ένα 4µηνο το βαθµό, από 4 – 6 µονάδες, χωρίς φυσικά να του 

αξίζει. Όταν εγώ, που έχω γράψει 17 µου το κάνει 19, και στον άλλον που έχει γράψει 14 το 

κάνει 20, που αυτός θεωρείται προφορικός βαθµός. Πόσες φορές µας έχει εξετάσει 

προφορικά; Άντε να σηκωθείς 1-2 φορές στον πίνακα. Μετά δεν σε σηκώνει, λέγοντάς σου 
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ότι πρέπει να δώσει ευκαιρία και στους άλλους, αλλά αυτό δεν ισχύει, οπότε εγώ που 

αγνοούµαι, πώς να αντιδράσω; 

Ρ.: Παρ’ όλο που λένε έµµεσα «µην κυνηγάτε το βαθµό», αυτοί µε τον τρόπο τους µας 

κάνουν να κυνηγάµε τους βαθµούς. Αυτή είναι η άποψή µου για τους καθηγητές. Η άποψή 

µου τώρα για τους µαθητές: ∆εν µπορεί π.χ. ένας µαθητής γνωστός ή µη ενός καθηγητή να 

µην έχει κάποιο βαθµό. Άλλο ο καθηγητής, άλλο ο µαθητής. Έχω παρατηρήσει ότι κανένα 

από τα παιδιά δεν δέχεται ως βαθµό το 19. Όποιος πάρει το 19 είναι αποτυχηµένος. Μόνο το 

20 υπάρχει σαν βαθµός. 

Λ.: Να πω κάτι πάνω σ’ αυτό. Στη Γ΄ Λυκείου, όπως είναι γνωστό, όλοι οι βαθµοί των 

µαθητών ανεβαίνουν µέχρι το 20. Προφανώς µε το 19 ή το 18 υπάρχει περίπτωση κάποιος να 

χάσει σχολή.  

Ρ.: Άρα είναι µαθητής του 20 και έχει 19. Το 19 είναι ένας πάρα πολύ καλός βαθµός να 

µπει στις υψηλότερες σχολές. Και πού το ξέρει ότι είναι µαθητής του 20;  

Β.: Ήθελα να προσθέσω σχετικά µε το 19 και το 20. Εγώ προσωπικά, όταν παίρνω έναν 

βαθµό δεν βλέπω αν είναι 19, βλέπω οι άλλοι τι έχουνε πάρει και οι αδικίες υπάρχουν, όταν 

κάποιος που δεν είναι τόσο καλός πάρει 20, επειδή µόνο ξέρει τον καθηγητή, γιατί πηγαίνει 

αυτό το παιδί δίπλα στον καθηγητή και τον γλείφει. Είναι αδικία να παίρνει το 20, ενώ έχει 

γράψει 19. 

Ρ.: Να σας πω κάτι. Εγώ φέτος, όπως ξέρετε, δεν δίνω Πανελλήνιες. Επειδή έχω 

πρόβληµα …, δίνω µ’ ένα άλλο σύστηµα. Μερικά παιδιά, πολλοί φίλοι µου και πολλοί στενοί 

µου συγγενείς, µε κακοχαρακτήρισαν, γιατί θα δώσω µ’ αυτόν τον τρόπο. Θέλω να καταλήξω 

κάπου αλλού. Γιατί η Ρ. να δίνει έτσι; 

Φωνή: ∆ικαίωµά σου είναι.  

Ρ.: Εγώ κύριε το βλέπω αλλιώς. Εγώ θέλω να περάσω το ίδιο πρόγραµµα που θα 

περάσουν κι εκείνοι. Σαφώς έκανα την ίδια προσπάθεια. ∆εν το ήθελα. Εγώ δεν ήθελα αυτόν 

τον τρόπο. Κι όµως, πολλά παιδιά που ήξεραν είπαν ότι «εσύ θα πάρεις πιο εύκολα καλούς 

βαθµούς απ’ ό, τι εµείς. 

Φωνή: Είναι ψυχολογική βία. 

Ρ.: Είναι ψυχολογικός πόλεµος, αλλά όχι για να µου βάλουν 20. Το βλέπω κάθε χρόνο 

από ένα και από δύο παιδιά απ’ όλες τις τάξεις, από το ∆ηµοτικό µέχρι το Λύκειο, κάτι που 

εγώ δεν το’ χω απαιτήσει. Βλέπω ότι κάνει κάποια παιδιά να φτάνουν στα όρια. Αυτό δεν µου 

αρέσει. Σίγουρα κάθε µαθητής θέλει το 20, αλλά όχι αυτό, δηλαδή να δηµιουργούν 

ψυχολογικό πόλεµο ή ψυχολογική βία απέναντι στον καθηγητή. Το σωµατικό διορθώνεται, 

το ψυχικό πολύ δύσκολα. Θεωρώ ότι είναι πολύ δύσκολη η ψυχολογική βία. 
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-Συµφωνώ µαζί σου. Απλά θέλω να δω αν βγάζω σωστά συµπεράσµατα. Τελικά η 

ψυχολογική βία έχει σχέση τις περισσότερες φορές µε την αξιολόγηση και τη βαθµολογία 

που έχει κάποιος µαθητής, το τι ακριβώς συµβαίνει κατά την αξιολόγησή σας και η 

συµπεριφορά και ο τρόπος που γίνεται αυτή. 

Ρ.: Βασικά αυτό είναι, ότι µας µειώνουν είτε όταν µας σηκώνουν στον πίνακα να 

λύσουµε κάποια άσκηση και δεν µπορούµε, µας µειώνουν ότι είµαστε άχρηστοι κ.λπ. Αυτό 

που είπαν (και) τα παιδιά. 

 

Ερώτ. 2: Ποιοί παράγοντες είναι αυτοί που συντελούν στην ύπαρξη διαφόρων µορφών 

βίας στο σχολείο, είτε αυτή είναι ψυχολογική είτε σωµατική είτε οτιδήποτε άλλο; 

Β.: Στο σχολείο πιστεύω ότι από µέρους των καθηγητών παίζει ρόλο και η διάθεση µε 

την οποία έρχονται για να κάνουν µάθηµα. Εάν έχουν προβλήµατα µε την οικογένειά τους ή 

µε τα παιδιά τους κ.λπ., αν είναι χαρούµενοι ή αν τους έχει συµβεί κάποιο περιστατικό στη 

ζωή τους, το βγάζουν σ’ εµάς, ξεσπάνε πάνω µας, όχι όλοι βέβαια, δεν µιλάω για όλους. Κι 

αυτό είναι άδικο, γιατί µας καταρρακώνουν εµάς. 

Ορ.: Το ότι πολλές φορές δεν έχουν διάθεση ή όταν λείπει ένας καθηγητής, µας λένε 

ετοιµαστείτε να κάνετε κενό, και ύστερα πρέπει να κάνουµε τα µαθήµατα 2-3 εβδοµάδων 

µαζί. Πάλι εµείς την πληρώνουµε, γιατί µας βάζουν τεστ και προσπαθείς να αναπληρώνεις το 

µάθηµα και πιέζεσαι πολλές φορές χωρίς αντίκρισµα. 

Λ.: Να προσθέσω κάτι πάνω σ’αυτό. Πιστεύω πως το βασικό πρόβληµα της 

εκπαίδευσης που οδηγεί στην ψυχολογική βία, και ορισµένες φορές και στη σωµατική, είναι 

ότι δεν υπάρχει έλεγχος στους καθηγητές, δηλαδή δεν υπάρχει κάποιος που θα’ρθει να δει το 

πώς κάνει το µάθηµα, το πώς αντιµετωπίζει τους µαθητές, το πώς τους φέρεται κ.λπ. Συνήθως 

αυτοί που φέρονται έτσι, είναι αυτοί που έχουν πολλά χρόνια στην εκπαίδευση, που έχουν 

κουραστεί, που έχουν βαρεθεί. ∆εν φταίµε εµείς όµως, αλλά τελικά εµείς την πληρώνουµε, 

γιατί ποιος υπολογίζει τους µαθητές; 

Β.: Κι εγώ θέλω να πω ότι τόση ώρα έχουµε πει για τους καθηγητές και δεν έχουµε 

µιλήσει για τους µαθητές. Πάλι για τη βαθµοθηρία. Έχουν υπάρξει περιστατικά που κάποια 

παιδιά έχουν πει στον καθηγητή «αν δεν µου βάλεις αυτό το βαθµό, θα σου κάψω το 

αυτοκίνητο», αλλά και άλλα πολλά και το έχουν κάνει µερικά.  

-Έχει συµβεί αυτό; 

Β.: Ναι, έχει συµβεί βέβαια, όχι τόσο στο Λύκειο, αλλά στο Γυµνάσιο και στο Τεχνικό. 
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Ορ.: Υπάρχουν µαθητές που απείλησαν καθηγητές ή που πήγαν σε άλλους καθηγητές 

που τους ήξεραν, για να µεσολαβήσουν για καλύτερο βαθµό και οι καθηγητές από 17 τους το 

κάνανε 19 (µια συγκεκριµένη καθηγήτρια). Με ποια λογική; 

Ρ.: Πραγµατικά φέτος µε τη βαθµολογία έγινε ένας χαµός. Είναι ένα παιδί 16 χρονών. 

Επειδή η καθηγήτρια δεν τού έβαλε βαθµό, ίσως επειδή δεν το άξιζε ή ίσως επειδή έκανε 

κάποιο λάθος. Όταν έχεις να κάνεις µε τόσα παιδιά στο σχολείο, κάποιο λάθος θα γίνει. Να 

πηγαίνει το παιδί και να βρίζει ευθέως την καθηγήτρια, που έχει τα διπλάσια χρόνια, κι έχει 

εµπειρία και κριτική; Στο συγκεκριµένο παιδί έβαλε 12, αλλά άµα κάθεσαι έτσι, δεν κάνεις 

τίποτα, δεν ασχολείσαι τότε… να ενδιαφερθεί και να τού βάλει περισσότερο. Είµαστε στη Γ΄ 

Λυκείου, τους χρειαζόµαστε τους βαθµούς, αλλά δείξτε κι ένα ενδιαφέρον µέσα στην τάξη. 

Μην κοιτάς τον ουρανό, µην είσαι αδιάφορος! 

Ορ.: Αναφέρει ένα περιστατικό µε έναν µαθητή που στις Πανελλήνιες συγκέντρωσε 

19500 µόρια και πέρασε στην Ιατρική, αλλά στην τάξη δεν συµµετείχε καθόλου και ο 

καθηγητής τον χτύπαγε στον ώµο και του’ λεγε: «Καλά είµαστε; Να δούµε, τι θα κάνεις 

εσύ!». Κι όταν έπιασε 19500 µόρια έλεγε «τον είχα εγώ αυτόν». 

Φωνή: Ναι, σωστός. ∆ηλαδή τον καταρρακώνεις. Αν ήταν άλλος µαθητής, ο οποίος δεν 

είχε εφοδιαστεί ψυχολογικά και ήτανε ευάλωτος, θα µπορούσε εύκολα να µην είχε την 

ψυχολογία να πάει να γράψει. 

Ρ.: Όταν έβλεπες τα γραπτά του, µπορεί να µην ακουγόταν…, και έπαιρναν 20, τότε τι 

έλεγες; Ήταν άψογα! 

Β.: Βλέπεις ένα παιδί που είναι ήσυχο και γράφει καλό βαθµό.  

Λ. και Ορ.: ∆ηλαδή πρέπει να είναι πιο ζωηρό. Ο καθηγητής αυτό καλείται να κρίνει 

και να αξιολογήσει. 

Λ.: Στις Πανελλήνιες το γραπτό σου βλέπει, όχι τη συµπεριφορά. 

Ορ.: Έχει διαµορφωθεί όµως µια άποψη. 

Ρ.: Ναι, αλλά πάλι έχει να κάνει µε τη βία, ότι ο καθηγητής ασκεί ψυχολογική βία στον 

µαθητή κι ο µαθητής, απαιτώντας τον βαθµό, στον καθηγητή. Είµαστε στη Γ΄ Λυκείου κι 

έρχονται µαθητές που απαιτούν βαθµό χωρίς βιβλίο! Εκεί να καταλάβετε τη διάθεση! 

Λ.: Οι καθηγητές δεν δηµιουργούν αυτή τη διάθεση; 

Ρ.: Μερικοί ναι, αλλά όχι όλοι. Να σου πω κάτι Λ., έρχεται ο άλλος αδιάφορος, χωρίς 

βιβλίο και λέει «µα κύριε τι να το κάνω το βιβλίο; ∆εν έχω υποχρέωση να φέρω το βιβλίο», ε 

τότε… 

Λ.: Εγώ είπα άλλα πράγµατα. 

Ορ.: Και δεν τιµωρείται! 
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Λ.: Κατάχρηση εξουσίας! 

-∆εν µπορεί κάποιος καθηγητής να υποχρεώσει τον άλλο να δουλέψει, να φέρει ασκήσεις 

κ.λπ. 

Ρ.: Ναι, αλλά όµως θέλει το βαθµό. 

-Αυτό γίνεται. 

Ορ.: Εγώ εξοργίζοµαι όταν βλέπω έναν, ο οποίος αναφέρεται σε κάποιον που έχει κάνει 

κάποιο λάθος. Εγώ δεν µίλησα γιατί έχασα το 20 και µου είπε «έχασες ένα πολύ εύκολο 

θέµα, το’ ξερα, βιάστηκες». Κι ο άλλος να του λέει του καθηγητή (ο οποίος δεν αντιδρά) «τι 

µαλακίες είναι αυτές; Βαθµολογείται µε 5 αυτό εδώ πέρα; Αυτά είναι µαλακίες!»  

Ρ.: Να σου πω όµως κάτι. 

-Υπάρχουν άλλοι παράγοντες εκτός από αυτούς, που να οδηγούν σε βίαια επεισόδια, σε 

συγκρούσεις, διαξιφισµούς κ.λπ.; 

Β.: Υπάρχουν µεταξύ των µαθητών, κύριε. 

-Τελικά όλα περιστρέφονται γύρω από τη βαθµολογία. 

Ρ.: Οι στόχοι των µαθητών. Να σας φέρω ένα παράδειγµα. Πέρυσι, πάλι στη Φυσική 

κατεύθυνσης, µας έβαλαν δύσκολα θέµατα. Μόνο ένα παιδί κατάφερε να γράψει 20 κι όλοι οι 

υπόλοιποι κάτω από 13. Αυτό το παιδί όµως, κατά τη γνώµη µου – κι άµα καταλάβετε θα 

συµφωνήσετε µαζί µου – δεν αξίζει για 20. Μ’ αυτό το παιδί, πήγαινα µαζί του… 

Ορ.: Ο καθηγητής του κάνει µάθηµα, χωρίς πλάκα. 

Ρ.: Στην ενισχυτική. Είχε ο καθηγητής το τηλέφωνο του παιδιού και το παιδί το 

τηλέφωνο του καθηγητή. Το πράγµα µιλάει από µόνο του. Γύρισα και ρώτησα τα άλλα παιδιά 

«πώς γράψατε;» Ο καθηγητής µου (στο φροντιστήριο) µου είπε ότι τα θέµατα δεν µπορούν 

να λυθούν σε δύο ώρες κι ένας ικανοποιητικός βαθµός θα ήτανε το 6. Αυτό το παιδί έγραψε 

20. Φέτος, το παιδί αυτό λέει «είµαι διάνοια και πάντα θα γράφω 20. Εσείς που δεν είσαστε, 

το πολύ να γράφετε 9-10.» Αυτό εµένα, επειδή δεν έχω φτάσει να χτυπήσω κάποιο άτοµο 

έτσι, παρ’ ότι πολλές φορές νευριάζω εύκολα, µου ήρθε όχι να τον χτυπήσω, αλλά να τον 

σκοτώσω. ∆εν µ’ ενδιαφέρει, κι αν χρειαστεί, µπορώ να το πω και µπροστά στους γονείς του. 

Βέβαια, και οι γονείς του τού λένε «αν δεν γράψεις κάνε αυτό…», τόν εξωθούν στα άκρα, 

τού λένε «µη γυρίσεις σπίτι» ή «σήκω φύγε» ή «κάνε αυτό γιατί θα έχεις κυρώσεις» 

Ορ.: Είναι ότι δεν υπάρχει συναγωνισµός, αλλά ανταγωνισµός. 

Ρ.: Μου φαίνεται λίγο περίεργο να µιλάµε το 2009 για συναγωνισµό. Νοµίζουν ότι τα 

πράγµατα είναι πιο εύκολα για µας, ενώ δεν είναι. ∆υστυχώς, η κοινωνία µας είναι πάρα πολύ 

ανταγωνιστική! 
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Ορ.: Ήµουνα χάλια το Σαββατοκύριακο και δεν µιλιόµουνα, και µου λέει ο καθηγητής 

µου «γιατί είσαι έτσι;» και λέω «όχι µε τους υπόλοιπους, µε µένα». Συγκεκριµένα µου λέει 

«φτύσ’ τους και γράψε για σενα και µην κοιτάς τι κάνει ο άλλος. 

Λ.: Να πω και κάτι άλλο […] Εγώ πιστεύω γενικά ότι τις διαφορές ανάµεσα στους 

µαθητές τις προκαλεί ο ανταγωνισµός, είτε είναι σε θέµα βαθµών, είτε σε θέµα χρηµάτων, 

είτε σε θέµα ευκαιριών προγραµµάτων που κάνουµε κ.ο.κ. Κι αυτό που µας κάνει να έχουµε 

έχθρες είναι ο ανταγωνισµός, ποιός είναι καλύτερος, πώς να τον περάσω τον άλλον κι εκείνος 

να µην µε περάσει… κάτι τέτοια πράγµατα. Απλά επειδή επικεντρωθήκαµε στους βαθµούς. 

Β.: Εγώ θέλω να φύγω εντελώς. Ένα ακόµη αίτιο που υπάρχει βία στο σχολείο, και 

ιδιαίτερα στα ελληνικά σχολεία, είναι ο χώρος (όχι φυσικά κατά τις προηγούµενες δεκαετίες). 

Πιστεύω ότι παίζει σηµαντικό ρόλο, ειδικά στην ψυχολογία. Κοιτάξτε πώς είναι το σχολείο. 

Σαν κλούβα. Στο Γυµνάσιο ήταν πιο ωραία, γιατί είχε µπαλκόνια. Μόλις µπήκα εδώ µέσα 

ψυχοπλακώθηκα, δεν µπορούσα να συνέλθω, ζαλιζόµουνα συχνά και πιστεύω ότι αυτό παίζει 

ρόλο στην ψυχολογία, γιατί γίνεται κάτι µέσα στην τάξη, εκνευρίζεσαι µε τον καθηγητή, 

έχεις κι αυτό το περιβάλλον, που δηλαδή η ψυχή σου δεν απελευθερώνεται… Είναι 

καταπιεστικό, γίνεσαι περισσότερο θυµωµένος, µπορείς να κάνεις κάτι άσχηµο, να πεις κάτι 

άσχηµο.   

Ορ.: Πολλοί µαθητές έχουν ένα ύφος συνεχώς γκρινιάρικο, είναι συνεχώς σκυθρωποί, 

καθόλου χαρούµενοι και σε κοιτάζουν µ’ ένα ύφος λες και τούς έχεις κάνει κάτι, χωρίς να 

ξέρουµε τι. Ακόµα κι όταν γίνεται µια προσπάθεια αναβάθµισης του σχολικού 

περιβάλλοντος, δεν το σέβονται. 

-Συµφωνώ, γιατί κι εγώ επηρεάζοµαι από τη διαµόρφωση και την αρχιτεκτονική του 

σχολικού χώρου, αλλά και από τη γενικότερη διάθεση των συναδέλφων. 

Ρ.: Πόσο έχει αλλάξει το σχολείο µας από τότε που ήρθε ο κ. Α., όχι ότι µε τον 

προηγούµενο ∆ιευθυντή δεν ήταν καλά τα πράγµατα, αλλά ξέρετε η διαφορά είναι 

σηµαντική, εµείς το έχουµε νιώσει. 

Ορ.: Ήταν ένα κλειστό περιβάλλον, αποπνικτικό, βρωµερό, µε άσχηµη µυρωδιά, 

παραπεταµένο. 

Ρ.: Όµως πολλοί καθηγητές αντιδρούν. Σήµερα υπάρχει έλεγχος, όσον αφορά τον 

περιβάλλοντα χώρο, πριν δεν υπήρχε έλεγχος.  

-Ο τρόπος που αντιµετωπίζουν τα πράγµατα οι ∆ιευθυντές είναι πάρα πολύ 

χαρακτηριστικός και ιδιαίτερα σηµαντικός στην οµαλή λειτουργία ενός σχολείου. Θέλω 

όµως να γυρίσω στο θέµα, στο οποίο αναφέρθηκε προηγουµένως ο Ορ., ότι «πάρα πολλές 
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φορές τα προβλήµατα δεν λύνονται µέσα στο σχολείο, αποφεύγουν κάποιοι να λύσουν τα 

προβλήµατα στο σχολείο, γιατί υπάρχει ο φόβος της τιµωρίας και τα λύνουν εκτός». 

 

Ερώτ. 3: Υπάρχουν οµάδες – κλίκες µαθητών και µαθητριών που λύνουν τις διαφορές 

τους είτε εντός είτε εκτός σχολείου και µε ποιόν τρόπο; 

Ορ.: Κοιτάξτε, υπάρχουν 2 κατηγορίες. Η µία είναι των συγκεκριµένων οµάδων. Ένα 

παιδί που είχε µια συγκεκριµένη συµπεριφορά απειλήθηκε κάποια στιγµή, και δεύτερη και 

τρίτη φορά. Κάποια στιγµή έφτασε στα όριά του και οδηγήθηκε στην ανάγκη να 

αντιµετωπίσει αυτήν την επιθετική συµπεριφορά. Εποµένως, προτίµησε να πάρει ένα 

τσιγάρο, να κάνει ανταύγειες στο µαλλί του, και διώχθηκε από το σχολείο µε αποβολή, λόγω 

µιας άσχηµης συµπεριφοράς (όχι λόγω της εµφάνισής του). Τράβηξε το εσώρουχο µιας 

συµµαθήτριάς του, που καθότανε στο µπροστινό θρανίο, η οποία το είχε κάνει κι άλλες δυο 

φορές, ίσα – ίσα που τόν προκαλούσε κιόλας, κι επειδή την τελευταία φορά είχαν 

λογοµαχήσει στο διάλειµµα, βρήκε την ευκαιρία να τόν εκδικηθεί έτσι. Κι επειδή ο 

συγκεκριµένος ∆ιευθυντής ήταν καινούργιος, δεν το συγχώρησε. Ο συγκεκριµένος (µαθητής) 

εντάχθηκε σε µια τέτοια οµάδα. Η άλλη κατηγορία οµάδας, είναι η οµάδα που… ένας 

γνωστός του αδελφού µου τέλος πάντων, κάνει «κικ – µπόξινγκ». Εκεί, όπως ξέρετε, ανάλογα 

µε την εµπειρία στο άθληµα, αλλά και τους κανόνες που ισχύουν … ενώ πολλές φορές οι 

διαιτητές τους λένε να µην ξεφεύγουν απ’ τα όρια, αυτοί το κάνουν. Εκεί πέρα έχουν 

δηµιουργηθεί κάποιες οµάδες (…), στις οποίες συµµετέχουν και µαθητές από διάφορα 

σχολεία και, όπως καταλαβαίνετε, οι συγκρούσεις δεν είναι απλές. Επίσης, οι µαθητές που 

γνωρίζουν κικ – µπόξινγκ ή κάποιο άλλο επιθετικό άθληµα, δίνουν την προστασία τους. Τις 

περισσότερες φορές αυτοί οι µαθητές λύνουν τις διαφορές τους µε βίαιο τρόπο και εκτός 

σχολικού χώρου. 

Λ.: Να πω και κάτι άλλο, χωρίς να ακουστεί ρατσιστικό. Είναι µεγάλο αυτό το 

πρόβληµα, ιδίως στους µαθητές που είναι άλλης εθνικότητας. Συνήθως αυτοί δηµιουργούν 

κλίκες, µε όλη τη σηµασία της λέξης, και δεν τολµάµε να τα βάλουµε µ’ αυτούς, γιατί 

ξέρουµε ότι θα µας περιµένουν έξω από το χώρο του σχολείου και θα τις φάµε. Αυτό ισχύει 

γενικότερα (και στα άλλα σχολεία, αλλά και σε άλλες περιοχές), αλλά και εδώ στο δικό µας 

σχολείο. Τέτοιες κλίκες δηµιουργούν συνήθως οι Αλβανοί, αλλά και γενικότερα. Και 

δηµιουργούνται, όπως είπε και ο Ορ., µε κάποια κοινά χαρακτηριστικά, όπως είναι τα πολύ 

αδύναµα παιδιά, που λόγω ανάγκης ξεφεύγουν ας πούµε και δηµιουργούν τέτοιες κλίκες. 

Γενικά, τα ίδια χαρακτηριστικά ισχύουν και στις άλλες περιπτώσεις άλλων εθνικοτήτων, 
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πέραν της ελληνικής, που δηµιουργούν κλίκες. Με τίποτα δεν µπορούµε να τα βάλουµε µαζί 

τους.  

Ορ.: Στη συγκεκριµένη οµάδα ήταν κυρίως Ρωσοπόντιοι, των οποίων η νοοτροπία τους 

είναι αλλιώς, το ότι ήταν απ’ τη Ρωσία, η µητέρα τους ήταν Πόντια. Στη Ρωσία αυτές οι 

κλίκες είναι από τα πλέον συνηθισµένα φαινόµενα και αυτοί ήρθαν, έσπρωξαν το φαινόµενο 

στην κοινωνία τη δικιά µας. Αυτοί το βλέπουν πλέον ως εθνικό φαινόµενο, δηλαδή την 

ένταξή τους σε αυτές τις οµάδες. 

 

Ερώτ. 4: Θα’ θελα να µου µιλήσετε για το θέµα της σεξουαλικής παρενόχλησης. Αν 

όντως υφίσταται, µε ποιούς τρόπους και από ποιούς εκδηλώνεται κυρίως; 

Ορ.: Μια κοπέλα που είχε σηκωθεί στον πίνακα, ο καθηγητής, µόνο την άσκηση που 

έλυνε δεν πρόσεχε. Γέλια… Την κοίταζε συγκεκριµένα… κοίταζε τα βυζιά της, επειδή τα είχε 

ωραία και σε κοινή θέα. 

Λ.: Κατά καιρούς ακούγονται πάρα πολλά. Ακούγονται για καθηγητές, που 

γλυκοκοιτάζουν µαθήτριες, αλλά δεν ξέρω κατά πόσο ισχύουν. 

-Επειδή και οι καθηγητές είναι άνθρωποι, αυτό που µ’ ενδιαφέρει περισσότερο είναι εάν 

όντως έχουν συµβεί τέτοιου είδους περιστατικά, σε τι έκταση και µε ποιά συχνότητα, ώστε 

να είναι περισσότερο αξιόπιστες και πιστευτές οι µαρτυρίες αυτών των περιστατικών.  

Ρ.: Να πω κάτι. 

Ορ.: Συγκεκριµένα δεν ήταν µόνον αυτή η µαθήτρια. Την επόµενη εβδοµάδα είναι 

κάποια από τις φοιτήτριες (µαθήτριες) του ΙΕΚ, από τις οποίες είναι µια χαρακτηριστική… 

ξέρετε για ποια λέω (απευθυνόµενος στα κορίτσια που γελάνε). Κι επειδή ο συγκεκριµένος 

καθηγητής ήτανε µαζί µας, γυρνάει και λέει « Ωραίο (για ένα κοµµάτι του σώµατος, όχι το 

πίσω, το µπροστά) µουνί (φυσικά)». 

Ρ.: Αν υπάρχει κάτι τέτοιο από καθηγητή προς µαθήτρια, αυτό είναι ανωριµότητα του 

καθηγητή. Για έναν συγκεκριµένο καθηγητή έχουν ακουστεί πάρα πολλά. ∆εν θέλω να το πω 

αυτό, αλλά το πιστεύω ότι είναι έτσι όπως το έµαθα. Μια καθηγήτρια µ’ έναν µαθητή σε µια 

εκδροµή, όχι ότι πήγαν µαζί, αλλά η συγκεκριµένη καθηγήτρια τον είχε… Εγώ πιστεύω πως 

είναι θέµα ανωριµότητας και οι καθηγητές πολλές φορές αποδεικνύονται πιο ανώριµοι από 

τους µαθητές. Κι αυτό το είπα φανερά, και ειδικά όταν οι µαθητές συγκρατούν τους 

καθηγητές κι όχι το αντίθετο, όπως θα’ πρεπε να συµβαίνει. Ορισµένοι καθηγητές ήταν 

µεθυσµένοι, ο ένας καθηγητής πρόσεχε. 

Ορ.: Η συγκεκριµένη καθηγήτρια… 
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Ρ.: Τους δύο καθηγητές που ήταν µεθυσµένοι και ο άλλος/η άλλη καθηγητής/τρια 

πρόσεχε τα υπόλοιπα 70 παιδιά. Εφόσον είναι ανώριµοι ορισµένοι καθηγητές, τότε γιατί να 

µη συµβαίνει και αυτό που µας θέσατε στην ερώτηση; 

Λ.: Να πω και κάτι άλλο που έχει σχέση µε τους µαθητές όµως. Είναι και κάποια 

κορίτσια όµως, που το προκαλούν και λίγο, δηλαδή και τ’ αγόρια. Είναι κάποιες φορές που 

κάποια αγόρια κάνουν κάποιες χειρονοµίες απρεπείς, αλλά και τα κορίτσια µε τον τρόπο που 

ντύνονται, µε τον τρόπο που µιλάνε, τα προκαλούν τ’ αγόρια να τα κάνουν αυτά, αλλά και τ’ 

αγόρια στην ηλικία αυτή είναι πιο ανώριµα απ’ τα κορίτσια. ∆ηλαδή, τα κορίτσια τα κάνουν 

ό,τι θέλουν τα αγόρια, είναι λίγο πιο πονηρά, οπότε άµα θέλουν, ό,τι θέλουν το/τα 

καταφέρνουν. ∆εν φταίνε µόνον τ’ αγόρια όταν συµβαίνουν τέτοια πράγµατα. Τώρα, για τους 

καθηγητές, όπως και να είναι µια µαθήτρια, αυτό είναι απαράδεκτο, γιατί και µε µπικίνι να’ 

ρθει, δεν πρέπει να υπάρχει τέτοιο θέµα. 

 

Ερώτ. 5: Ποιές προτάσεις θα µπορούσατε να κάνετε µε στόχο την άµβλυνση των 

φαινοµένων βίας στα σχολεία, αλλά και γενικότερα της βελτίωσης της κατάστασης 

σχετικά µε το συγκεκριµένο ζήτηµα; 

Β.: Νοµίζω ότι πρέπει να υπάρξει στο σχολείο ψυχολόγος… 

Ρ.: Οι µαθητές και οι µαθήτριες να έρχονται µε τέτοια εµφάνιση ώστε να µην 

προκαλούν. 

Ορ.: Γιατί είναι άσχηµα να έρχονται µε σορτσάκι ή µε µπότες κ.λπ.; 

Ρ.: Αναφέρεται στο Πάντειο Πανεπιστήµιο, ότι επειδή βρίσκεται κοντά στη Συγγρού, 

γι’ αυτό δικαιολογείται η προκλητική εµφάνιση των φοιτητριών στις εξεταστικές περιόδους. 

Β.: Τόσο για τους µαθητές όσο και για τους καθηγητές. Επίσης για τους καθηγητές 

πρέπει να υπάρχει και έλεγχος, επειδή το παιδί είναι ανώριµο, είµαστε 17 χρονών, δεν έχουµε 

ωριµάσει ακόµα, εσείς έχετε εµπειρίες, οι καθηγητές κι εσείς πρέπει να µας βοηθήσετε, αν όχι 

το σπίτι µας. Επίσης, δεν πρέπει να υπάρχει µόνον η εκπαίδευση, αλλά και παιδεία, εννοώ 

αξίες. Όχι µόνο Ιστορία, «πες µου τι έγινε τότε» ή Μαθηµατικά, «λύσε µου αυτή την άσκηση, 

την εξίσωση κ.ο.κ.».  Χρειάζεται να µας µιλήσουν και για αξίες. ∆εν λέω για όλους. Κάποιοι 

το κάνουν φυσικά. Πιστεύω ότι είναι πολύ σηµαντικός ο ψυχολόγος στα σχολεία, και ειδικά 

στα ελληνικά σχολεία. 

Λ.: Θα συµφωνήσω σε γενικές γραµµές µε την Β. και ειδικότερα το σχολείο πρέπει να 

µας εµπνέει, δηλαδή να µην ερχόµαστε µόνο για γνώση, στείρα γνώση, τεχνοκρατική, αλλά 

και αξίες, δηλαδή πώς να φερόµαστε στους άλλους, να αγαπάµε και να βοηθάµε τους άλλους, 

όχι πώς θα βγάλουµε το µάτι του άλλου απαραίτητα, χωρίς να περιµένουµε κάτι σαν 
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αντάλλαγµα. Στο σχολείο, προς το παρόν, όπως είναι τα πράγµατα, τέτοιες αξίες δεν µας 

προβάλλουν – µαθαίνουν.  

Ορ.: Όταν π.χ. την ώρα της Γυµναστικής υπάρχει πίεση, ενώ δεν θα’ πρεπε. Πρέπει να 

υπάρχει µία ώρα, όπως στο γερµανικό σχολείο ή στο σουηδικό, που υπάρχει µία ώρα 

χαλάρωσης, που οι µαθητές µπορούν να κάνουν ό,τι θέλουν. Ο µαθηµατικός µου, που είναι 

και πανεπιστηµιακός, µου είπε - εσείς θα το έχετε κάνει – ότι είναι ένα κόκκινο βιβλίο που 

µιλάει για τη θέση του καθηγητή και τη στάση απέναντι στους µαθητές. 

-Αυτό απ’ όσο ξέρω έχει αποσυρθεί. 

Ορ.: Π.χ. ένας µαθητής συµπεριφέρεται ανάρµοστα, τι κάνεις εκείνη την ώρα; Ή 

κινείται επιθετικά εναντίον σου, εσύ τι θα κάνεις; 

-∆ιαχείριση κρίσεων. 

Ορ.: Ναι αυτό είναι ένα θέµα που δεν το αγγίζουν καθόλου, είναι εντελώς 

παραµεληµένο.  

Λ.: Απ’ ό,τι ξέρω, τα παιδαγωγικά µαθήµατα που κάνουν στα Πανεπιστήµια αφορούν 

την ιδανική τάξη, χωρίς προβλήµατα, εντάσεις κ.λπ., που δεν ανταποκρίνεται στην 

πραγµατικότητα και τελικά αυτά που µαθαίνουν οι καθηγητές, δεν µπορούν να τα 

εφαρµόσουν στην τάξη, οπότε αναγκαστικά οι άνθρωποι αυτοσχεδιάζουν. Πρέπει να τους 

δικαιολογήσουµε και κάπως. ∆εν φταίνε αυτοί για όλα.      

Β.: Εγώ θέλω να πω πως στα σχολεία πρέπει να υπάρχουν περισσότερα προγράµµατα, 

δηλαδή αυτό που είπα προηγουµένως για τις αξίες. Π.χ. αυτό που έγινε µε τον κ. 

Κουµανταρέα – εγώ δεν τόν ήξερα καθόλου, ούτε από το ∆ηµοτικό, ούτε από αλλού. Ήταν 

κάτι πάρα πολύ ωραίο. Μάθαµε πολλά πράγµατα κι ευχάριστα, όχι µέσα στην τάξη, στην 

πίεση, και πιστεύω ήταν πάρα πολύ ωραία. Αυτό δεν γίνεται από κανέναν από τους 

φιλολόγους. Μπορεί να γίνεται πιο καλύτερα, λόγω του ότι τα βιβλία σου προσφέρουν 

καλλιέργεια, αλλά µπορεί να εφαρµοστεί και από καθηγητές των θετικών µαθηµάτων, εάν το 

θέλουνε. 

Ρ.: ∆εν νοµίζω ότι υπάρχει θέληση. Ποιός θα κάτσει να ασχοληθεί; 

-Μην τα περιµένουµε όλα από το κράτος. Πρέπει κι εµείς να κάνουµε κάτι. Η εκπαίδευση 

δεν µπορεί να έχει δηµοσιοϋπαλληλική νοοτροπία.  

Λ.: Αυτό που έγινε µε τον κ. Κουµανταρέα θα πρέπει να γίνεται πιο συχνά. Γιατί η 

επαφή µε σηµαντικούς ανθρώπους έχει να µάς προσφέρει και να µάς µάθει πάρα πολλά. 

Ορ.: Η άποψη που έχει δυστυχώς  παγιωθεί, είναι ότι γίνεσαι καθηγητής περνώντας 

στον ΑΣΕΠ, για να δουλεύεις κάποιες ώρες και µετά να κάθεσαι, να έχεις τις διακοπές σου 

κ.λπ. Είναι αυτό που έχει απαξιώσει τον καθηγητή. ∆εν τούς οδηγεί και το σύστηµα να 
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κάνουν δραστηριότητες, γιατί δεν το εκτιµάνε, τόσο οι γονείς όσο και τα παιδιά, γιατί µ’ αυτά 

έρχονται σ’ επαφή. Ο πρώτος µου ξάδελφος έπιασε 17800 και ήθελε να πάει Πολυτεχνείο και 

πέρασε στην Πάτρα, στο Παιδαγωγικό και τού λέγανε «τι θα γίνεις; δασκαλάκος θα γίνεις; τι 

είναι ο δασκαλάκος…;» 

Λ.: Αχ, αυτό είναι πάρα πολύ άσχηµο. ∆ηλαδή, ο εκπαιδευτικός είναι «δασκαλάκος». 

Κάνε ιδιαίτερα να δεις χρήµα. 

Ρ.: Οι περισσότεροι το βλέπουν σαν επάγγελµα. Είναι λειτούργηµα όµως το επάγγελµα 

αυτό. Κανείς όµως, το λέω, κανείς δεν το βλέπει έτσι. 

Ορ.: ∆ιαµορφώνει πολίτες. Η εκπαιδευτική διαδικασία πρέπει να είναι τέτοια, ώστε να 

επενδύεις σ’ αυτά που σου λέει ο δάσκαλος, γιατί µέσα απ’ το σχολείο γίνονται οι πολίτες κι 

η συνείδησή τους εξαρτάται απ’ το σχολείο. 

Ρ.: Συνοπτικά, το έργο του καθηγητή δεν είναι µόνο να του µάθει τη Φυσική, τη 

Χηµεία, αλλά να είναι άνθρωπος και πολίτης και συνάνθρωπος ταυτοχρόνως. 

Ορ.: Το κάψιµο των βιβλίων (που το βάλανε σαν θέµα έκθεσης στις Πανελλήνιες) 

σχετίζεται απ’ την προσωπικότητα του καθηγητή, αλλά και τι αναµνήσεις έχει ο µαθητής απ’ 

το σχολείο. Μια απρόσωπη στάση του καθηγητή, οδηγεί τον µαθητή στην εκδίκηση, µέσω 

του καψίµατος του βιβλίου. ∆ηλαδή, και το αντικείµενο κι εσύ και το µάθηµα που διδάσκεις, 

σε θεωρώ άχρηστο τελείως. Όταν καις κάτι, το εξαφανίζεις, το εξαϋλώνεις. 

 

Ερώτ. 6: Πώς κρίνετε το φαινόµενο του “school shooting”; Ήδη συνέβη και στην 

Ελλάδα. Πιστεύετε ότι θα ξανασυµβεί; Ποιοί είναι οι λόγοι που οδηγούν αυτούς τους 

µαθητές – σπουδαστές να αντιδρούν µε αυτόν τον τρόπο; 

Ρ.: Μπορώ να πω, επειδή τόσην ώρα χαρακτηρίζουµε το εκπαιδευτικό σύστηµα και 

τους εκπαιδευτικούς και λέµε ότι το δικό µας είναι απ’ τα χειρότερα. Παρατηρούµε ότι αυτό 

είναι πιο συχνό σε άλλα µέρη. Και να πω την άποψή µου, θα γίνει και θα ξαναγίνει και στην 

Ελλάδα και παντού. Τώρα, οι λόγοι που οδηγούν αυτά τα παιδιά να αντιδρούν έτσι είναι: 

Πρώτα απ’ όλα η αδυναµία της οικογένειας·  απ’ την οικογένεια γίνονται όλα, αλλά έχει να 

κάνει κατά τη δική µου άποψη και µε τη φύση. Τα παιδιά αδιαφορούν για τη φύση. Ίσως 

είµαι λίγο άδικη σ’ αυτό, αλλά τα παιδιά είναι κλεισµένα σε µια φυλακή. Μόνο το διαδίκτυο 

προσφέρει λύσεις, γιατί όπως ακούσαµε από τις ειδήσεις και από τις εφηµερίδες, το παιδί 

πήρε ιδέες από το διαδίκτυο και τις διαφήµιζε και το πώς θα τις κάνει. Όπως είπα και 

προηγουµένως, το σχολείο δεν είναι µόνο για να µας µάθει τέσσερα – πέντε πράγµατα, για το 

πώς θα βγάλεις λεφτά, γιατί αυτό είναι µόνο, αλλά πρέπει να ακούν τους ανθρώπους, να 

µάθουν αυτό που κάνουν, να µάθουν από το µάθηµα του καθηγητή. 
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Ορ.: Για µένα ήτανε ένα άτοµο που ήτανε κλεισµένο στον εαυτό του. Ίσως να είχε και 

οικογενειακά προβλήµατα, έτσι; Τα παιδιά δεν φρόντισαν να τον ενσωµατώσουν στην 

σχολική κοινότητα, αντιθέτως τον παραµέρισαν, τον εγκλώβισαν σ’ ένα κουτί και του 

πετούσαν χαρτάκια. Αυτό, το ότι σου πετάν χαρτάκια, όσο απλό κι αν ακούγεται, είναι πολύ 

προσβλητικό και πολύ άσχηµο. ∆ηλαδή, όταν πετάς σε κάποιον ένα χαρτάκι, δεν το κάνεις 

για να αποµακρυνθεί, αλλά τού λες ότι «είσαι σκουπίδι και µέσα σε σκουπίδια από χαρτάκι  

πετάω κι εσένα». Έτσι το αντιλαµβάνοµαι. Εκµηδενίζεις την προσωπικότητα του άλλου. 

Αυτή ήταν η σχέση που τον οδήγησε σ’ αυτό το περιστατικό. 

Β.: Να πω κάτι για τα χαρτάκια. Λοιπόν εγώ δεν συµφωνώ µε τον Ορ. Τού έχω πετάξει 

χαρτάκια, δεν σου έχω πετάξει; Το’ χω κάνει όχι για να τον υποβαθµίσω, το’χω κάνει για 

πλάκα. Έτσι για πλάκα το’ κανα και όχι κατ’ ανάγκη για να τον µειώσω ή να τον 

υποβαθµίσω. Πιστεύω ότι φταίει γενικά ο κόσµος, όχι µόνο στην Ελλάδα, αλλά παγκόσµια. 

Έχουµε χάσει ιδανικά, αξίες… Τα’ χουµε κάνει όλα πράγµατα. Τώρα, θέλω να πω, δεν ξέρω 

για την οικογενειακή κατάσταση αυτού του παιδιού, αλλά ειδικά για τα διαζύγια, βασικά 

πιστεύω πως η οικογενειακή κατάσταση παίζει το σηµαντικότερο ρόλο. Το παιδί είναι όλη 

την ηµέρα στο σπίτι και δεν κάθεται να συζητήσει µε την οικογένειά του κάποια πράγµατα 

και είναι στο διαδίκτυο συνεχώς, είναι εύκολο να αναπτύξεις τέτοιου είδους χαρακτήρα. 

Λ.: Να πω για τα χαρτάκια κάτι. Τα παιδιά, δηλαδή εµείς, µπορούµε να καταλάβουµε 

αν το κάνουµε για πλάκα ή για χιούµορ και δεν το κάνει για να µας προσβάλει. Αλλά και πάλι 

δεν είµαστε σίγουροι πως το αντιλαµβάνεται ο άλλος, γι’ αυτό πρέπει να είµαστε πιο 

προσεχτικοί. Τελικά, ο άλλος δεν ξέρεις πως θα το πάρει. Συµφωνώ µε τα παιδιά σχετικά µε 

το περιστατικό µε το παιδί. Γενικότερα, η κοινωνία µας περνάει µια κρίση αξιών, δεν 

βλέπουµε ένα φως στο τούνελ, αυτά που κάνουµε ίσως και να µην οδηγούνε πουθενά. 

Βλέπουµε ότι οι περισσότεροι τελειώνουν το Πανεπιστήµιο και είναι άνεργοι. Κι εµείς 

κάνουµε τεράστια προσπάθεια να µπούµε κι όταν µπαίνουµε βλέπουµε το αποτέλεσµα. 

∆υσκολίες για να µπούµε, δυσκολίες για να βγούµε, µετά κανένα µεταπτυχιακό, άλλες τόσες 

δυσκολίες και µετά να µην µπορούµε να βρούµε δουλειά. Και συνδυάζονται πάρα πολύ, 

πιστεύω, µ’ αυτό που έγινε τον ∆εκέµβρη. Βγαίνει έτσι µια οργή, µια βία προς την κοινωνία, 

προς το σχολείο, προς την οικογένεια, προς το κράτος. Βγάζουµε µια βία, την οποία όµως τη 

λαµβάνουµε κι έτσι. Λαµβάνουµε αρνητικά ερεθίσµατα και την (τα) εξωτερικεύουµε κι εµείς 

και αντιδρούµε βίαια, εννοώ εµείς γενικά.  

Β.: Γιατί όταν είναι κάποια άτοµα, όπως οι πολιτικοί, τα οποία δεν µπορούµε να τα 

έχουµε ως πρότυπα βέβαια, που είναι αυτοί οι αρχηγοί του κράτους να κάνουν όλα αυτά που 

κάνουνε, εντάξει, τι περιµένεις τότε από τους πολίτες; Λογικό δεν είναι; Ή πάλι απ’ την 
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οικογένεια, όταν βλέπεις τους γονείς σου να βρίζουνε, να χτυπάνε κ.λπ., λογικό δεν είναι να 

αναπτύξεις κι εσύ αυτή τη συµπεριφορά; Λογικό δεν είναι όταν βλέπεις τους καθηγητές σου 

να τα κάνουν αυτά ή τον µεγαλύτερο αδελφό σου; 

Λ.: Τα πρότυπά σου δηλαδή. 

 

Ερώτ. 7: Θα αναφέρατε τέτοιου είδους περιστατικά βίας στη ∆ιεύθυνση, στο Σύλλογο 

Καθηγητών ή στο Σύλλογο Γονέων; Εάν ναι, τι έχει γίνει; Εάν όχι, ποιοι είναι οι λόγοι 

αποτροπής της γνωστοποίησης τέτοιων περιστατικών; 

Ορ.: Όχι, γιατί όσο κι αν είµαστε υπό την προστασία του Συλλόγου Γονέων ή των 

καθηγητών ή του ∆ιευθυντή, αυτός που έκανε κάτι, θα καταλάβει αµέσως – ή και χωρίς να 

καταλάβει, υπάρχουν άτοµα που υποθέτουν κι όταν υποθέτεις κάτι, υποψιάζεσαι τους πάντες. 

Εποµένως, ο φόβος του µαθητή, ότι ίσως φάει ξύλο, σε καθιστά ανενεργό. 

Β.: Εγώ θέλω να πω ότι γι’ αυτόν τον καθηγητή που έκανε αυτές τις χειρονοµίες, το 

αναφέραµε και υπήρχαν κάποια παιδιά που δεν θέλανε να το αναφέρουµε, επειδή 

φοβόντουσαν ότι θα τούς κατεβάσει το βαθµό. Πάλι γυρνάµε στη βαθµοθηρία, τι να πω… 

-Όταν το αναφέρατε, ποιά ήταν η αντίδραση; 

Β.: Η αντίδραση ήταν ότι εάν είναι όντως έτσι, να µαζευτούµε να κάνουµε κάτι, γιατί 

σήµερα φοβόντουσαν κι αύριο λέγανε άλλα πράγµατα. Εµείς θέλαµε το δίκιο. Και να σας πω 

και κάτι, όταν κάνει αυτή την πράξη και µε κορίτσια µέσα, εγώ ένιωσα πάρα πολύ άσχηµα. 

Να φοβούνται να µην τους κατεβάσει το βαθµό κι εγώ να λέω αυτά. 

Λ.: Να (σας) πω και κάτι πάνω σ’ αυτό που λέει η Β. Και τι θα βγει, έστω για κάποιον 

συγκεκριµένο καθηγητή, εάν µαζέψουνε υπογραφές τα παιδιά, καθηγήτρια ήτανε τέλος 

πάντων. Και το αποτέλεσµα ήταν να τής δώσουν επιπλέον ώρες. Και µαζευτήκανε όλοι να 

υπογράψουν, γιατί υπάρχει βιβλίο για κάθε τάξη που γράφεις τα παράπονα που έχεις για 

κάποιους καθηγητές. Γράψαν τα παιδιά τι συνέβη, υπογράψανε από κάτω, αλλά δεν βγήκε 

κάτι, παρ’ όλη την υποστήριξη ότι «βγείτε, πείτε κάτι, κάντε κάτι», δεν βγήκε τίποτα τελικά. 

-Εφόσον δεν λύθηκε το πρόβληµα, τα παιδιά δεν πήγαν παραπέρα; Τα παιδιά ορθώς 

κάνανε ό,τι κάνανε; 

Λ.: Τα παιδιά είχαν δίκιο όπως αντέδρασαν  για τη συγκεκριµένη καθηγήτρια. Την 

ξέρω. 

-Είναι παλιά καθηγήτρια ή καινούργια; 

 Λ.: Είναι καινούργια. 

-Φοβάστε περισσότερο τους παλιούς; Γι’ αυτό ρωτάω. 
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Λ.: Είναι κράτος εν κράτει οι παλιοί. Είναι αυτοί που σε πάνε και στον ∆ιευθυντή και 

που µπορεί να ελέγξουν τα πράγµατα εδώ µέσα και κανένας δεν µπορεί να τούς κουνήσει. 

Ορ. και Λ.: ∆εν έχω διάθεση, τι να σου εξηγώ τώρα, δεν µπορείς να καταλάβεις, εγώ 

είµαι πάνω απ’ όλους, εσύ είσαι υπό, είσαι ένα µαθητούδι που προσπαθεί να το παίξει άντρας 

και καλά, η συµπεριφορά που έχουνε. Εγώ συγκεκριµένα, στην Α΄ Λυκείου σηκώθηκα 

επάνω, όχι γιατί είµαι τέτοιος χαρακτήρας (γέλια…). Εγώ έπαθα ένα µικρό σοκ. Την πρώτη 

βδοµάδα δεν τολµούσα να τόν κοιτάξω στα µάτια, φοβόµουνα, έτρεµα. 

Λ.: Πάντως πραγµατικά, στα πρωτάκια φέρονται πάρα πού άσχηµα κύριε. Επειδή έχουν 

έρθει ως µικρότερα, φέρονται κατ’ αυτόν τον τρόπο για να ψαρώσουν και «δεν είστε τίποτα 

εσείς, κι εγώ είµαι ανώτερος κι ό,τι θέλω σας κάνω. Άµα θέλω σας αφήνω στην ίδια τάξη. 

Εγώ είµαι Θεός, εσείς είστε…» 

Ορ.: Απλά, επειδή έρχονται από τη Γ΄ Γυµνασίου, κάποια παιδιά θεωρούν ότι 

µεγάλωσαν πια και κάτι τέτοια, ενώ δεν ισχύει κάτι τέτοιο, γιατί µερικά παιδιά κατά τη 

διαδικασία διαµορφώνουν µια συγκεκριµένη συµπεριφορά. ∆εν µπορείς να συµπεριφέρεσαι 

σε όλους µε τον ίδιο τρόπο. Ξεχωρίστε τους µαθητές. 

-Σας ευχαριστώ πάρα πολύ. 

Όλοι: Κι εµείς σας ευχαριστούµε και σας ευχόµαστε καλή επιτυχία! 

 

Συνέντευξη 8
η
 (µε 3 µαθητές της Α΄ Λυκείου)  

 

Ερώτ. 1: Πώς αντιλαµβάνεστε τη βία στο σχολείο; Έχετε υποστεί ή ασκήσει βία και τι 

είδους βία ήταν αυτή; 

Απ.: Κατ’ αρχάς πιστεύω ότι η βία δεν είναι έµφυτη στον άνθρωπο, αλλά είναι το 

περιβάλλον που την κάνει να εµφανιστεί. Σηµαντικό ρόλο παίζει η οικογένεια, που οι γονείς 

δεν επηρεάζουν ψυχικά τα παιδιά,  είναι συνεχώς στη δουλειά και αυτό τα επηρεάζει 

ψυχολογικά. Οι γονείς τους τα αφήνουν να κάνουν ό,τι θέλουν, να παίζουν ό,τι παιχνίδια 

θέλουν, να κάνουν όποιες παρέες θέλουν, δηλαδή δεν τα ελέγχουν καθόλου και τα αφήνουν 

στην τύχη τους. Κι έτσι, το αποτέλεσµα αυτό εκδηλώνεται µε βία στα σχολεία πολλές φορές. 

Σηµαντικός παράγοντας είναι και η παρέα µε τους συνοµηλίκους. Έτσι, το τι είδους ακριβώς 

παρέες κάνουν, αν είναι καλές ή κακές. Τέλος, θέλω να πω ότι τίποτα από µόνο του δεν είναι 

κακό, αλλά η αξία ή η απαξία του και η χρήση του. Γι’ αυτό κι εµείς δεν πρέπει να 

φερόµαστε µε βία κι αυτό έγκειται στο ρόλο που µπορεί να παίξουν οι γονείς και οι 

καθηγητές, να προσπαθούν να είναι κοντά στο παιδί, να µην απενοχοποιηθεί η βία στα µάτια 

τους.  
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-Τι είδους βία µπορεί να ασκηθεί µέσα στον χώρο του σχολείου; 

Απ.: Ανάµεσα στους µαθητές. Κάποιος µεγαλύτερος µαθητής «την πέφτει» γενικά 

στους µικρότερους και τους βιάζει, πότε για αγριάδα, πότε για µαγκιά. Ανάµεσα σε µαθητές 

και καθηγητές, οι µαθητές αλλά και οι καθηγητές πουλάνε µαγκιά ότι είναι κάποιοι. Κι αυτό 

γίνεται από µαθητές που το πρόβληµα υπάρχει στην οικογένεια πάλι. Γι’ αυτό πιστεύω ότι κι 

εκεί έγκειται το πρόβληµα της σχολικής βίας.  

Μπ.: Κατ’ αρχήν πιστεύω ότι η βία δεν είναι λύση. Όταν κάποιος χρησιµοποιεί βία, θα 

τη δεχτεί σίγουρα κι αυτός. Σίγουρα αν κάποιος βιώνει και βλέπει στην οικογένειά του βία, 

σίγουρα κι αυτός θα την χρησιµοποιήσει για να επιλύσει τα προβλήµατά του. Νοµίζω στο 

σχολείο υπάρχουν κάποια φαινόµενα βίας, αλλά όχι ανεξέλεγκτα, ίσως σε περιόδους 

κατάληψης, όταν δεν υπάρχουν καθηγητές, υπάρχουν περισσότερα φαινόµενα βίας και 

πιστεύω ότι επειδή είµαστε σε µια ηλικία – στην εφηβεία – ίσως είµαστε πιο ευέξαπτοι κι 

επειδή θέλουµε να είµαστε πιο ανεξάρτητοι και αυτόνοµοι, προσπαθούµε ορισµένες φορές να 

επιλύσουµε τα προβλήµατά µας µε τη βία. Πάντως δε νοµίζω ότι υπάρχει ανεξέλεγκτη βία 

στα σχολεία µας.   

-Αυτή η ελεγχόµενη βία, ποιες µορφές λαµβάνει στα σχολεία; 

Μπ.: Κατ’ αρχήν, έχει αυξηθεί το ποσοστό της βίας και της επιθετικότητας στα σχολεία 

τα τελευταία χρόνια, και µε τα κινητά και µέσω Ίντερνετ, µε τα videogames και µε το 

playstation. 

-Όταν λες «µε τα κινητά», τι ακριβώς εννοείς; Αυτά επηρεάζουν προς την κατεύθυνση της 

βίας; 

Μπ.: Όταν παίζεις παιχνίδια βίας, πολλές φορές χάνεις την αίσθηση της 

πραγµατικότητας και του αληθινού και ίσως πολλές φορές µέσω Ίντερνετ να ξεδίνεις στο 

πάθος σου, αλλά πολλές φορές είναι ανεξέλεγκτο και σ’ επηρεάζει και στην πραγµατική σου 

ζωή. 

Απ.: Τα πρότυπα και οι αξίες που πρέπει να έχουν οι νέοι, αυτή τη στιγµή νοσούν. Κι 

έτσι οι νέοι µε τα playstation και τα παιχνίδια στο Ίντερνετ, δηµιουργούν λάθος πρότυπα κι 

έτσι ταυτίζονται µε κάποιους ήρωες που σκοτώνουν συνεχώς. Κι έτσι η βία επηρεάζει τη 

συνείδησή τους κι έτσι εκδηλώνουν τη βία στο σχολείο. 

Μπ.: Πιστεύω πως τα περισσότερα κρούσµατα βίας είναι προσωπικές διαφορές των 

µαθητών.  

-Όπως; 

Μπ.: Ίσως µια κοπέλα. ∆ε νοµίζω ότι είναι κάτι παραπάνω. Ίσως είναι και το θέµα της 

µαγκιάς των νέων και για να δείξουν ότι είναι πιο δυνατοί και πιο αυτόνοµοι, και κάποιες 
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φορές θα καταλήξεις εκεί, όταν εµείς θέλουµε να πάρουµε τη θέση των καθηγητών, να 

είµαστε εµείς οι κύριοι του σχολείου.  

-Ποιά είναι η άποψή σας για τις καταλήψεις; 

Μπ.: Εννοείται, δεν πρέπει να γίνονται καταλήψεις. Πιστεύω όµως, ότι για ένα πολύ 

σοβαρό θέµα, θα πρέπει να κάνεις κατάληψη µηνών κι όχι να κάνεις µια βδοµάδα ή δυο 

µέρες για να χάσουµε µαθήµατα. Κι αυτό το βλέπουµε µετά, όταν χάνουµε µαθήµατα και 

µετά τρέχουµε να προλάβουµε την ύλη. ∆ε νοµίζω ότι υπάρχει κανένα όφελος. Καλύτερα να 

κάνεις µια πορεία, ένα συλλαλητήριο µπροστά στη Βουλή κι όχι σε άσχετα µέρη. Είναι εις 

βάρος µας.  

Απ.: Συµφωνώ κι εγώ µε τον Μπ. 

Ν.: Πιστεύω ότι να κάνουµε καταλήψεις, δεν υπάρχει κάποιος λόγος, απλώς για να 

χάσουµε µάθηµα, το οποίο είναι λάθος. Καλύτερα είναι να κάνουµε πορείες και να 

πηγαίνουµε σε συγκεκριµένα µέρη, όπως π.χ. να πάµε και στον Πρωθυπουργό. ∆ε νοµίζω ότι 

είναι καλό να κάνουµε καταλήψεις. Πιστεύω ότι υπάρχει βία στα σχολεία, η οποία 

προέρχεται από το οικογενειακό περιβάλλον, αλλά και οι καθηγητές κάνουν κάτι γι’ αυτή τη 

βία. Θα πρέπει να υπάρχει πιο εκτεταµένη συζήτηση κι ενηµέρωση από τους καθηγητές και 

να καταλαβαίνουν τα παιδιά ότι δεν είναι σωστή λύση η βία. Η βία φέρνει βία. Θα πρέπει να 

λύνουν πάντοτε τα προβλήµατά τους µε διάλογο, µε συζητήσεις και ηρεµία, γιατί µόνον έτσι 

µπορούν να βρουν κάτι πιο σωστό. 

Απ.: Όσον αφορά τα παιδιά, τους καθηγητές και τη βία και την ανάπτυξή της, οι 

καθηγητές έχουν πάρα πολύ δύσκολο έργο, λόγω της τεχνολογικής έκρηξης, γιατί τα 

ηλεκτρονικά µέσα εµποδίζουν το έργο του δασκάλου, που είναι πάρα πολύ δύσκολο, δεν 

µπορούν να τα βοηθήσουν πάρα πολύ.  

-Με ποιόν τρόπο εµποδίζουν το έργο του δασκάλου; 

Απ.: Εξαιτίας της εύκολης πρόσβασης στο Ίντερνετ, παίζουν πάρα πολύ επικίνδυνα 

(δύσκολα) παιχνίδια. Στη γοητεία της οθόνης κρύβονται πάρα πολλοί κίνδυνοι για τα παιδιά.  

Μπ.: Νοµίζω ότι οι καθηγητές δείχνουν µια αδυναµία στην αποτροπή της βίας. ∆εν 

προστατεύουν τα παιδιά όπως πρέπει και, όπως ξέρουµε, στα σχολεία υπάρχουν … υπάρχουν 

πολλά παιδιά απροστάτευτα στο φαινόµενο της βίας. 

- ∆ηλαδή έχουν συµβεί κρούσµατα βίας στο σχολείο και οι καθηγητές δεν µπορούν να 

κάνουν κάτι; 

Μπ.: Στο Γυµνάσιο υπήρχαν πολλά τέτοια κρούσµατα βίας. 

-Είναι περισσότερα τα κρούσµατα βίας στο Γυµνάσιο ή στο Λύκειο; 
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Μπ.: Στο Γυµνάσιο υπάρχουν παιδιά που αργότερα θα πάνε στο Τεχνικό Λύκειο ή στο 

ΕΠΑΛ, τα οποία έχουν δηµιουργήσει κλίκες, τους δένει και µια καταγωγή, ίσως. Και τελικά, 

πολλά παιδιά είναι απροστάτευτα. 

 

Ερώτ. 2:Υπάρχουν κλίκες µαθητών που λειτουργούν εκφοβιστικά ή ασκώντας βία 

εναντίον συµµαθητών τους είτε εντός είτε εκτός του σχολείου και µε ποιόν τρόπο; 

Μπ.: Προσωπικά δεν το έχω ζήσει, αλλά πιστεύω ότι υπήρχαν, υπάρχουν και πάντα θα 

υπάρχουν. Το σχολείο είναι ένα κοινωνικό σύνολο, που λειτουργεί µέσα σ’ ένα κτήριο, µέσα 

στο οποίο φυσικό είναι να δηµιουργηθούν κλίκες ανθρώπων και νοµίζω ότι γίνεται µε την 

ανοχή των καθηγητών και των δασκάλων. ∆εν θέλουν να εµπλέκονται σε θέµατα µαθητών, 

ίσως και επειδή είναι λεπτή η ισορροπία µεταξύ µαθητών – καθηγητών και δεν εµπλέκονται, 

µόνο αν γίνει κάποιο σοβαρό επεισόδιο. Ήταν ένα παιδί που είχε κάτι µε µια κοπέλα, όταν 

είµαστε στο Γυµνάσιο και ήρθανε 50 άτοµα στο σχολείο από τα «Ρώσικα». Ήταν 

Ρωσοπόντιοι ή κάτι τέτοιο και κυνηγάγανε το παιδί µέσα στο σχολείο, στους ορόφους, και το 

παιδί ήταν απροστάτευτο, κάνανε εισβολή στο σχολείο. ∆εν υπάρχουν φύλακες, δεν υπάρχει 

φύλαξη του χώρου. 

Απ.: Εγώ θα µιλήσω για το ποιόν των ανθρώπων που σχηµατίζουν τις κλίκες. Η 

κοινωνία µας, που είναι καταναλωτική, έχει κατατάξει τους ανθρώπους µε βάση το εισόδηµά 

τους και αυτοί, συνήθως, βρίσκονται στο κατώτερο οικονοµικό επίπεδο κι επειδή  νιώθουν 

άχρηστοι, αντιδράνε µε τη βία, πιστεύω, και κυρίως στα σχολεία.  

Ν.: Συµφωνώ µε τα παιδιά και πιστεύω ότι γίνονται από κοινωνικές τάξεις τα 

φαινόµενα βίας ή από κοινωνικές οµάδες ή ακόµα και από το χρώµα του δέρµατος, που έχουν 

µερικοί. Πολλές φορές στα σχολεία, έχει συµβεί να δηµιουργηθούν οµάδες µε βάση αυτό το 

θέµα και να τσακώνονται άσχηµα και να έχουν χτυπήσει άσχηµα. Πιστεύω ότι δεν πρέπει να 

υπάρχει βία.  

Μπ.: Νοµίζω ότι δεν είναι µόνο η βία  σωµατική. Υπάρχει βία ψυχολογική και πολλές 

φορές έχω πέσει κι εγώ σ’ αυτό το παράπτωµα, γιατί δεν φερόµαστε σωστά σε κάποιον 

µαθητή µε ιδιαιτερότητες.  

-Όταν λες «ιδιαιτερότητες», τι εννοείς; 

Μπ.: Νοµίζω ότι έχουµε ένα παιδί µέσα στην τάξη µε πρόβληµα οµιλίας, που δυστυχώς 

πολλές φορές δεν το σεβόµαστε. Και αυτό είναι µια µορφή βίας. 

 

Ερώτ. 3: Έχει υποστεί κάποιος από εσάς ψυχολογική ή σωµατική βία είτε από µαθητές 

είτε από καθηγητές; 
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Απ.: ∆εν µου έχουν εξασκήσει βία, εγώ όµως έχω εξασκήσει εναντίον συµµαθητών µου 

και όχι για πολύ σηµαντικά πράγµατα. Το επεισόδιο ξεκίνησε λεκτικά και κατέληξε 

σωµατικά. 

Μπ.: Πιστεύω ότι ο πιο σηµαντικός παράγοντας είναι η ζήλια. ∆ηλαδή, µπορεί ένα 

παιδί να ζηλεύει κάποια αγαθά που έχει ο άλλος κι αυτό, σιγά σιγά, να τόν οδηγήσει στην 

αρχή σε ψυχολογική βία  και στο τέλος να τη βγάλει σε σωµατική. 

Ν.: Εγώ πιστεύω ότι λεκτική ή ψυχολογική βία έχει εξασκηθεί σε όλους µας. Σωµατική 

βία, µου’ χει τύχει περίπτωση να µου ασκηθεί εµένα, αλλά δε νοµίζω ότι ήταν ιδιαίτερα 

σοβαρή. Πιστεύω ότι η λεκτική ή η ψυχολογική είναι πιο σηµαντική, γιατί η σωµατική 

περνάει, ενώ η λεκτική ή η ψυχολογική µπορεί να σου δηµιουργήσει πιο µόνιµο και 

σοβαρότερο πρόβληµα. 

-Έχεις κάποιο παράδειγµα λεκτικής ή ψυχολογικής βίας που να σου έχει συµβεί; 

Ν.: Αρκετές φορές πιστεύω, και λεκτική και ψυχολογική, κάποιος να µου πει κάτι κι 

εγώ να το νιώσω πολύ άσχηµα. ∆εν θυµάµαι κάτι συγκεκριµένο. 

Μπ.: ∆εν µου έχει τύχει. Τώρα για µικροπράγµατα ναι, αλλά κάτι σηµαντικό όχι, γιατί 

θα το θυµόµουν.  

Απ.: Εγώ θέλω να πω ότι κι αυτή η βία ξεκινάει από το οικονοµικό επίπεδο των 

οικογενειών. Όπως είπα και πριν, το κοινωνικό σύστηµα τους κάνει να αισθάνονται 

άχρηστοι, ότι δεν µπορούν να προσφέρουν, κι αυτοί αντιδρούν είτε µε βία στο σχολείο, είτε 

γενικότερα. Υπάρχει µια γενικότερη έκφραση οργής κι εκδίκησης απέναντι στο σύστηµα.  

Ν.: Η βία είναι µια µορφή εκτόνωσης. Εµείς οι έφηβοι θα πρέπει να βρούµε άλλους 

τρόπους εκτόνωσης των νεύρων µας και όχι αναγκαστικά τη βία, γιατί είναι ο χειρότερος 

τρόπος πιστεύω. 

 

Ερώτ. 4: ∆εν µου έχετε αναφέρει κανένα περιστατικό βίας από τους καθηγητές, τη 

∆ιεύθυνση κ.λπ. 

Ν.: Πιστεύω ότι οι καθηγητές και οι δάσκαλοι ασκούν λεκτική ή ψυχολογική βία, π.χ. 

όταν λένε σ’ ένα µαθητή ότι θα µείνει ό,τι και να κάνει, πιστεύω ότι θα νιώσει πάρα πολύ 

άσχηµα. Και πιστεύω ότι η λεκτική βία µπορεί να ενοχλεί πολύ τα παιδιά. Σωµατική βία δεν 

ασκούν οι καθηγητές. Τουλάχιστον εδώ δεν έχουµε υποστεί τέτοια βία. 

Μπ.: Παλιότερα, τα περιστατικά βίας, σωµατικής και λεκτικής, ήταν περισσότερα, 

σήµερα όµως έχουν γίνει σηµαντικά βήµατα προόδου και τα περιστατικά λεκτικής ή 

ψυχολογικής βίας είναι µεµονωµένα και όχι γενικά. Βέβαια, απολαµβάνουν τα προνόµια της 

θέσης τους, γιατί είναι ανώτεροι στους κανόνες από τους µαθητές, αυτό ισχύει και σήµερα. 
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Υπάρχουν, όπως είπα, µεµονωµένα περιστατικά λεκτικής βίας απέναντι στους µαθητές. Π.χ. 

έχουµε έναν καθηγητή, ο οποίος σε πολλά παιδιά τους κόβει τις ελπίδες για το µέλλον. Λέει 

π.χ. ότι «θα µείνεις ό,τι και να κάνεις ή και από απουσίες ακόµη», «πήγαινε στο Τεχνικό να 

µάθεις καµιά τέχνη, γιατί εδώ δεν κάνεις τίποτα» κι αυτό µπροστά σε όλους. Αυτός δεν είναι 

σωστός τρόπος. Πιστεύω αν ήθελε να πει κάτι σε οποιονδήποτε µαθητή θα µπορούσε να το 

κάνει ιδιαιτέρως. 

Απ.: Αν κρίνω από την εποχή του πατέρα µου, που σχεδόν κάθε µέρα οι µαθητές 

τρώγανε ξύλο, σήµερα δεν υπάρχουν πολλά περιστατικά σωµατικής ή λεκτικής βίας, είναι 

περισσότερο µεµονωµένα. ∆εν πιστεύω ότι είναι πολλά τα περιστατικά σε όλη την Ελλάδα, 

ελάχιστα είναι κι όχι ιδιαίτερα σηµαντικά. 

 

Ερώτ. 5: Μπορείτε να µου αναφέρετε οτιδήποτε σχετικό µε το θέµα της σεξουαλικής 

παρενόχλησης; 

Μπ.: Συµβαίνει κυρίως από καθηγητές σε µαθήτριες. Συνήθως, αυτοί οι καθηγητές δεν 

είναι 35 χρονών, είναι λίγο µεγαλύτεροι, έχουν µια αγάπη, µια εύνοια σε ορισµένες 

µαθήτριες. Τώρα, δεν ξέρω αν γίνεται και κάτι παραπάνω, αλλά ότι υπάρχει µια συµπάθεια, 

υπάρχει. 

-Αυτή η συµπάθεια πώς εκδηλώνεται; 

Μπ.: Με έξυπνα κοµπλιµέντα, όχι µε κοµπλιµέντα που θα τα καταλάβαιναν και οι 

άλλοι µαθητές, και µε καλούς βαθµούς. Υπάρχει καθηγητής που κάθε φορά σηκώνει µια 

συγκεκριµένη µαθήτρια στον πίνακα για να τη βλέπει στα µπούτια και στο στήθος. 

Απ.: Μπορεί και να το κάνει και άθελά του. 

Ν.: Πιστεύω ότι, αν και υπάρχει αυτό το φαινόµενο, στις µέρες µας έχει µειωθεί από 

παλιότερα, γιατί παλιότερα ακουγόταν πιο συχνά ότι κάποιος καθηγητής έκανε κατάσταση µε 

µια µαθήτρια, τώρα πιστεύω ότι έχει µειωθεί αυτό το φαινόµενο·  υπάρχει ακόµα, ίσως το 

βλέπουµε, αλλά νοµίζω ότι δεν είναι µεγάλο. 

-Πού οφείλεται η µείωση του φαινοµένου; 

Ν.: Στην πρόοδο, στην εξέλιξη. Παρατηρήθηκε ότι ήταν λάθος και σταµάτησε να… 

Μπ.: Μια καθηγήτρια µου, µού έχει αναφέρει ότι στα σχολεία των µαύρων στην 

Αµερική, οι µαθητές βιάζουν τις καθηγήτριες. Πιστεύω ότι στο φαινόµενο που αναφέρατε, 

φταίνε κατά κάποιο τρόπο και τα κορίτσια, γιατί έχουν αλλάξει τα πρότυπα της ζωής τους και 

τώρα πια τα κορίτσια (οι γυναίκες) δεν θέλουν να γίνουν µια καλή νοικοκυρά και να µείνουν 

σπίτι τους, είναι ανεξάρτητες, θέλουν να ακολουθήσουν µια καλή καριέρα και δεν διστάζουν 

να κάνουν µια σεξουαλική σχέση µ’ έναν µεγαλύτερο, µ’ έναν καθηγητή. 
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Απ.: Έχω διαβάσει µια έρευνα, στην οποία αναφέρεται ότι το 95% των εφήβων, στην 

ηλικία των 15 χρονών, έχουν σεξουαλική επαφή. Τώρα, δεν ξέρω να σας πω για το φαινόµενο 

που αναφέρατε, αλλά νοµίζω ότι είµαστε σε καλύτερη µοίρα από το εξωτερικό, όπου 

καθηµερινά παρατηρούµε πιο εύκολα να αναπτύσσονται σχέσεις καθηγητών – µαθητριών, 

όπως π.χ. στην Αγγλία κ.α. 

-Το ότι είµαστε σε καλύτερη µοίρα από το εξωτερικό, πού οφείλεται; 

Απ.: Νοµίζω ότι είµαστε λίγο πιο συντηρητική κοινωνία. 

Μπ.: Νοµίζω ότι είναι καλό, σε µερικές περιπτώσεις, να υπάρχει µια ισορροπία 

ανάµεσα στο συντηρητισµό και την πρόοδο, την εξέλιξη. 

Απ.: Στις ΗΠΑ από τα 16 σου µπορείς να οδηγείς αµάξι. 

Μπ.: Είµαστε υπέρ της εξέλιξης και της ανάπτυξης, αλλά πρέπει να υπάρχει µια 

ισορροπία. Νοµίζω ότι ποτέ το ανεξέλεγκτο ή το ασύδοτο δεν έφερε καλά αποτελέσµατα. 

Ν.: Συµφωνώ µε τα παιδιά, δεν έχω να προσθέσω τίποτα περισσότερο. 

-Υπάρχει σεξουαλική παρενόχληση µεταξύ µαθητών – µαθητριών;   

Απ.: Πιστεύω ότι αυτό γίνεται σχεδόν καθηµερινά σ’ όλες τις χώρες της Ευρώπης και 

είναι κάτι το φυσιολογικό. 

Μπ.: Νοµίζω ότι τις περισσότερες φορές είναι από τη γυναίκα προς τον άντρα και όχι 

το αντίθετο, αλλά και από τους άντρες προς τις γυναίκες, αλλά πιστεύω ότι σιγά - σιγά 

εξαλείφεται αυτό το φαινόµενο. Για να γίνει κάτι τέτοιο, πρέπει να υπάρχει µεγάλη διαφορά 

ηλικίας. 

 

Ερώτ. 6: Ποιοί παράγοντες οδηγούν στην εκδήλωση βίαιων συµπεριφορών και από την 

πλευρά των καθηγητών και από την πλευρά των µαθητών; 

Ν.: Πιστεύω ότι οι καθηγητές και οι µαθητές που ασκούν βία, στηρίζονται στην 

εξουσία που κατέχουν και στο γεγονός ότι θεωρούνται ανώτεροι και πολλές φορές όταν ένας 

µαθητής ή µία µαθήτρια εναντιωθεί σ’ αυτούς, ακόµα και δίκιο να ’χει, επειδή δεν ξέρουνε 

πώς να αντιδράσουν και δεν έχουνε τρόπους, αντιδρούν µε βία. Τώρα, από µαθητές σε 

µαθητές, πιστεύω ότι οι µαθητές προσπαθούν να δείξουν ότι είναι µάγκες, να δείξουν ότι 

έχουν δύναµη ή για να δείξουν σε κάποια κοπέλα ότι είναι πιο δυνατοί·  είναι κάποιοι, ας 

πούµε. Αυτός είναι ο λόγος που οι µαθητές αντιδρούν µε βία στους µαθητές. 

Μπ.: Συµφωνώ µε τον Ν. όσον αφορά την βία των καθηγητών προς τα παιδιά. Πολλές 

φορές τα παιδιά δεν ξέρουν τα δικαιώµατά τους και αυτό το εκµεταλλεύονται οι καθηγητές. 

Τώρα, µεταξύ των µαθητών, πιστεύω ότι είµαστε στην εφηβεία κι έχουµε τα πάνω µας και τα 
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κάτω µας. Πιστεύω ότι σηµαντικό ρόλο παίζει η οικογένεια και τα πρότυπα που δηµιουργεί, 

αλλά πολύ σηµαντικό ρόλο παίζει και το Ίντερνετ και η τηλεόραση. 

Απ.: Όσον αφορά τους καθηγητές, οι εκδηλώσεις βίας οφείλονται σε δικά τους 

ψυχολογικά προβλήµατα. Όσον αφορά τους µαθητές, πιστεύω ότι σηµαντικό ρόλο παίζει η 

οικογένεια - η οποία απουσιάζει, όσον αφορά τη διαπαιδαγώγηση των παιδιών – και τα 

ηλεκτρονικά µέσα, ιδιαίτερα η τηλεόραση, η οποία έχει πάρει το ρόλο και γι΄αυτό 

αποκαλείται «γυάλινη τροφός». Αντί να ασχολείται η οικογένεια µε τα παιδιά, ασχολείται η 

τηλεόραση. Και το Ίντερνετ φυσικά. Αυτοί πιστεύω είναι οι παράγοντες που ωθούν τα παιδιά 

στην εκδήλωση βίαιης συµπεριφοράς. Όπως είπα για τους καθηγητές, είναι τα δικά τους 

ψυχολογικά προβλήµατα, αλλά και η πίεση που τυχόν τους ασκείται από το επάγγελµά τους. 

Μπ.: Πιστεύω ότι κάποιες φορές για κάποιον καθηγητή, είναι τα απωθηµένα που θέλει 

να βγάλει, γιατί ίσως να είχε και ο ίδιος κάποιες άσχηµες σχολικές εµπειρίες και ίσως να 

θέλει µ’ αυτό τον τρόπο να πάρει τη ρεβάνς γι’ αυτά που έχει υποστεί. 

 

Ερώτ. 7: Ως µαθητές γνωρίζετε τα δικαιώµατα και τις υποχρεώσεις σας µέσα στον χώρο 

του σχολείου; 

Μπ.: ∆εν τα ξέρουµε και καλά τα δικαιώµατά µας. Ουσιαστικά ξέρουµε ότι δεν µπορεί 

να ασκηθεί βία, ιδιαίτερα σωµατική κι ότι υπάρχουν κάποιοι περιορισµοί, αλλά για να 

είµαστε ειλικρινείς, αγνοούµε τις υποχρεώσεις µας. Κοιτάµε πιο πολύ τα δικαιώµατά µας και 

τις υποχρεώσεις µας τις βάζουµε σε δεύτερη µοίρα. Αλλά γενικά δεν τα ξέρουµε και πολύ 

καλά. 

Ν.: Κι εγώ πιστεύω ότι τα δικαιώµατά µας δεν τα γνωρίζουµε. Ακόµη, ότι υπάρχουν 

νόµοι τους οποίους οι καθηγητές τους εκµεταλλεύονται και παρ’ ότι είναι υπέρ µας τους 

στρέφουνε κατά µας κι έτσι χάνουµε τη µικρή εξουσία που έχουµε. Π.χ. τώρα τελευταία 

έµαθα ότι ολόκληρο το τµήµα δεν µπορεί να πάρει αποβολή κι όταν γίνεται κάποια φασαρία 

κ.λπ. και δεν βρίσκουν οι καθηγητές αυτόν που το έκανε, απειλούν ολόκληρη την τάξη µε 

αποβολή και αναγκάζουν το µαθητή να παραδοθεί , γιατί δεν µπορεί να κάνει αλλιώς, κι 

αυτός είναι ένας νόµος που οι καθηγητές τον στρέφουν εναντίον µας. 

Απ.: Πρέπει να γνωρίζουµε, αλλά και να διεκδικούµε τα δικαιώµατά µας ως άνθρωποι, 

αλλά ταυτόχρονα πρέπει να σεβόµαστε και τους καθηγητές µας, γιατί κάτι παραπάνω ξέρουν 

από µας. 

 

Ερώτ. 8: Θα γνωστοποιούσατε µια βίαιη συµπεριφορά εκ µέρους µαθητών ή  

καθηγητών στο Σύλλογο ή τη ∆ιεύθυνση; Αν όχι γιατί δεν γίνεται αυτό; 
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Απ.: Αυτά συµβαίνουν καθηµερινά στο σχολείο και περνάνε απαρατήρητα. Βέβαια, 

κατά πόσο επηρεάζουν τον καθένα, αυτό δεν το γνωρίζω. 

Μπ.: Νοµίζω ότι δεν υπάρχει βία σ’ όλους τους µαθητές, γιατί ξέρουν ότι τις 

περισσότερες φορές – όχι ότι ξέρουν, έτσι πιστεύουν – ότι θα βγουν χαµένοι απ’ αυτό. Σου 

λένε «τι να πάω να πω για τους καθηγητές, ότι θέλουν αυτοί θα πούνε, θα το 

εκµεταλλευτούνε και στο τέλος δεν θα κερδίσω τίποτα», και ουσιαστικά υπάρχει η απειλή για 

τις απουσίες, ότι «θα σε κόψω», «θα σου κατεβάσω το βαθµό» κ.λπ., γι’ αυτό και δεν 

µπαίνουν σ’ αυτή τη διαδικασία, αν και νοµίζω ότι θα πρέπει να διεκδικούν αυτά που τους 

αξίζουν. 

Ν.: Εγώ πιστεύω ότι από µαθητή σε µαθητή, ποτέ δεν πηγαίνουµε να πούµε για κάποιο 

βίαιο περιστατικό που έχει συµβεί στο Σύλλογο ή στο ∆ιευθυντή, γιατί φοβόµαστε την 

αντίδραση των άλλων των µαθητών, ότι θα λένε «το καρφί», αλλά επίσης και το γεγονός ότι 

δεν µπορεί να αντιµετωπίσει κάποιος µόνος του µια κατάσταση, ένα θέµα, ένας µε έναν και 

βάζει και άλλους στη µέση, που έχουν περισσότερη αξία απ’ αυτόν. Τώρα, από καθηγητή σε 

µαθητή, πιστεύω ότι είναι από φόβο, ότι, όπως είπαν και τα άλλα παιδιά, φοβάται ότι θα του 

κατεβάσει τον βαθµό, αλλά και τη συµπεριφορά του µέσα στην τάξη ή και έξω από την τάξη, 

καθώς θα του φέρεται άσχηµα. 

Μπ.: Για το 5µελές που είπατε, εµείς κατηγορούµε τους πολιτικούς για τη στάση που 

τηρούν, αλλά κι εµείς οι ίδιοι κοιτάµε να πάρουµε τη θέση στο 5µελές ή στο 15µελές και 

µετά να µην κάνουµε τίποτα. Να πάρουµε τη θέση του προέδρου ή του γραµµατέα, για να 

έχουµε εξουσία – το’ χουµε εµείς οι Έλληνες στο DNA µας το θέµα της εξουσίας – να την 

εκµεταλλευόµαστε ατοµικά και να µην την εκµεταλλευόµαστε σωστά, για το κοινό όφελος. 

Απ.: Έχει δίκιο ο Μπ., γιατί κάποια στιγµή που δεν γινόταν ησυχία στην τάξη, ήρθε ο 

Πρόεδρος του 15µελούς και άρχισε κι έβριζε, «σκασµός» και κάτι τέτοια, γιατί νοµίζει ότι 

επειδή βγήκε πρόεδρος έχει δικαίωµα να βρίζει και κάτι τέτοια. 

 

Ερώτ. 9: Ποιές είναι οι προτάσεις σας σχετικά µε την αντιµετώπιση της βίας στο 

σχολείο; 

Ν.: Πρώτα απ’ όλα το οικογενειακό περιβάλλον. Θα πρέπει οι γονείς να δίνουν 

περισσότερα εφόδια και γνώσεις στα παιδιά τους, να τα µαθαίνουν ότι η βία δεν είναι τρόπος 

επίλυσης προβληµάτων, θα πρέπει να τους µορφώνουν σωστά, να χρησιµοποιούν το διάλογο, 

για να σταµατήσει να υπάρχει η βία µέσα στο σπίτι από πατέρα σε µάνα, αλλά και, σπάνια, 

από µάνα σε πατέρα. Τώρα, από µαθητή σε µαθητή, ειδικά µέσα στο σχολείο, θα πρέπει να 

µας µαθαίνουν ότι η επίλυση των προβληµάτων δεν γίνεται µε τη βία. Επίσης, να υπάρχει 
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περισσότερη φύλαξη, φύλακες που να προσπαθούν να σταµατάνε τα παιδιά, όταν 

προσπαθούν να εκδηλώσουν βίαιη συµπεριφορά.  

Μπ.: Νοµίζω ότι στα θέµατα που αφορούν την οικογένεια, το κράτος και η πολιτεία δεν 

µπορεί να παρέµβει άµεσα. Στο σχολείο όµως µπορεί να υπάρχει καλύτερη φύλαξη, δηλαδή 

να µη µπαίνει στο σχολείο όποιος θέλει, να µην είναι ελεύθερη η είσοδος. Εξωσχολικοί 

µπορούν να µπουν πολύ εύκολα. Και πιστεύω ότι πρέπει να υπάρχει ενηµέρωση για τέτοιου 

είδους θέµατα από ψυχολόγους κ.ά. Θα’ πρεπε να γίνονται τέτοιου είδους ενηµερώσεις. 

Απ.: Συµφωνώ στο θέµα της φύλαξης, αλλά για µένα πάνω απ’ όλα είναι ο γονιός, που 

πρέπει να είναι πάνω από το παιδί του, να ασχολείται µαζί του, να συζητάνε, να πηγαίνουν 

διάφορες βόλτες στη φύση, ειδικά εκδροµές κ.λπ. Πρέπει να γίνουν διάφορες µεταρρυθµίσεις 

που θα προβάλλουν ιδιαίτερα το ρόλο του βιβλίου και την εκπαιδευτική και µορφωτική του 

αξία, γιατί έτσι καλλιεργείται η κουλτούρα του ανθρώπου και προσφέρονται σηµαντικά 

πράγµατα. 

 

Ερώτ. 10: Ποιά είναι η άποψη σας σχετικά µε το ζήτηµα του “scholl shooting”; Πού 

νοµίζετε ότι οφείλεται αυτή η συµπεριφορά; Υπάρχει περίπτωση να ξανασυµβεί 

παρόµοιο περιστατικό στην Ελλάδα; 

Απ.: Υπάρχουν πολλοί παράγοντες. Πρώτα απ’ όλα ξεκινάει από το ρατσισµό, γιατί οι 

άνθρωποι που δηµιουργούν τέτοια επεισόδια, έχουν συνήθως διαφορετική καταγωγή, από 

άποψη εθνικότητας. Επίσης, στην Ελλάδα είναι αυξηµένος ο ρατσισµός, ιδιαίτερα ο 

«κοινωνικός ρατσισµός», αλλά και ο «φυλετικός», αλλά και ρατσισµός που έχει σχέση µε τη 

θρησκεία αλλά και το φύλο. Κι όλα αυτά προέρχονται από τις οικογένειες, δηλαδή τι 

µαθαίνει ο καθένας στο παιδί του από γεννησιµιού του. Επίσης, το συγκεκριµένο παιδί, απ’ 

ό,τι άκουσα, ήταν µόνο του, ήταν κοινωνικά αποµονωµένο από το περιβάλλον του σχολείου 

κι αυτό µπορεί να δηµιούργησε ψυχολογικά προβλήµατα. Επίσης, φταίει και η καταναλωτική 

κοινωνία, που τον κάνει να νιώθει άχρηστος κι έτσι τον οδηγεί σε αντιδράσεις βίας και στο να 

σκοτώνει ανθρώπους. 

Μπ.: Η κοινωνία δεν δίνει σε όλους τις ευκαιρίες που θα’ πρεπε κι έτσι µπορεί 

ορισµένα παιδιά που έχουν στενή επαφή µε τον Η/Υ και επηρεάζονται πολύ απ’ αυτόν, 

µπορούν να αγοράσουν όπλα και νοµίζω ότι το σηµαντικότερο είναι ότι χάνουν τις 

ισορροπίες ανάµεσα στην εικονική και την πραγµατική ζωή, γι’ αυτό και αυτοκτονούν στο 

τέλος, επειδή δεν αντέχουν τις ευθύνες των πράξεών τους και τις τύψεις που τούς 

διακατέχουν. Αυτό πιστεύω, η κοινωνία φταίει περισσότερο, γιατί δεν δίνει τις ευκαιρίες που 

θα’ πρεπε στους περισσότερους. 
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Ν.: Εγώ πιστεύω ότι όλοι οι άλλοι φταίνε, εκτός απ’ αυτό το παιδί που διαπράττει αυτό 

το έγκληµα και στο τέλος σκοτώνει τον εαυτό του. Εντάξει, από τη µία η οικογένειά του να 

τού περνάει διάφορα ψυχολογικά προβλήµατα, από την άλλη το σχολείο, που πιστεύω ότι 

είναι µόνος του, γιατί δεν θα’ ναι από τα παιδιά που είναι «έξω καρδιά», αλλά θα είναι ήπιων 

τόνων πιστεύω, όλοι θα τον κοροϊδεύουν, θα τον υποτιµούν, ότι θα τον ενοχλούν συνέχεια, 

θα του κάνουν άσχηµα πράγµατα. 

-∆ηλαδή τον βίο αβίωτο; 

Ν.: Ναι, αυτό. Κι έτσι αποφασίζει να βάλει τέλος σ’ αυτό. Πρώτα σ’ αυτούς που τον 

ενοχλούν κι ύστερα στον εαυτό του. Πιστεύω ότι είναι ψυχολογικός ο λόγος, από την πίεση ή 

τη βία που του ασκείται από παιδιά ή και από καθηγητές. Οι ρυθµοί της ζωής είναι ακόµα πιο 

δύσκολοι στις µέρες µας, και ειδικά οι καθηγητές πιέζουν τα παιδιά. Ιδιαίτερα στην Ελλάδα 

υπάρχουν και τα φροντιστήρια που ασκούν ένα άλλο είδος πίεσης σχετικά µε το εξεταστικό. 

Έτσι η πίεση που τους ασκείται, εκδηλώνεται µε άσχηµη βία. 

Απ.: Μια φράση του Πλωρίτη: «Η κοινωνία που ζούµε στο σχολείο µας προσφέρει 

πολλά φορτία γνώσεων και όχι γνώσεις» και µια ενός Άγγλου ότι «τα παιδιά δεν βιώνουν αυτό 

που πραγµατικά θέλουν κι έτσι εκδηλώνονται µε τη βία». 

Μπ.: Αυτό που είπε ο Ν., ότι ασκείται πολλή ψυχολογική βία, το πιστεύω, γιατί ίσως να 

πετύχουµε τους στόχους µας, αλλά όταν αργότερα σκεφτούµε τα εφηβικά µας χρόνια, νοµίζω 

ότι θα σκεφτούµε ότι δεν τα περάσαµε όπως θέλαµε, νοµίζω ότι θα’ πρεπε να’ χουµε 

περισσότερο ελεύθερο χρόνο. ∆ηλαδή, να κρίνεται η ζωή σου από το βαθµό που θα γράψεις 

και να έχεις τόσο άγχος και στο κάτω – κάτω δεν ξέρεις αν θα πετύχεις αυτά που θα θες, θα 

πρέπει σίγουρα κάτι ν’ αλλάξει. 

Ν.: Ακόµα κι αν ένα παιδί ασκεί τέτοια βία, το να σκοτώνει µαθητές και καθηγητές, 

ίσως κι επειδή σκέφτεται το µέλλον του… γιατί δηλαδή δεν προοδεύουµε; Αντί να γινόµαστε 

καλύτερη χώρα, γινόµαστε χειρότερη και το παιδί αυτό αποφασίζει να βάλει ένα τέλος. 

 

Ερώτ. 11: Είναι πιο βίαιοι οι ξένοι ή οι Έλληνες µαθητές; 

Απ.: Κατά τη γνώµη µου είναι πιο βίαιοι, επειδή εµείς είµαστε πιο επιθετικοί, 

εκδηλώνοντας έναν κοινωνικό ρατσισµό, πιστεύουµε ότι εµείς είµαστε ανώτεροι, 

δηµιουργώντας τους κόµπλεξ κατωτερότητας, τους µειώνουµε για να αισθανθούµε εµείς 

καλύτερα κι έτσι τούς οδηγούµε να αντιδράσουν βίαια, ενώ στην πραγµατικότητα εµείς 

είµαστε χειρότεροι και πιο βίαιοι. 

Μπ.: ∆ε νοµίζω ότι οι Έλληνες είναι πιο βίαιοι στο φινάλε. Νοµίζω ότι οι καταστάσεις 

το δηµιουργούν αυτό. ∆εν µπορώ να κατηγορήσω και τους Έλληνες. Σίγουρα ο ρατσισµός 
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δεν είναι αποδεκτός από κανέναν, αλλά κι εκεί πρέπει να υπάρχει ένα µέτρο. Σαν χώρα 

έχουµε πάρα πολλούς µετανάστες, τους οποίους δεν µπορούµε να απορροφήσουµε, γιατί δεν 

έχουµε τις υποδοµές σαν χώρα. Σίγουρα χρειάζονται πολλοί, αλλά όχι έτσι ανεξέλεγκτα. 

Ευνοεί και η γεωγραφική µας θέση. Ουσιαστικά µπάζουµε από παντού, έρχονται απ’ όλες τις 

µεριές, αλλά δεν έχουµε τις υποδοµές να τους απορροφήσουµε όλους – δεν γίνεται να τους 

απορροφήσουµε. Και αυτοί νιώθουν εξαθλιωµένοι, αν και κατά βάθος εµείς τους αγαπάµε 

και τους θέλουµε στη χώρα µας, γι’ αυτό κι αυτοί δικαιολογηµένα βγάζουν την οργή τους, 

γιατί πολλοί ζουν κατώτερα κι απ’ τον άνθρωπο (εννοεί απ’ τα ζώα µάλλον) και τους 

εκµεταλλεύονται πάρα πολύ και δεν έχουν καθόλου ανθρώπινα δικαιώµατα και πολλές φορές 

κάνουν πολύ κατώτερες εργασίες. 

-Εσείς στον χώρο του σχολείου θα εκµεταλλευόσαστε αυτούς τους µαθητές/τριες και θα 

ασκούσατε βία εναντίον τους; 

Μπ.: Ναι, το πιστεύω αυτό και έχει τύχει και πολλές φορές το’ χω δει κιόλας. Και 

ειδικότερα πιστεύω αν είχε διαφορετικό χρώµα ή φυλετική διαφορά. Αν είχαµε έναν έγχρωµο 

µαθητή στο σχολείο, ο σχολιασµός θα ήταν πάρα πολύ έντονος. 

Ν.: Εγώ πιστεύω ότι εδώ στην Ελλάδα δεν µπορεί να καταλάβουµε ότι υπάρχει κάτι 

διαφορετικό. Από την άλλη, κι αυτοί που έρχονται στην Ελλάδα, θα πρέπει να µάθουν να 

ζουν µε τους ρυθµούς µας, µε τις παραδόσεις µας, µε τα έθιµά µας κ.λπ., δηλαδή έρχονται 

από κάποια άλλη χώρα και απαιτούν να µην τους θεωρούµε διαφορετικούς, να τους 

θεωρούµε ίδιους. Εντάξει, όλοι οι άνθρωποι ίσοι είµαστε, αλλά από την άλλη κι αυτοί θα 

πρέπει να µάθουν να ζουν σαν εµάς, ας είναι διαφορετικοί. Εφόσον ζουν στη χώρα µας, 

πρέπει να µάθουν να ζουν σαν εµάς.  

Παρέµβαση Απ.: Αυτό είναι ρατσιστικό όµως και τούς καταργεί την ελευθερία. 

-Νοµίζω ότι ο Ν. θέλει να πει ότι ναι µεν να είναι διαφορετικοί, αλλά να προσπαθήσουν να 

προσαρµοστούν στην ελληνική πραγµατικότητα, στα ελληνικά δεδοµένα. 

Ν.: Ακριβώς αυτό. 

Μπ.: Συζητάµε για το σχολείο, αλλά τα περισσότερα περιστατικά ρατσιστικής βίας 

προκαλούνται από τις µεγαλύτερες ηλικίες. Οι µεγάλοι συνήθως ωραιοποιούν την εποχή 

τους. Λένε «στην εποχή µας εµείς δεν είχαµε τέτοιους». Οι νέοι πιστεύω ότι τους κατανοούν 

περισσότερο. Οι µεγάλοι απλώς δεν θέλουν να αντιληφθούν ότι έχει αλλάξει η εποχή. 

 

Ερώτ. 12: Τι θα θέλατε να αλλάξει στις σχέσεις µε τους καθηγητές σας; 

Ν.: Να µιλάµε πιο φιλικά, να µπορούµε να συζητήσουµε για διάφορα άλλα θέµατα. 

Έτσι κι αλλιώς τη µισή µας ζωή την περνάµε µαζί στο σχολείο, οπότε µε τους καθηγητές θα 
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πρέπει να µάθουµε να συζητάµε, να λέµε τα προβλήµατά µας, γιατί δεν σηµαίνει ότι µόνο µε 

το µάθηµα µπορούµε να αποκτήσουµε γνώσεις. Μπορούν να µας λένε και κάποια πράγµατα 

παραπέρα απ’ τα βιβλία, που δεν τα λένε τα βιβλία, να µας δίνουνε εφόδια για την 

µελλοντική µας ζωή. 

-Τι θέµατα θα συζητούσατε; 

Ν.: Για τα ναρκωτικά, για το αλκοόλ. Πιστεύω ότι µπορούµε να συζητήσουµε πολύ 

σηµαντικά θέµατα µε τους καθηγητές µας, αλλά και από τους δασκάλους µας στο ∆ηµοτικό 

πιστεύω ότι δεν µας προσφέρουν τις γνώσεις που χρειαζόµαστε. 

-Ακόµη και προσωπικά θέµατα; 

Ν.: Ναι, γιατί όχι, ακόµη και προσωπικά θέµατα. Γιατί άµα είναι µεγαλύτεροι και έχουν 

περισσότερες γνώσεις να µας βοηθήσουν, γιατί να µη µας βοηθήσουν; 

Μπ.: Κοιτάχτε, µην το πάρετε σαν κοµπλιµέντο, αλλά θα’ θελα έναν καθηγητή περίπου 

σαν κι εσάς, να είναι κοντά µε τους µαθητές, γιατί έτσι θα µπορούσα να συζητήσω οτιδήποτε, 

ακόµα και προσωπικά θέµατα, να είναι πιο κοντά µε τους µαθητές και να συζητάει για τα 

δικαιώµατά τους και να µην τους έχει σαν κατώτερα υποκείµενα. Αυτό θέλω από έναν 

καθηγητή. 

Απ.: Κι εγώ θέλω να πω το ίδιο, αλλά επίσης να µπορούµε να την πέφτουµε και σε 

καµιά καθηγήτρια και να µην τρώµε ήττα. 

-Μάλλον έχεις φάει κάποια ήττα από καθηγήτρια που δεν ενέδωσε. 

Σας ευχαριστώ πάρα πολύ.          

 

 Συνέντευξη 9
η
 (µε µια µαθήτρια της Α΄ Λυκείου) 

 

Ερώτ. 1: Πώς αντιλαµβάνεσαι την άσκηση βίας µέσα στο σχολείο, σε ατοµικό αλλά και 

σε γενικότερο επίπεδο; 

Ζ.: Πιστεύω ότι δεν είναι πολύ καλό πράγµα η βία στο σχολείο, γιατί πιστεύω ότι 

επηρεάζει τη συµπεριφορά και των µαθητών και των καθηγητών. Εµένα δεν µου έχει ασκηθεί 

βία, ούτε έχω ασκήσει βία σε παιδιά ή και καθηγητές. 

- Στο µυαλό σου ποιά µορφή βίας έχεις, πώς το καταλαβαίνεις αυτό; 

Ζ.: (∆εν ξέρω). Το ξύλο µόνο; Και το να βρίζεις κάποιον και να σε βρίζουνε. Αυτά 

πιστεύω ότι είναι βία, δηλαδή όταν δέρνεις τον άλλονε ή όταν τον βρίζεις. 

- Σε σένα προσωπικά δεν έχει συµβεί κάτι τέτοιο, ούτε να πουν κάποια υποτιµητικά 

σχόλια; 

Ζ.: Ναι, αυτό έχει γίνει (να πουν υποτιµητικά σχόλια). 
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-Μπορείς να µου περιγράψεις το περιστατικό; 

Ζ.: Βασικά, επειδή είµαι εύσωµη µε βρίζανε, ένα παιδί κυρίως, στο ∆ηµοτικό, µε 

λέγανε χοντρή και τέτοια. 

-Έχει γίνει το ίδιο και στο Λύκειο; 

Ζ.: Βασικά ένα παιδί το έλεγε σε άλλους, αλλά έτυχε να τ’ ακούσω. Εντάξει, 

πειράχτηκα, αλλά µπροστά µου δεν έχει πει κάτι. Κι αυτό δεν µ’ άρεσε. Προτιµώ να το πει 

µπροστά µου, παρά πίσω µου. 

-Από συναδέλφους καθηγητές/τριες έχεις ακούσει κάποια σχόλια; 

Ζ.: Ποτέ δεν έχει συµβεί, ποτέ. Ούτε για άλλα παιδιά, όχι ποτέ. ∆εν θυµάµαι, νοµίζω 

πως όχι, δεν έχει συµβεί κάτι τέτοιο (αναφέρεται σε περιστατικά βίας µέσα στο σχολείο, στην 

τάξη, στο διάλειµµα κ.λπ.). 

 

Ερώτ. 2: Έχεις αντιληφθεί την ύπαρξη µαθητών που να δηµιουργούν οµάδες-κλίκες, 

προκειµένου να επιδοθούν σε πράξεις βίας είτε εντός είτε εκτός του σχολείου; 

Ζ.: Έχει συµβεί κάτι τέτοιο – υπάρχουν τέτοιες οµάδες. Π.χ. όταν κάποιο παιδί βριστεί 

µε κάποιο άλλο, τότε η παρέα του έρχεται για να τον υπερασπιστεί έξω από το σχολείο και 

γίνεται φασαρία. Είχα τύχει να έχει συµβεί κάτι µ’ ένα κορίτσι κι ένα αγόρι και ήρθε η παρέα 

του αγοριού να χτυπήσει την κοπέλα. 

-Θυµάσαι τι ακριβώς είχε συµβεί; 

Ζ.: Βασικά δεν ήµουν εκεί, αλλά άκουσα ότι η κοπέλα είχε βρίσει το αγόρι, όχι βαριά, 

και το αγόρι της είπε ότι «θα έρθουν οι δικοί µου και θα σου δείξουν» ή κάτι τέτοιο. Αλλά 

βέβαια, λέγονται πολλά τέτοια και δεν µπορείς να καταλάβεις ποια είναι η αλήθεια και ποια 

ψέµατα. Απλώς ήρθανε και το άκουσα. 

 

Ερώτ. 3: Ποιοί λόγοι οδηγούν στην άσκηση βίας µεταξύ µαθητών και µεταξύ µαθητών – 

καθηγητών; 

Ζ.: Η πίεση, δηλαδή οι γονείς να τους «βάζουν» περισσότερα κι αυτά να ξεσπάνε έτσι ή 

οι γονείς να τσακώνονται µέσα στο σπίτι κι αυτό να επηρεάζει τα παιδιά ή πολλοί 

προσπαθούν να προστατέψουνε κάποιο φίλο τους και το παίζουνε µάγκες. Αυτά πιστεύω πως 

είναι. ∆ε νοµίζω πως είναι κάτι άλλο. 

 

Ερώτ. 4: Πιστεύεις ότι υπάρχει πρόβληµα σεξουαλικής παρενόχλησης στα σχολεία; 

Ζ.: Από καθηγητή/τρια σε µαθήτρια/ή δεν έχω δει κάτι, δεν έχω καταλάβει κάτι τέτοιο. 

Έχει συµβεί όµως από κάποιο µαθητή σε καθηγήτρια. Ήταν κάποιος συµµαθητής µου και η 
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καθηγήτρια φόραγε συχνά κοντά φουστάνια και ήτανε και µικρή κι έτυχε το αγόρι να πάει να 

βγάλει φωτογραφία το εσώρουχο της κυρίας και το έµαθε αυτό η κυρία και τον διώξανε µετά 

από το σχολείο. ∆εν έχω παρατηρήσει κάτι άλλο, µόνον αυτό που σας ανέφερα. 

 

Ερώτ. 5: Πώς θα ήθελες να είναι οι σχέσεις µεταξύ µαθητών και καθηγητών; 

Ζ.: Απλώς οι καθηγητές να είναι πιο κοντά στους µαθητές, να τα πλησιάζουνε, να µην 

τα αποµακρύνουνε, να τους εξηγούν καλύτερα, γιατί τυχαίνει τα παιδιά να πηγαίνουν 

φροντιστήριο και να πληρώνουν οι γονείς τους. Αυτά.  

-Θα συζητούσες ατοµικά και οικογενειακά σου προβλήµατα µε κάποιο καθηγητή/τρια; 

Ζ.: Ναι, µου έχει τύχει αυτό, να συζητήσω µε καθηγητή, όχι τόσο του Λυκείου, αλλά 

του φροντιστηρίου, δηλαδή είχα συζητήσει κάποια πράγµατα που είχαν συµβεί στην 

οικογένειά µου, δηλαδή στην µητέρα µου και στον πατέρα µου, δηλαδή τα προβλήµατα που 

υπάρχουν σ’ όλες τις οικογένειες. Κάτι θα τύχει να πάθει κάποιος και θέλεις κάποιον να τού 

το πεις. 

-Με κάποιον καθηγητή από το Λύκειο; 

Ζ.: Όχι, έχει συµβεί όµως στην ενισχυτική, επειδή είµαστε πιο λίγα παιδιά, ενώ ένας 

καθηγητής στην τάξη έχει σχεδόν 30 παιδιά και δεν µπορεί να κάτσει µε όλα, να έρθει πιο 

κοντά και να µιλήσει. Είναι πολύ δύσκολο. 

-Θα µπορούσε όµως να υπάρχει. 

Ζ.: Ναι, πάρα πολύ. 

 

Ερώτ. 6: Ποιά είναι η γνώµη σου για το φαινόµενο του “school shooting”; Πιστεύεις ότι 

θα ξανασυµβεί παρόµοιο περιστατικό στην Ελλάδα; 

Ζ.: Είναι πολύ άσχηµο αυτό. Ίσως είχε πάρα πολλά προβλήµατα και δεν µπορούσε να 

τα πει, ίσως τον ενοχλούσαν και τα παιδιά, ίσως τον κοροϊδεύανε, τον βαράγανε, οι γονείς 

του στο σπίτι δεν τον υποστηρίζανε ψυχολογικά και πιστεύω ότι γι’ αυτό έγινε και το έβγαλε 

εκεί, γιατί δεν µπορούσε µ’ άλλον τρόπο να αντιδράσει και µετά, για να µην  τον πιάσουν, το 

έκανε και για εκείνον. 

-Πιστεύεις ότι θα ξανασυµβεί κάτι τέτοιο; 

Ζ.: Αν δεν πάρουν κάποια µέτρα, ώστε παιδί κάτω των 18 να κρατάει πιστόλι… Θα 

πρέπει να σταµατήσουν την πώληση όπλων για να µην ξανασυµβεί. Καλό θα ήταν να 

καταργούσαν την πώληση όπλων, γενικά. ∆ηλαδή, να έχει µόνον η αστυνοµία, επειδή είναι 

προστατευτικό όργανο, ο στρατός επειδή κάνουν ασκήσεις. Μόνον αυτοί, να απαγορευόταν 

στους υπόλοιπους να έχουνε και άδεια όπλου κ.λπ. 
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Ερώτ. 7: Ποιές είναι οι προτάσεις σου για την αντιµετώπιση της βίας στο σχολείο, αλλά 

και για τη βελτίωση των σχέσεων µαθητών – καθηγητών; 

Ζ.: Εγώ πιστεύω ότι το σχολείο πρέπει να φτιάξει ένα πρόγραµµα που να αναλάβει τα 

παιδιά για τη βία και να τους λέει ότι δεν είναι σωστό αυτό, δηλαδή, µ’ έναν τρόπο, να τούς 

αποµακρύνει απ’ αυτό. Και οι γονείς να ενθαρρύνουν τα παιδιά να τους µιλάνε ότι δεν είναι 

σωστό, ότι δεν είναι καλό να το κάνουνε, γιατί µπορεί να πάνε φυλακή ή να υποστούν κάποια 

ποινή γι’ αυτό. Αυτά για τη βία. Έτσι, πιστεύω πως πρέπει να υπάρχουν περισσότερα 

τµήµατα, ώστε οι καθηγητές να µην έχουν πολλά παιδιά, για να µπορέσει ο καθηγητής να 

έρθει κοντά µε τα παιδιά, γιατί τώρα που είναι 20-30 παιδιά µέσα στην τάξη, δεν µπορεί – και 

να θέλει – να έρθει σε επαφή. 

-Πόσα παιδιά προτείνεις να έχει µια τάξη; 

Ζ.: 10-15, για να µπορεί ο καθηγητής να τούς δείξει περισσότερα πράγµατα, γιατί όσο 

να’ ναι αν είναι λιγότερα τα παιδιά, περισσότερα καταλαβαίνουνε. Αυτά. Επίσης, να υπάρχει 

κάποιος ψυχολόγος για να βοηθάει τα παιδιά να ξεπεράσουν αυτό το πρόβληµα και να τούς 

δίνει κάποιο κίνητρο (ο ψυχολόγος) για να το ξεπεράσουν αυτό. 

 

Ερώτ. 8: Θα γνωστοποιούσες ένα βίαιο περιστατικό που συµβαίνει µέσα στο σχολείο στη 

∆ιεύθυνση ή στο Σύλλογο των καθηγητών, ώστε να µην πάρει έκταση; 

Ζ.: Θα πήγαινα στο ∆ιευθυντή, αλλά θα τού έλεγα να µην πει ότι ήµουνα εγώ, γιατί δεν 

ξέρω τι θα µου συνέβαινε µετά απ’ αυτά τα παιδιά που ασκούνε βία, γιατί είναι καλό ο 

∆ιευθυντής να τα µαθαίνει αυτά, για να µπορέσει να τα κάνει καλύτερα, επειδή αυτό είναι 

που µπορεί να αλλάξει τα πράγµατα, αλλά και στους καθηγητές αν µπορούσα. 

-Υπάρχει ένας φόβος γενικότερα για το µετά; 

Ζ.: Ναι, γιατί δεν ξέρουµε πώς αντιδράνε τα παιδιά, είναι πολύ δύσκολο να καταλάβει 

πώς αντιδράει ένα παιδί και πώς θα φερθεί, ενώ δεν ξέρουνε και κάποια άλλα. 

-Αν ήσουνα στη θέση του ∆ιευθυντή πώς θα διαχειριζόσουνα µια τέτοια κατάσταση; 

Ζ.: Πολλές φορές συµβαίνουν πολλά περιστατικά µε βίαιες συµπεριφορές και τέτοια. 

Θα προσπαθούσα να φέρω κοντά µου τα παιδιά, να τα συζητήσω, να πω και στους καθηγητές 

να φερθούνε καλύτερα σ’ αυτά τα παιδιά που ασκούνε βία, να φέρουµε κάποιον ειδικό να 

τους µιλήσει, και όχι να τους τιµωρήσω µε αποβολή, γιατί αυτό δεν κάνει κάτι. Πιστεύω ότι 

θέλουν περισσότερη συζήτηση για να καταλάβουν αυτό που θέλουµε να περάσουµε οι γονείς 

και οι καθηγητές. 
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Ερώτ. 9: Γνωρίζεις τα δικαιώµατά και τις υποχρεώσεις σου όσον αφορά την 

εκπαιδευτική διαδικασία; 

Ζ.: Να φερόµαστε καλά. Εγώ πιστεύω ότι τα ξέρω τα δικαιώµατα και τις υποχρεώσεις. 

Τώρα, τ’ άλλα παιδιά… δεν έχω συζητήσει µαζί τους και δεν ξέρω. Πιστεύω ότι το 

περισσότερο Λύκειο ξέρει τα δικαιώµατα και τις υποχρεώσεις του, είναι όµως και µερικά 

παιδιά που αποτελούν εξαίρεση. 

 

Ερώτ. 10: Πιστεύεις ότι είναι πιο βίαια τα κορίτσια ή τα αγόρια, οι Έλληνες µαθητές ή 

τα παιδιά των µεταναστών και γιατί;  

Ζ.: Βασικά όλοι, αλλά νοµίζω περισσότερο τα αγόρια. Εγώ τη βία την έχω νιώσει απ’ τ’ 

αγόρια περισσότερο, που βρίζουνε, που υποτιµάνε τα κορίτσια, αλλά και άλλα αγόρια στην 

ηλικία τους. Και τα κορίτσια το κάνουνε, αλλά εγώ προσωπικά από αγόρι το’ χω καταλάβει 

αυτό, το έχω βιώσει πιο έντονα. 

Ζ.: Νοµίζω ότι είναι τα Ελληνόπουλα, γιατί έχουν πιο πολύ θάρρος µε τους συµµαθητές 

τους, ενώ τα παιδιά των µεταναστών δεν έχουν πολύ θάρρος, γιατί τους κοροϊδεύουνε ότι 

είναι παιδιά µεταναστών κ.λπ. Αυτό νοµίζω πως είναι, ότι οι Έλληνες είναι περισσότερο 

βίαιοι. 

-Σ’ ευχαριστώ πάρα πολύ.  

 

Συνέντευξη 10
η 

(µε 3 µαθήτριες της Β΄ Λυκείου) 

 

Ερώτ. 1: Πώς αντιλαµβάνεστε τη βία στο σχολείο;  Έχετε ασκήσει ή υποστεί βία και αν 

ναι ποιές µορφές βίας ήταν αυτές; 

Ιφ.: ∆εν έχω διαπράξει βία, ούτε έχω υποστεί βία, ούτε σωµατική, ούτε απ’ την άλλη, 

ούτε µ’ έχουν βρίσει, ούτε µου έχουν φερθεί άσχηµα, ούτε κι εγώ το’ χω κάνει γιατί δεν µ’ 

αρέσει. 

Θ.: Εµένα δεν µου έχει ασκηθεί βία στο σχολείο, έχω ασκήσει, αλλά για πλάκα και όχι 

σοβαρά, καθηγητής δεν µ’ έχει χτυπήσει, ούτε  έχω χτυπήσει, δεν µ’ έχει προσβάλει 

καθηγητής, ούτε έχω προσβάλει καθηγητή, δεν έχω αντιµιλήσει και όλα τα σχετικά. Είναι 

ξέρω’ γω ένας συµµαθητής µου κι εγώ και κάνουµε πλάκες µεταξύ µας κι επειδή κάτι θα µου 

πει, θα το πάρω κι εγώ στην πλάκα, θα τον χτυπήσω για πλάκα στην πλάτη, στο χέρι, στο 

µάγουλο, αλλά µετά εντάξει, δεν παρεξηγιόµαστε, για πλάκα τα κάνουµε όλα. 

∆.: Λοιπόν, δεν έχω ασκήσει βία ούτε µου έχουν ασκήσει βία. Έχω ασκήσει λίγο βία, 

όταν ήµουν πιο µικρούλα, στο ∆ηµοτικό και στο Γυµνάσιο (Α΄ Γυµνασίου), σ’ ένα κοριτσάκι 
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που κάτι µου είπε και τού τράβηξα τα µαλλιά και τής πέταξα το βιβλίο και τήν πέτυχα στο 

µάτι, γιατί µου’ σπαγε τα νεύρα. ∆εν θα κάθοµαι εγώ να την ακούω. Επίσης, συµµαθητές µου 

µ’ έχουν προσβάλει και τους έχω προσβάλει µε τα λόγια – δεν έχουµε καµιά διάθεση να 

παίξουµε ξύλο. 

-Με ποιόν τρόπο σ’ έχουν προσβάλει και τους έχεις προσβάλει; 

∆.: Στην τάξη µας υπάρχει ένας καθηγητής που συνέχεια πετάει σεξουαλικά 

υπονοούµενα, εγώ όµως δεν τ’ αφήνω έτσι, τού απαντάω καταλλήλως. 

-Μπορείς να µου πεις συγκεκριµένα; 

∆.: Βασικά είναι ο µαθηµατικός, ο …………, µπορεί να κάνει διάφορες γραµµές στον 

πίνακα, ευθείες, κύκλους κ.λπ. και να λέει «οι γραµµές µπαίνουνε µέσα, βγαίνουνε έξω, το’ 

χει κάνει ή δεν το’ χει κάνει;» Έχω µάρτυρες όλα τα παιδιά. Του’ χουν βγάλει και 

παρατσούκλι: «πορνόγερος». 

-Εσύ πώς τον αντιµετωπίζεις; 

∆.: ∆εν τού απαντάω, αλλά πολλές φορές όταν το συνεχίζει, τού µιλάω όπως µου µιλάει 

κι εκείνος το βουλώνει. 

-Τι του λες; 

∆.: Τού λέω «κύριε, γιατί (µου) λέτε αυτά τα σεξουαλικά υπονοούµενα, δεν σας 

κάθεται η γυναίκα σας;». Αυτό του είχα πει κι εγώ. 

-Και τι σου απάντησε; 

∆.: Είπε «τελείωσε το θέµα αυτό». 

-Υπάρχουν άλλα τέτοια περιστατικά, εκτός απ’ αυτό που είπε η ∆. που να’ χουν συµβεί µε 

άλλους µαθητές ή µαθήτριες; 

Θ.: Στη δικιά µας την τάξη δεν µας λένε τέτοια σεξουαλικά υπονοούµενα. Υπάρχει 

όµως ένας καθηγητής που σήκωνε κορίτσια και κοίταζε σε συγκεκριµένα σηµεία, πώς να σας 

το πω, στον κώλο και στο στήθος.  

∆.: Τα βυζιά και τα κωλαράκια. 

Ιφ.: Το κατάλαβε ο κύριος, ∆… 

-Θέλω να είστε άνετες. ∆εν θα βγει τίποτα παραέξω. 

Θ.: Αυτό, απλώς µας κοιτάνε.  

-Υπάρχουν άλλα κρούσµατα που να’ χουν συµβεί µέσα στο σχολείο, είτε µεταξύ µαθητών ή 

µαθητριών; 

Θ.: Εγώ έχω δει µεταξύ µαθητών, αλλά κι αυτοί για πλάκα το κάνανε. 

-Όταν λες για πλάκα, τι εννοείς;    
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Θ.: Να σας πω (γέλια). Είχανε µαζευτεί (γελάει) πολλά αγόρια και πιάσανε ένα άλλο 

αγόρι και το βάζανε εκεί που είναι η κολώνα του βόλεϊ και το χτυπούσαν πάνω στην κολώνα 

(γέλια). 

∆.: Το πουλάκι του χτυπούσαν πάνω στην κολώνα. 

Ιφ.: Αυτό δεν το κάνουνε µόνο σ’ ένα παιδί, το κάνουνε συχνά. ∆εν ξέρω πώς την έχουν 

δει και το κάνουνε αυτό, αλλά κάθε φορά είναι και διαφορετικό παιδί. 

Θ.: Αλλά αυτός που του το κάνουνε γελάει. 

Ιφ.: Γελάει και µετά γελάνε όλοι µαζί. Αυτός που το έπαθε την προηγούµενη φορά, την 

επόµενη φορά θα το κάνει σε κάποιον άλλο. 

-Είναι µαθητές από την τάξη σας; 

Όλες µαζί: Από µεγαλύτερη. Από τη Γ΄ Λυκείου. 

-Θα µπορούσαµε να πούµε ότι τα παιδιά της Γ΄ Λυκείου είναι πιο βίαια από τις Β΄ και Α΄ 

στις εκδηλώσεις βίας; 

∆.: Έχουν ξεφύγει, έχουν ξεφύγει. ∆εν την παλεύουν την κατάσταση. Τα πάντα όλα. 

-Τι εννοείς έχουν ξεφύγει; 

Θ.: Πετάνε πορτοκάλια, νεράντζια κ.λπ. 

∆.: Εδώ ο άλλος πήγε και κατούρησε σ’ έναν κουβά και µετά πήγε και µπουγέλωσε 

τους άλλους! Είµαστε σοβαροί; Πήγε και το πέταξε εκείνη την ώρα. Μαζεύτηκαν 5-6, 

κατούρησαν και µετά πήγε και το’ ριξε πάνω σε µια κοπέλα! 

-Και η κοπέλα τι έκανε; 

Θ.  και ∆.: Πήγε και άλλαξε σπίτι της.  

-Μόνο αυτό;  

Ιφ.: Και να τσακωθεί µαζί  του δεν θα βγάλει άκρη    

 -Όταν συµβαίνουν τέτοιου είδους περιστατικά, τι κάνετε; 

Ιφ.: Και τι να κάνει; 

-Εσείς από µόνες σας, όταν συµβαίνουν τέτοιου είδους περιστατικά, τι κάνετε; 

Όλες µαζί: ∆εν µπορούµε να κάνουµε κάτι, γιατί θα βρούµε τον µπελά µας κι ύστερα 

είναι στη µέση και η βαθµολογία. 

∆.: Ήθελα να πω ότι µέσα στην τάξη υπάρχει κι ένα άλλο κορίτσι, στο οποίο λέει 

περισσότερα σεξουαλικά υπονοούµενα. Του απαντάει έτσι, αλλά εκείνη δίνει λιγότερη 

σηµασία σ’ αυτό το πράγµα. Άσχετα από τους άλλους µαθητές, άσχετα που χωρίς λόγο µου 

βάζει 14, τού γράφω 17 και αυτός µου βάζει 14. ∆εν γίνεται αυτό. Και µου λέει συνέχεια ότι 

µπερδεύει το όνοµά µου. 
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Ερώτ. 2: Όποτε δηλαδή παρατηρούσατε ένα επεισόδιο στο σχολείο, δεν υπήρχε 

περίπτωση να πάτε να το γνωστοποιήσετε ούτε στο Σύλλογο των καθηγητών, ούτε στο 

∆ιευθυντή επειδή φοβόσαστε τη βαθµολογία; 

Όλες µαζί: Ναι. 

 

Ερώτ. 3: Έχουν συµβεί επεισόδια, στα οποία συµµετέχουν εξωσχολικοί, οι οποίοι 

απειλούν µαθητές ή µαθήτριες; 

Θ.: Έχουν έρθει, αλλά δεν τσακώνονται µέσα στο σχολείο. Έξω από το σχολείο. 

-Υπάρχει κάποιο συγκεκριµένο µέρος δηλαδή; 

Όλες µαζί: Ακριβώς έξω από το σχολείο. 

∆.: Καλούνε τους φίλους τους και τούς λένε «ελάτε να µε πάρετε, γιατί µε περιµένουν 

έξω». 

-Τι γίνεται σ’ αυτές τις περιπτώσεις; Έχει πέσει ξύλο; 

∆.: Έχουνε βγάλει και µαχαίρια κι έχει έρθει η Αστυνοµία. Και στο 1
ο
 Γυµνάσιο και 

στο 3
ο
 Γυµνάσιο έχει γίνει το ίδιο περιστατικό, είχανε έρθει εξωσχολικοί και βγάλανε µαχαίρι 

και φοβήθηκε το παιδί και φωνάξανε τους γονείς του και την αστυνοµία. Μετά δεν ξέρω τι 

έγινε, µόνο αυτό. Ήτανε 19 χρονών αυτοί και είχε γίνει στο 1
ο
 Γυµνάσιο πέρυσι. 

Θ.: Στις καταλήψεις έχουνε γίνει πολλές τέτοιες ιστορίες. Κι έχουνε µπει στο σχολείο 

και το έχουνε καταστρέψει κιόλας.  

-Μαθητές από άλλα σχολεία; 

Όλες µαζί: Εξωσχολικοί, εξωσχολικοί. 

-Ξέρετε ποιοί; 

Θ.: Εγώ δεν τους ξέρω. 

∆.: ∆εν είναι από σχολεία. Είναι πάνω από 18 χρονών. 

- Είναι σα να υπάρχουν κάποιες οµάδες – κλίκες, που ασκούν βία είτε σωµατική είτε 

λεκτική είτε µε οποιονδήποτε τρόπο σε µαθητές του σχολείου µας ή και άλλων σχολείων; 

Όλες µαζί: Ναι υπάρχουν. 

-Σε πόσο µεγάλη έκταση είναι αυτό το φαινόµενο; 

Θ.: Εγώ δεν µπορώ να πω ότι είναι πολύ συχνό.  

∆.: Συµβαίνει σε εξαιρετικές, ιδιαίτερες περιπτώσεις ή για κάποια γκόµενα ή στις 

καταλήψεις ή για άλλους λόγους. 

-Στις καταλήψεις τι ακριβώς είχε συµβεί; 
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Θ.: Ότι έχουν βάλει φωτιές, ότι έχουν σπάσει κάτι λάµπες και µάρµαρα, καρέκλες, 

θρανία και άλλα σχετικά, ναι. Τώρα για ξύλο, δεν θυµάµαι. Όταν ήµουνα εγώ το πρωί δεν 

είχε πέσει ξύλο. 

 

Ερώτ. 4: Ποιά είναι η γνώµη σας για τις καταλήψεις; 

Ιφ.: ∆εν είµαι ούτε υπέρ ούτε κατά. ∆ηλαδή αν γίνονται για λογικά πράγµατα, για τα 

βιβλία που λείπουνε, εντάξει, αλλά για την καθαριότητα στις τουαλέτες κι αυτά, που είχαµε 

πει συχνά, δεν είναι µόνο αυτά αλλά και  παραπάνω, κι αν ακουγόντουσαν αυτά που λένε τα 

παιδιά που υπάρχουνε πραγµατικά, πιστεύω πως θα είχαµε τη λύση, γιατί πιστεύω ότι όλοι 

κάνουν κατάληψη για να µην κάνουν µάθηµα. Σχεδόν όλο το σχολείο δηλαδή, όλοι ψηφίζουν 

«υπέρ», για να µην κάνουν µάθηµα. Εγώ θυµάµαι ότι πέρυσι στην κατάληψη, τα παιδιά της 

Γ΄ µοιράζανε τα χαρτιά κι οι άλλοι τα κάνανε σαΐτες. Μας φωνάξανε, µαζευτήκαµε στην 

αίθουσα και όλοι σχεδόν ανάψανε τσιγάρα και δεν άκουγε κανένας, είχαν ξελαρυγγιαστεί να 

µιλάνε και δεν άκουγε κανένας. Επιβεβαιώνεται ότι το κάνανε για να µην κάνουνε µάθηµα. 

Θ.: Συµφωνώ να γίνονται καταλήψεις, όταν όµως υπάρχει κάποιος σοβαρός και 

σηµαντικός λόγος, όχι για βλακείες, δηλαδή για να υπερασπιστούν τα παιδιά τα δικαιώµατά 

τους να κάνουν µια κατάληψη, τώρα γι’ αυτό που είπε η Ιφ., να γίνει κατάληψη για να 

χάσουµε µάθηµα, διαφωνώ. Βέβαια, όταν ήρθαν και µε ρώτησαν να γίνει  κατάληψη και δεν 

υπήρχε σοβαρός λόγος, εγώ «υπέρ» απάντησα, για να κάτσω σπίτι µου να ξεκουραστώ. Τις 2-

3 πρώτες εβδοµάδες «υπέρ» ψήφιζα, µετά ψήφιζα «κατά», αλλά κάποια στιγµή σταµάτησε η 

κατάληψη και µετά είµαστε µια χαρά.  

∆.: Βασικά, το θέµα των καταλήψεων είναι ένα θέµα που έχει δηµιουργηθεί από τους 

καθηγητές, κυρίως τους συνδικαλιστές. Υπάρχουν κάποια άτοµα στο σχολείο που 

παρακινούν τους µαθητές, κι αυτοί, χωρίς να ξέρουν τι λένε, µοιράζουν φυλλάδια. Έτσι, 

κάποιοι καθηγητές δηµιουργούν – παρακινούν αυτό το θέµα. Όταν βάζεις τα παιδιά να 

κάνουν κατάληψη για να πηγαίνεις να πίνεις το καφεδάκι σου, ενώ εσύ πληρώνεσαι 50 € ή να 

µην κάνεις µάθηµα και να κάθεσαι στο σπιτάκι σου, οι µαθητές δεν το’ χουν καταλάβει ότι 

όταν κάνουν κατάληψη οι καθηγητές πληρώνονται. Όλοι οι καθηγητές αυτό κάνουν, λένε στα 

παιδιά «κάντε κατάληψη, κάντε κατάληψη» για να κάθονται στο σπιτάκι τους και να 

πληρώνονται. Αν υπάρχουν λόγοι κι επιχειρήµατα να κάνεις κατάληψη, αλλά αυτοί δεν 

καταλαβαίνανε, δεν ήξεραν τι λένε αυτά τα φυλλάδια που µοιράζανε. 

 

Ερώτ. 5: Ξέρετε καλά τα δικαιώµατα και τις υποχρεώσεις σας στο σχολείο;  
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∆.: Υπάρχει άγνοια. Γιατί δεν υπάρχει κάποιος φορέας που να φροντίζει να µάθουν τα 

δικαιώµατά τους οι µαθητές, δηλαδή υπάρχουν διάφοροι νόµοι που ισχύουν στη 

δευτεροβάθµια εκπαίδευση, οι µαθητές δεν τους γνωρίζουν, αλλά κάποιος φίλος τους που 

τους γνωρίζει, πρέπει να τους ενηµερώνει πάνω σ’ αυτό, για να µη λέει ο καθένας οτιδήποτε 

θέλει. 

 

Ερώτ. 6: Κάθε χρόνο εκλέγετε τα 5µελή και τα 15µελή προεδρεία που σας εκπροσωπούν. 

Με βάση ποιά κριτήρια τους εκλέγετε; 

∆.: Εκλέγεται ο πιο όµορφος, αυτός που έχει τη µεγαλύτερη δηµοτικότητα στο σχολείο 

κ.λπ. Αυτά είναι τα κριτήρια που ψηφίζουν οι περισσότεροι. 

Θ.: Εγώ δεν ψηφίζω µ’ αυτό το κριτήριο. Εγώ ψηφίζω αυτόν που έχει τον τσαµπουκά 

να πάει στους καθηγητές να υπερασπιστεί τους µαθητές, ή να κανονίσει αυτό που πρέπει να 

κάνει ένας πρόεδρος. 

∆.  και Ιφ.: Αυτό είναι το σωστό. Αλλά δεν το παίρνουν όλοι έτσι. 

Ιφ.: Όπως είπε και η ∆., οι περισσότερες, τα κορίτσια εννοείται, ψηφίζουν αυτόν που 

είναι πιο όµορφος, απ’ αυτούς που έχουν βάλει υποψηφιότητα, που έχει τη µεγαλύτερη 

επιρροή στο σχολείο και τον στηρίζουν – ψηφίζουν και οι φίλοι του, αλληλοψηφίζονται 

δηλαδή. 

-Αν αυτό είναι το κριτήριο, τότε γιατί δεν βγαίνει κι ένα κορίτσι όµορφο να το ψηφίσουν κι 

επικρατεί να είναι όλο αγόρια στο προεδρείο; 

Θ.: Όχι κύριε, άµα βγάλουνε ένα κορίτσι, µετά στο 15µελές ψηφίζουν µεταξύ τους 

ποιον θα βγάλουν πρόεδρο κι όταν ψηφίζουν µεταξύ τους, δεν πρόκειται να βγάλουν το 

κορίτσι που στους 200 ψήφους πήρε τους 180. Συνήθως είναι αυτός που θέλουν αυτοί. 

-Ουσιαστικά δηλαδή υπάρχει µια άτυπη συµφωνία να βγάλουν αυτόν που θέλουν αυτοί και 

τα κορίτσια αποκλείονται από το αξίωµα, ας πούµε, της προεδρίας.  

∆.: Κοιτάξτε, και µε ψήφους να θέλανε να βγούνε, δεν γίνεται, γιατί τα κορίτσια, πρώτα 

απ’ όλα, ψηφίζουνε αυτούς που θέλουνε και τα αγόρια ψηφίζουν τους φίλους τους, οπότε δεν 

γίνεται να βγούνε κορίτσια, φυσικό δεν είναι; Εάν τα κορίτσια αυτά ψηφίζουν τα αγόρια, τα 

αγόρια ψηφίζουν τους φίλους τους, πώς να βγει κορίτσι; Αγόρι θα βγει.  

 

Ερώτ. 7: Πώς θα θέλατε να είναι οι σχέσεις σας µε τους καθηγητές σας; 

∆.: Καρµική, εννοώ να έχει επαφή ο δάσκαλος µε το µαθητή, ∆ηλαδή όχι να µπαίνει 

εδώ πέρα, να κάνει το µάθηµά του και να βγαίνει ή να βγάζει τ’ απωθηµένα ή τα προβλήµατα 

που κουβαλάει από το σπίτι του στους µαθητές. 
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-Και οι καθηγητές είναι άνθρωποι. 

∆.: Βασικά πιστεύω ότι αν κάποιος είναι παντρεµένος και έχει προβλήµατα, γιατί και η 

γυναίκα δεν του κάθεται στο σπίτι, να βάλουµε κάποιον να πει στη γυναίκα του να του 

κάθεται, για να µας βάλει κι εµάς κάποιον βαθµό και να είναι όλα εντάξει. 

Θ.: Εγώ πιστεύω ότι δεν πρόκειται να τα βρούνε ποτέ καθηγητές – µαθητές. 

-Γιατί; 

Θ.: Γιατί τα παιδιά είµαστε ανώµαλα, γιατί κύριε, έρχεται ένας καθηγητής που είναι 

αυστηρός, τον βρίζουµε επειδή είναι αυστηρός, έρχεται ένας καθηγητής, ο οποίος είναι καλός 

και µας συµπεριφέρεται σωστά, τον βρίζουµε επειδή είναι µαλακός και καλός. ∆εν µπορούµε 

να τα βρούµε κάπου. 

∆.: Ο αυστηρός είναι κακός και ο καλός είναι µαλάκας. 

Ιφ.: Συµφωνώ µε τη Θ. ∆εν ξέρουµε τι θέλουµε, δεν ξέρουµε τι θέλουµε, το ένα µας 

ξινίζει και το άλλο µας βρωµάει. ∆εν µας αρέσει τίποτα! 

-Γιατί δεν προκαλείτε µια συζήτηση µέσα στην τάξη µε τους καθηγητές που είναι 

αυστηροί να οµαλοποιηθεί η κατάσταση και µε τους άλλους που είναι χαλαροί, ν’ αλλάξει 

κάπως η κατάσταση; 

∆.: Υπάρχουν καθηγητές που µπορείς να τους πεις και µαλθακούς σε κάποια φάση. 

Βασικά, τα παιδιά τους εκµεταλλεύονται. 

-Με ποιόν τρόπο τους εκµεταλλεύονται; 

∆.: Αν ένας καθηγητής δείχνει τόση καλοσύνη, στο τέλος καταντάει αυτό που σας είπα 

προηγουµένως, οι µαθητές φτάνουν στο σηµείο να τον εκµεταλλεύονται και να κάνουν ό,τι 

θέλουν µέσα στην τάξη. Κι επειδή λέει σ’ όλα «ναι» κι επειδή είναι καλός, στο τέλος θα τον 

καβαλήσουνε. 

Θ.: Πάντως, πρέπει να τονίσουµε ότι οι µαθητές έχουν πιο καλούς βαθµούς µε τους 

καθηγητές που είναι πιο µαλακοί, µ’ αυτούς που είναι πιο αυστηροί γίνεται ο χαµός, καµιά 

φορά δεν γίνεται µάθηµα. 

-Υπάρχει δηλαδή στους αυστηρούς καθηγητές µια άρνηση όσον αφορά τη συµµετοχή στην 

εκπαιδευτική διαδικασία; 

Θ.: Ναι. Εµείς φέτος είχαµε κάποιο περιστατικό που πήγε µια καθηγήτρια στο 

∆ιευθυντή, µαζέψαµε υπογραφές από το τµήµα, γράψαµε τους λόγους που δεν θέλαµε να µας 

κάνει µάθηµα πια, ήρθε κάποιος απ’ το Υπουργείο και κάθισε να παρακολουθήσει το µάθηµα 

και όλα τα σχετικά και τελικά δεν έγινε τίποτα. 

-Γιατί δεν τη θέλατε αυτή την καθηγήτρια; 
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Θ.: Γιατί δεν ήτανε καθηγήτρια, ήταν … Κύριε, δεν κάναµε µάθηµα, όχι γιατί δεν 

θέλαµε εµείς, δεν µας έκανε αυτή να το καταλάβουµε, να θέλουµε να συµµετάσχουµε, 

οτιδήποτε. 

∆.: Βασικά φταίει και η έλλειψη σχέσης µε τον άντρα. Αν το ψάξετε µε τα σηµερινά 

δεδοµένα, τα πάντα οδηγούν στο σεξ. 

Θ.: Να πω κάτι. Σ’ αυτό που λέει η ∆. έχει ένα δίκιο, γιατί µε τη συγκεκριµένη 

καθηγήτρια είχαµε σκεφτεί να µαζέψουµε όλοι χρήµατα, όλο το µήνα, να τα δώσουµε σε 

κάποιον να την ικανοποιήσει, µπας και ησυχάσουµε, αλλά τελικά καταλήξαµε στο 

συµπέρασµα ότι δεν θα βρίσκαµε κανέναν και παρατήσαµε την προσπάθεια. 

-Τελικά µε το πρόβληµα τι έγινε; 

Θ.: Το πρόβληµα δεν λύθηκε, γιατί όταν ερχόταν κάποιος από το Υπουργείο κάναµε 

ένα πολύ ψεύτικο µάθηµα, ήµασταν αγγελούδια κι αυτή ήταν η τελειότερη καθηγήτρια στον 

κόσµο. Και κάποιες φορές δεν ανέβαινε για µάθηµα, γιατί ήξερε τι θα αντιµετωπίσει όταν θα 

µπει, γιατί εµείς την βρίζαµε όλοι – δεν της λέγαµε βρισιές, αλλά διαφωνούσαµε συχνά, δεν 

αφήναµε να γίνει µάθηµα αν δεν λυνόντουσαν τα προβλήµατα, ανέβαινε ο ∆ιευθυντής, 

έφευγε αυτή.  

-∆εν µπορούσε κάποιος να την αντικαταστήσει; 

Θ.: Εµείς το είχαµε ζητήσει. Στην αρχή είχαµε άλλη καθηγήτρια – αυτή ήρθε µετά και 

γιατί έπρεπε να πάρει κάποιο τµήµα, πήρε εµάς.  

 

Ερώτ. 8: Υπάρχει ενδεχόµενο να συζητήσετε µε κάποιους καθηγητές σας 

προσωπικά προβλήµατα ή για το µέλλον σας; 

Θ.: Κάποιοι το κάνουνε. Εγώ προσωπικά δεν θέλω να το κάνω και δεν θα το κάνω 

προσωπικά, γιατί εγώ πιο πολύ το παίρνω σαν γλείψιµο, παρά το ότι έχω µια καλή σχέση µε 

τον καθηγητή. Εγώ έτσι το βλέπω τουλάχιστον. 

-Ακόµα κι αν ο καθηγητής δεν το δει έτσι και φανεί αντικειµενικός στη βαθµολογία; 

Θ.: ∆εν το έχω συναντήσει αυτό το πράγµα, το να το κάνει κάποιος και ο καθηγητής να 

είναι αντικειµενικός. Τώρα, αν το συναντήσω, µπορεί και να αλλάξω γνώµη. 

-∆ηλαδή πιστεύεις ότι όταν κάποιος µαθητής/τρια πλησιάζει κάποιον καθηγητή, που 

µπορεί να είναι εύκολο να τον πλησιάσει, ο καθηγητής από τη σχέση που αναπτύσσεται θα 

είναι πιο ευνοϊκός στη βαθµολογία; 

Θ.: Έτσι έχω δει. Τώρα δεν ξέρω. 

∆.: ∆εν θα µιλούσα µε κάποιον, γιατί είµαι κυκλοθυµικό άτοµο. Βασικά, είµαι λιγάκι 

κυκλοθυµική και κλειστός τύπος. Μπορεί να τα κρατάω όλα µέσα µου και να µην τα λέω 
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αυτά που αισθάνοµαι. Είµαι πολύ κυκλοθυµική. Να συζητήσεις (ένας µαθητής) 1-2 φορές µ’ 

έναν καθηγητή, εντάξει, αλλά αν γίνεται συνέχεια, µετά είναι γλείψιµο – πώς αλλιώς να είναι 

– και µε όλους τους καθηγητές φυσικά. Είναι γλείψιµο και υπάρχουν πολλοί τέτοιοι στο 

σχολείο µας. 

Ιφ.: Εγώ δεν θα το έκανα, γιατί είµαι πολύ κλειστή, εγώ δεν λέω τίποτα πουθενά. Κι 

εγώ τα κρατάω µέσα µου, αλλά κυκλοθυµική δεν είµαι. Τα κρατάω όλα µέσα µου, ούτε στους 

γονείς µου δεν τα λέω, δηλαδή και δεν µου έχουν δείξει τίποτε για να µην τους µιλήσω και 

µου λένε και «να µας πεις τι σε απασχολεί και να το συζητήσουµε». Εγώ δεν ξέρω όµως, 

αλλά δεν µπορώ.  

 

Ερώτ. 9: Ποιοί παράγοντες ωθούν µαθητές και καθηγητές σε βίαιες συµπεριφορές; 

∆.: Το πρώτο θέµα είναι το σεξ – µη γελάτε – το δεύτερο θέµα είναι τ’ απωθηµένα που 

κουβαλάνε από το σπίτι, το τρίτο είναι ότι θέλει να το παίξει κάποιος, ενώ όλοι είµαστε ίσοι. 

Μπορεί βέβαια να ξέρει κάτι παραπάνω, αλλά δεν γίνεται το παιδί να έχει ίδιες γνώσεις µε 

τον καθηγητή, δηλαδή εάν ο καθένας ήξερε τα πάντα… δεν είµαστε όλοι θεοί. Εξάλλου, 

ερχόµαστε στο σχολείο για να µάθουµε. Τελείωσα το σχολείο και ξέρω πράγµατα τα οποία 

δεν έχεις µάθει, δεν µπορείς να λες στον άλλο ότι τα ξέρεις και να το λες µε προσβλητικό 

τρόπο και να δείχνεις έπαρση. Το παίζει κάποιος. Υπάρχουν πολλοί ηλίθιοι στο σχολείο 

καθηγητές. 

Ιφ.: Με κάλυψε απόλυτα η ∆., τα είπε όλα. 

Θ.: Κύριε, δεν ξέρω τι να σας πω, γιατί υπάρχουν περιστατικά που είχε ασκήσει 

σωµατική βία καθηγητής σε µαθητή. Ήταν βέβαια στο ∆ηµοτικό. Τώρα βέβαια στο Γυµνάσιο 

και στο Λύκειο δεν έχω δει να ασκείται σωµατική βία από καθηγητή σε µαθητή ή από µαθητή 

σε καθηγητή. Πιστεύω ότι είναι µέσα στο χαρακτήρα του κάθε παιδιού και του καθηγητή, 

δηλαδή κάποια παιδιά είναι στο χαρακτήρα τους να είναι πιο επιθετικά, να µην έχουν 

πρόβληµα να προσβάλλουν ούτε τον καθηγητή τους, ούτε τους συµµαθητές τους. Το ίδιο 

συµβαίνει και µε τους καθηγητές. Αυτή η επιθετική συµπεριφορά προέρχεται από το 

χαρακτήρα τους. 

 

Ερώτ. 10: Ποιές λύσεις θα προτείνατε για την αντιµετώπιση των προβληµάτων που 

δηµιουργούνται ανάµεσα σε καθηγητές – µαθητές, αλλά και για την υπολανθάνουσα βία; 

Ιφ.: Για τις σχέσεις καθηγητών – µαθητών, αυτοί που είναι πολύ «σκληροί» να κάνουν 

το µάθηµά τους, δεν θα τους απαγορέψουµε εµείς να µην κάνουν µάθηµα κανονικά, αλλά να 

αφιερώνουν χρόνο και στα παιδιά, να το καταλάβουνε, να συζητήσουνε µαζί τους για το 
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µέλλον τους, για το τι θέλουν, διάφορα πράγµατα, να µην είναι τόσο απόµακροι, γιατί έτσι 

και τα παιδιά το παίρνουν αλλιώς και κλείνονται στον εαυτό τους, γιατί κάποιος µπορεί να 

δείχνει σκληρός και να είναι ευαίσθητος και να κλείνεται στον εαυτό του.  

Η Ιφ. αποχωρεί.  

Θ.: Εγώ πιστεύω κύριε ότι τα πράγµατα δεν θα διορθωθούν, αλλά µπορεί να γίνουν λίγο 

καλύτερα εάν οι καθηγητές από τη µια µεριά και οι µαθητές από την άλλη βάλουν λίγο νερό 

στο κρασί τους. Π.χ. αν κάνουν κάποιους συµβιβασµούς οι µαθητές κι αν δεν το συνεχίσουν, 

ώστε να µη δηµιουργηθεί πρόβληµα και το ίδιο να γίνεται και από τους καθηγητές.  

∆.: Με το ελληνικό εκπαιδευτικό σύστηµα θα υπάρχουν αυτά, καλύτερα ν’ αλλάξουµε 

χώρα, δεν γίνεται, έτσι είναι τα πράγµατα, όπως είναι θα µείνουνε.  Βλέπετε τι γίνεται, έτσι 

είναι το σύστηµα, όλους τους βολεύει. Το ποτάµι έχει κυλήσει. 

-Το ποτάµι µπορεί να έχει µια συγκεκριµένη ροή, αλλά εσύ µπορείς να την αλλάξεις. 

∆.: Όλους τους βολεύει το σύστηµα, βολεύει κι εσάς, βολεύει κι εµάς. Βέβαια, είναι και 

οι κανόνες που έχει το κάθε σχολείο και το πόσο κάνουν τα στραβά µάτια, π.χ. σου λέει 

«απαγορεύεται το κάπνισµα» και τελικά όλοι καπνίζουνε µπροστά στα ίδια σου τα µάτια, 

καθηγητές – µαθητές. 

Θ.: Στην τάξη και στους διαδρόµους απαγορεύεται το κάπνισµα, στο προαύλιο 

µπορούµε να καπνίζουµε. 

∆.: Εννοώ το διάδροµο.  

-∆εν µπορείς να τιµωρήσεις έναν µαθητή ή µαθήτρια επειδή καπνίζει . Σύσταση µπορείς 

να κάνεις.  

 

Ερώτ. 11: Πιστεύετε ότι τα αγόρια είναι πιο βίαια από τα κορίτσια και τα Ελληνόπουλα 

από τα παιδιά των µεταναστών; Ποιά είναι η γνώµη σας; 

Θ.: Και στις δύο περιπτώσεις νοµίζω ότι τα αγόρια είναι πιο βίαια από τα κορίτσια. 

Συνήθως τα κορίτσια µένουν στα λόγια, δεν χτυπάνε, δεν προχωράνε σε πράξεις ή οτιδήποτε 

άλλο. Ναι, τα αγόρια χτυπάνε, επειδή εµείς είµαστε Έλληνες και οι άλλοι Αλβανοί, ξέρω εγώ, 

άµα είσαι ρατσιστής όλο και κάποιες αντιπαραθέσεις θα υπάρχουν και θα υπάρξει βία. Η 

αντιπαράθεση στο µεγαλύτερο ποσοστό είναι µε τους Αλβανούς, δεν ξέρω τώρα για τους 

Ρώσους ή οτιδήποτε άλλο. Περισσότερο είναι Αλβανοί και Ρώσοι. 

∆.: Βασικά τα παιδιά που προέρχονται από άλλες χώρες είναι πιο επιθετικά από τα 

Ελληνόπουλα, γιατί βγάζουν και λίγο την πικρία ότι βρίσκονται σε κάποια άλλη χώρα και ότι 

εµείς είµαστε απέναντί τους ρατσιστές. Βασικά είναι αυτό. Είναι πιο επιθετικοί επειδή εµείς 

είµαστε απέναντί τους ρατσιστές. 
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Θ.: Την ίδια άποψη έχω κι εγώ κύριε. Ίσως είναι πιο επιθετικοί επειδή βλέπουν το 

ρατσισµό που βγάζουµε εµείς απέναντί τους.  

 

Ερώτ. 12: Ποιά είναι η άποψή σας για το φαινόµενο του “school shooting”; Ποιοί είναι 

οι παράγοντες που ωθούν κάποιους µαθητές σε αυτές τις ενέργειες; Πιστεύετε ότι θα 

ξανασυµβεί κάτι τέτοιο στην Ελλάδα; 

Θ.: Εγώ πιστεύω ότι αυτό το παιδί που πήγε και πυροβόλησε το άλλο πρέπει να είχε 

ψυχολογικά προβλήµατα, να ήταν σε µια άσχηµη κατάσταση, να τρελάθηκε, δεν ξέρω τι 

ακριβώς έπαθε και αυτό που του’ ρθε ήταν να πάρει ένα πιστόλι και να πυροβολήσει το 

συµµαθητή του και µετά δεν άντεξε φαίνεται και αυτοκτόνησε κι αυτός.  

∆.: Βασικά ναι, όντως το παιδί σίγουρα είχε ψυχολογικά προβλήµατα τα οποία 

προέρχονταν από την οικογένεια. Όταν δεν υπάρχει µια κανονική οικογένεια και το παιδί 

είναι µόνο του και βλέπει ότι δεν υπάρχει κανένα ενδιαφέρον, ίσως να ξεσπάσει και κάπου 

αλλού, δηλαδή η βίαιη συµπεριφορά ξεκινάει τις περισσότερες φορές από την οικογένεια, 

γιατί το παιδί θέλει να τραβήξει την προσοχή των άλλων, θέλει να είναι το επίκεντρο, µ’ 

αυτόν τον τρόπο θα γίνει το επίκεντρο. Σίγουρα θα ξανασυµβεί παρόµοιο περιστατικό.  

Θ.: Πολύ πιθανόν. ∆εν ξέρουµε πότε.  

∆.: Φταίει και το Ίντερνετ, γιατί στην Αυστραλία και τη Γερµανία, όπως άκουσα, αυτοί 

τα ανακοινώνουνε αυτά που τα κάνουνε. Βασικά είναι ανωµαλία να τα ανακοινώνεις και µετά 

να πας να σκοτώνεσαι. Πες ότι πήγε και πυροβόλησε, δεν χρειάζεται να το ανακοινώνουν µε 

κάθε λεπτοµέρεια, τι πήγε κι έκανε. Νοµίζω ότι το κάνουν για να τραβήξουν το ενδιαφέρον, 

έχουν ψυχολογικά προβλήµατα και κάνουν αυτό το πράγµα.  

Ερώτ. 13: Πόσο επηρεάζει το ∆ιαδίκτυο στην αύξηση της βίας στο σχολείο; 

∆.: Μόνο το Ίντερνετ; Τα βιντεοπαιχνίδια… πόσα παιδιά δεν έχουν πέσει επειδή 

θέλουν να κάνουν τον Μπάτµαν, τον Σούπερµαν κ.λπ. 

Θ.: Βασικά το Ίντερνετ επηρεάζει πολύ τα παιδιά, τότε που ήτανε και µε τους ΕΜΟ, 

διάβασα ότι ένα παιδάκι πήγε και κρεµάστηκε, γιατί είχε κάτι συνοµιλίες µε κάτι άλλους και 

του’ πανε ότι άµα κρεµαστείς θα γίνει αυτό κι αυτό, και το’ κανε.  

∆.: Είναι αυτό ακριβώς που είδαµε στην παράσταση Chatroom.
349

 

-Σας ευχαριστώ πάρα πολύ για την τόσο διασκεδαστική συζήτηση και σας εύχοµαι καλή 

πρόοδο. 

                                                 
349 Chatroom, του Έντα Γουόλς (2005): θεατρική παράσταση στο θέατρο Χώρα, έργο για εφήβους. Τα νέα παιδιά θέλουν να 

τα παίρνουµε στα σοβαρά. Να µοιραστούµε τη χαρά και τον φόβο τους, την ελπίδα αλλά και τη µαταίωσή τους. «Όταν 

µοιραζόµαστε µε τους άλλους τα συναισθήµατα που µας δηµιουργεί η βία την εξορκίζουµε. …Οι σηµερινοί έφηβοι δεν 

έχουν µόνο να ανακαλύψουν τον κόσµο. Έχουν και να τον εφεύρουν. Να τον ονειρευτούν για να τον κατασκευάσουν.» 
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Συνέντευξη 11
η
  (µε µαθητή και µαθήτρια της Α΄ Λυκείου) 

 

Ερώτ. 1: Πώς αντιλαµβάνεστε τη βία µέσα στο σχολείο, τι είδους βία νοµίζετε ότι 

υπάρχει µέσα στο σχολείο και µεταξύ ποιών, καθηγητών – µαθητών, µαθητών µεταξύ 

τους και πώς εκδηλώνεται αυτή η βία µέσα στο σχολείο; 

Τ.: Μεταξύ µαθητών. Τις περισσότερες φορές πιάνονται στα χέρια.  

-Για ποιό λόγο; 

Τ.: ∆ιαφωνούν για κάποια πράγµατα.  

-Για ποιά πράγµατα διαφωνούν; 

Τ.: Καµιά φορά τσακώνονται και για άσχετα, για µπάλα, για τέτοια πράγµατα.  

-Κι έρχονται στα χέρια µέχρι σηµείο τραυµατισµού; 

Τ.: Ναι. 

-Έχεις κάποιο περιστατικό να µας περιγράψεις; 

Τ.: Όχι δεν ξέρω. 

-Σε σένα έχει συµβεί κάποιο περιστατικό βίαιης συµπεριφοράς; 

Τ.: Ναι, έχει γίνει στην αρχή της χρονιάς. Ήτανε µια κοπελίτσα και κατεβαίναµε τις 

σκάλες κι άρχισε και µ’ έβριζε, µ’ έλεγε «µαλάκα» και την είπα κουτή εγώ κι άρχισε κι 

έκλαιγε αυτή. Και µετά έστειλε τον φίλο της να µε δείρει.  

-Ο φίλος της µέσα απ’ το σχολείο; 

Τ.: Ναι, από τη Β΄ Λυκείου. Του’ λεγα «δεν θέλω να δώσω συνέχεια, άσ’ το, φύγε κι 

εκείνος συνέχιζε. Μ’ έβριζε και µου’ λεγε συνέχεια και µε απειλούσε και σηκώθηκα και τον 

χτύπησα. Μετά ξαναέκατσα κάτω και σηκώθηκε και µου έκανε κεφαλοκλείδωµα και µε 

βάραγε πάνω στα κάγκελα, αλλά τελικά τις έφαγε. 

-Τελικά λύθηκε η παρεξήγηση µεταξύ σας µε το ξύλο;  

Τ.: Όχι µε το ξύλο. Μετά, ξέρω’ γω, του’ λεγα «σταµάτα» γιατί ερχόταν κατά πάνω 

µου, εγώ να αµυνθώ πήγα. ∆ηλαδή, να καθόµουνα να τις έτρωγα και στο τέλος ηρέµησε µετά 

απ’ αυτές που έφαγε κι έκατσα και του µίλησα και µου είπε «καλά, τέλος». 

(Τελικά δεν δόθηκε περαιτέρω έκταση στο επεισόδιο, δεν το έµαθε ο Σύλλογος, ο 

∆ιευθυντής και η διαφορά λύθηκε µεταξύ τους). 

 

Ερώτ. 2: Υπάρχουν άλλες εκδηλώσεις βίας που να έχουν γίνει αντιληπτές από σένα, είτε 

εντός είτε εκτός του χώρου του σχολείου; 
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Τ.: Ναι, στο Γυµνάσιο. Είχε «σηκώσει χέρι»  καθηγήτρια. Πέταγε χαρτάκια ένας άλλος 

συµµαθητής µου και κοίταγε εµένα ότι πέταγα κι ήρθε και µου βάρεσε χαστούκι και µε 

πέταξε έξω από την τάξη.  

-Πώς αντέδρασες; 

Τ.: Πήγα και της είπα. Είχα νευριάσει, της φώναζα, της έλεγα «θα πάω στο ∆ιευθυντή 

να τα πω να σε διώξει απ’ το σχολείο» και µου ζήτησε συγγνώµη και µου’ σβησε και την 

απουσία.  

Ξ.: Μεταξύ των µαθητών όντως, µε καθηγητές όχι, αλλά νοµίζω ότι υπάρχει. Ξέρω ένα 

περιστατικό µε χαστούκια που έδωσε ο καθηγητής στο µαθητή. Μεταξύ των παιδιών, δεν έχω 

συµµετοχή εγώ προσωπικά, δεν έχει γίνει κάτι µε µένα. Ιδιαίτερα όµως µεταξύ των παιδιών, 

λύνουν τις διαφορές τους µε ξύλο κι έχει πάρα πολύ αποδοχή αυτό, όποιος πάει και 

πλακώνεται, µαζεύεται πάρα πολύς κόσµος και τους αρέσει.  

Τ.: Και µπαίνουν κι αυτοί µετά έτσι. 

Ξ.: Ένα µπουλούκι όλοι. 

-Το βρίσκουν σαν ένα είδος διασκέδασης;  

Τ. και Ξ.: Όχι για κάποιο λόγο, πάντα έτσι για χαβαλέ.  

-Εντός σχολείου ή και εκτός; 

Ξ.: Εκτός δεν έχει γίνει, µόνο εντός.  

Τ.: Έχει γίνει.  

Ξ.: Έχει γίνει; Καλά τότε.  

Τ.: Στο Γυµνάσιο, κύριε. 

-Να θεωρήσω ότι η βίαιη συµπεριφορά είναι πιο έντονη στο Γυµνάσιο παρά στο Λύκειο; 

Ξ.: Τυχαίνει. 

Τ.: Όχι, δεν τυχαίνει. Στο Γυµνάσιο ήµουνα περισσότερο χωµένος, ψαχνόµουνα. Όσο 

περνάει ο καιρός όµως, ηρεµώ. Στο Γυµνάσιο κύριε, είχε τύχει µια φορά που παίζαµε 

µπάσκετ και ήρθε ένας συµµαθητής µου και κάτι έγινε και µ’ έβρισε, και πιαστήκαµε στα 

χέρια και µου τράβηξε τα µαλλιά και µου’ ριξε µπουνιά και µου µαύρισε το µάτι και 

νευρίασα και πήγα και πήρα το σκουπόξυλο απ’ την καθαρίστρια και µπήκε ένας καθηγητής 

στη µέση και την έφαγε στο κεφάλι. 

-Και πώς έληξε το επεισόδιο; 

Τ.: Φώναζε ο κύριος, «βρε Τ., βρε καλέ µου, βρε χρυσέ µου, τι κάνεις εκεί πέρα έτσι;» 

ε, και του λέω «κύριε το και το» και µετά το είδε και το µάτι µου και ο συµµαθητής µου 

έφαγε αποβολή, του’ πε και η κυρία υποδιευθύντρια «το Σεπτέµβρη θα σε διώξω, να µην 

έρθεις να γράψεις», αλλά και πάλι ήρθε.    
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-Στο σχολείο µας τέτοια κρούσµατα έχουν συµβεί; 

Ξ. και Τ.: Όχι. 

-Είναι πιο ήπιας µορφής; 

Ξ. και Τ.: Ναι.         

-Άλλου είδους βία εκτός από σωµατική; 

Ξ.: Ψυχολογική. 

Τ.: Με τον κύριο … είχα φάει αποβολή για µια µπάλα, χωρίς λόγο, άρχιζε και φώναζε 

και µε έβριζε και του λέω «πάµε στο ∆ιευθυντή να δούµε γιατί φωνάζετε». «Πάµε» µου λέει 

«να δούµε ποιος θα βγει χαµένος». «Πάµε» τού λέω και πήγα κι έφαγα αποβολή.  

-Αντί να βγεις από πάνω βγήκες από κάτω; 

Ξ.: Ε, πάντα έτσι γίνεται, ακόµα κι όταν έχουµε δίκιο. 

-Γιατί είπες Ξ. ότι έτσι γίνεται; Είµαστε διπρόσωποι; 

Ξ.: Όσον αφορά το περιστατικό, ο συγκεκριµένος καθηγητής ήταν πολύ φιλικός στην 

αρχή και τα σχετικά κι όταν κάποια στιγµή του τη βάρεσε, αποβολή επειδή δεν έδινε τη 

µπάλα. Στην αρχή όλα καλά. 

Τ.: Κι έτσι, χωρίς λόγο, και  µετά επειδή είχε νεύρα, επειδή δεν ξύπνησε καλά. Ή µε µια 

καθηγήτρια, στην αρχή δεν ήταν τόσο αυστηρή, ώστε να είµαστε στη µούγγα και ξαφνικά, 

πάρε αποβολή, έτσι επειδή δεν ξυπνήσαµε καλά.  

-Το να µη δίνεις τη µπάλα δεν είναι λόγος. 

Ξ.: ∆εν είναι λόγος. Να σας πω όµως κάτι; Το να µη δίνεις τη µπάλα δεν είναι λόγος 

όντως ή το να πεις σε κάποια φάση να µιλήσεις ή να τραγουδάς, ενώ δεν έχει αρχίσει το 

µάθηµα και δεν σου βάζει αποβολή, ενώ το κάνεις όλη τη χρονιά, και σου βάζει µόνο για µια 

φορά και πέρα απ’ αυτό, αν ήσουν ο µόνος κι αν όλη τη χρονιά ήταν αυστηροί από την αρχή 

κι όποιος τραγούδαγε, όποιος µίλαγε ή πέταγε την µπάλα. Μπορεί βέβαια να µην είναι 

σηµαντικά αυτά, να του δίνανε αποβολή όλη τη χρονιά, όχι µια µέρα, επειδή έτσι θέλει, 

επειδή έτσι ξύπνησε. 

-Όπως καταλαβαίνω απ’ τα λεγόµενά σας, θα προτιµούσατε ένας καθηγητής απ’ την αρχή 

της χρονιάς να υιοθετήσει µια στάση, είτε χαλαρή είτε αυστηρή και να την κρατάει καθ’ 

όλη τη διάρκεια της χρονιάς ή ανάλογα µε τη λειτουργία της τάξης να είναι και η 

συµπεριφορά του καθηγητή;  

Ξ.: Από την αρχή της χρονιάς να µας κόψει τον αέρα. Να µη µας δίνει αφορµές. Να µην 

είναι χαλαρός από την πρώτη χρονιά – την πρώτη µέρα να’ ναι χαλαρός, ε, σου λέει, είναι 

εντάξει ο κύριος, κάνουµε φασαρία. Όταν µπαίνει µέσα και λέει ότι δεν θα κάνετε αυτό, 

εκείνο και διώχνει κατευθείαν έξω, σε παίρνει να µιλήσεις; 
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-Το να µιλήσεις µε κάποιον διπλανό σου όταν δεν γίνεται κατ’ εξακολούθηση, ώστε να 

διακόπτεις το µάθηµα, το βρίσκω φυσιολογικό. Εάν γίνεται κατ’ εξακολούθηση και από 

µια συγκεκριµένη οµάδα µαθητών, θα πρέπει να κρατήσεις κάποιες ισορροπίες. 

Ξ.: Με κάποια προειδοποίηση πριν, όµως όχι έτσι στο ξαφνικό, στο τελευταίο στάδιο 

να δίνεις αποβολή.  

-Γενικά εσείς, ο καθηγητής που µπαίνει µέσα προτιµάτε να είναι αυστηρός; 

Ξ.: Όχι. Όχι να’ ναι ήπιος και µετά πολύ αυστηρός, να’ χει µια διαβάθµιση στη 

συµπεριφορά του µια λογική (µια) συνέχεια. ∆εν γίνεται τίποτα και µετά να µην ανέχεσαι την 

άλλη µέρα, την άλλη µέρα, όχι να είµαστε εχθρικοί.  

Τ.: Και να δίνεις ευκαιρίες εντάξει, µια, δυο, τρεις µέρες και (µετά) έξω, όχι κατευθείαν 

αποβολή.  

Ξ.: Απλά, όταν έγινε αυτό µε τη µπάλα, πήγε όλο το τµήµα στο ∆ιευθυντή και ο 

∆ιευθυντής, ο διπρόσωπος, «έχετε δίκιο, έχετε δίκιο» κι όταν ανέβηκε στην τάξη, «άλλα µου’ 

πατε, ψέµατα µου’ πατε», ήτανε µε τον κύριο … 

Τ.: Με τον µαλάκα. 

Ξ.: ∆εν υπάρχει λογική και καλά η τιµωρία είναι ανεξάρτητη από το µέγεθος της.  

-Φυσικά. 

Ξ.: Ναι, αλλά αυτό δεν είναι τόσο δίκαιο.  Άλλο να πει µια βλακεία κι άλλο να βρίσω 

τον καθηγητή µου, άλλο να πετάξω την µπάλα και να πω δεν σας τη δίνω, µε τρόπο ξέρω’ γώ, 

κι άλλο να την πετάξω στο κεφάλι του άλλου. ∆εν µπορεί αυτό το πράγµα να έχει την ίδια 

τιµωρία, δεν είναι δίκαιο, γιατί η τιµωρία εξαρτάται από κάπου, δεν µπορείς να τιµωρείσαι 

επειδή απλά δεν πέταξες µια µπάλα, πρέπει να υπάρχει κάποιος που να βάζει αυτά τα 

στάνταρντ. ∆εν µπορεί ο καθηγητής έτσι να τιµωρεί.  

 

 Ερώτ. 3: Πιστεύετε ότι γνωρίζετε τις υποχρεώσεις και τα δικαιώµατά σας τα οποία 

απορρέουν στο πλαίσιο λειτουργίας της σχολικής κοινότητας; Υπάρχει κάποια 

ενηµέρωση σχετικά µε τις υποχρεώσεις και τα δικαιώµατά σας, π.χ. ένα χαρτί, κ.λπ.; 

Ξ.: Στην αρχή της χρονιάς, όταν ήµασταν στην Α΄ Λυκείου, µας δώσανε ένα χαρτί που 

µας έλεγε τι να κάνουµε, για τις υποχρεώσεις µας – δεν θυµάµαι τι ακριβώς έλεγε – αλλά τα 

γνωστά και τα σχετικά, δεν αναφερόταν σε δικαιώµατα. 

Τ.: Να µην ακουµπάµε στους τοίχους, γιατί είναι φρεσκοβαµµένοι. 

Ξ.: Να µην κάνεις εκείνο ή το άλλο, τα γνωστά και τα σχετικά. Αίφνης όµως δεν 

ανέφερε πότε έχεις δικαίωµα να πας τον καθηγητή σου στο γραφείο ή µπορεί να κάνεις άλλα 

πράγµατα για να διεκδικήσεις αυτά που θες. 
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Ερώτ. 4: Κάθε χρόνο εκλέγετε τα 5µελή και τα 15µελή προεδρεία που σας εκπροσωπούν. 

Με βάση ποιά κριτήρια τους εκλέγετε; 

Τ.: Εγώ δεν ψήφισα, ψήφισα λευκό, που πάει υπέρ του πρώτου κόµµατος. 

Ξ.: Τα κριτήρια που ψηφίζει κάποιος/κάποια είναι το αν είναι όµορφος κάποιος, αν 

είναι δηµοφιλής κ.λπ. Έτσι όµως ψηφίζουµε. Γι’ αυτό µετά λειτουργούµε µεµονωµένα σαν 

τµήµα.  

 

Ερώτ. 5: Ποιοί παράγοντες κάνουν τους µαθητές και τους καθηγητές να έχουν τέτοια 

συµπεριφορά δηλαδή να ασκούν λεκτική, ψυχολογική και σωµατικής βία; 

Τ.: Μπορεί κάποιο άτοµο να πάει να βάλει λόγια σε κάποιον άλλον, ότι αυτός σε βρίζει, 

σε κάνει, σε ράνει, δηλαδή τον βάζει στην πρίζα, τον πριζώνει. Είτε απλά πάνε και βάζουνε 

λόγια για να δουν το σόου να πιάνονται στα χέρια.  

Ξ.: Η τηλεόραση φταίει σε µεγάλο βαθµό.  

Τ.: Και πολλές φορές που παρακολουθούνε αυτά που γίνονται, που σπάνε τζαµαρίες κι 

αυτά ή διαδηλώσεις που γίνονται, ε από κει µέσα. Φταίνε και τα ΜΜΕ. 

-Σε ποιό βαθµό φταίει η τηλεόραση και τα ΜΜΕ; 

Τ.: Απ’ αυτά που δείχνουν ίσως, µε την Αστυνοµία που κυνηγάει τους πιτσιρικάδες που 

πετάνε µολότοφ, την Αστυνοµία που σκοτώνει 16χρονους – 17χρονους και δεν τιµωρείται 

κιόλας. 

Ξ.: Η τηλεόραση που δείχνει στα παιδάκια µε τα µίκυ µάους ότι γίνονται πόλεµοι, αντί 

να δείχνει κάτι καλύτερο, αλλά και τα πόκεµον και τα ντίτζιµον, (Τ.: Μ’ αρέσουν τα πόκεµον 

και τα ντίτζιµον), που δείχνει ότι παλεύουν και διάφορα παρόµοια. Έχω δει σκηνές στην 

τηλεόραση που τις βλέπουν τα παιδιά να γίνονται και κάνουν κι αυτά διάφορες παρόµοιες. 

Ακριβώς όµως. Αλλά αν είχαµε παιδεία και πολιτισµό απ’ το σχολείο, δεν θα γινόντουσαν 

όλα αυτά και θα µπορούσαµε να µιλήσουµε και να λύσουµε τις διαφορές µας. Αλλά 

δυστυχώς αυτό δεν το προτιµούµε, γιατί δεν µας το έχει µάθει και κάποιος.  

-∆ηλαδή πιστεύεις ότι το σχολείο όσον αφορά στην κοινωνικοποίηση των παιδιών… 

Ξ.: ∆εν κάνει τίποτα. Και να θέλουνε κάποιοι να κάνουνε, δεν µπορούνε - από 

καθηγητές εννοώ.  

-Για ποιό λόγο πιστεύεις ότι δεν µπορούν; 

Ξ.: Ίσως από το σύστηµα. ∆ηλαδή ερχόµαστε στο σχολείο και δεν µαθαίνουµε τίποτα 

άλλο, πέρα από χηµικούς τύπους, εξισώσεις, µαθήµατα… 

Τ.: Και δεν µας δίνουν να καταλάβουµε κιόλας έτσι.  
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Ξ.: Πέρα απ’ αυτό και τη λογική του µαθαίνουµε, όπως λένε, γνώσεις όχι άχρηστες, 

αλλά ούτε ιδιαίτερα χρήσιµες για αύριο µεθαύριο που θα βγούµε στην κοινωνία ή ακόµα και 

τώρα που θα µιλήσουµε, γιατί δεν θα µιλήσουµε, θα χτυπηθούµε όταν έχουµε διαφωνία. 

∆ηλαδή, είναι προτιµότερο να µας δώσουν ερεθίσµατα να κάνεις κάτι πιο δηµιουργικό κι όχι 

απλά να µάθεις, γιατί  µαθαίνεις για να γράψεις απλά στο διαγώνισµα και µετά το ξεχνάµε 

και πάλι το ίδιο κι όλα αυτά για να περάσεις σ’ ένα Πανεπιστήµιο. Που αυτό δεν σηµαίνει και 

τίποτα, στην τελική. 

-Κάποιοι άλλοι παράγοντες; Μου είπατε για την τηλεόραση, το διαδίκτυο τι ρόλο παίζει;.     

Τ.: Έχουµε δει στο ∆ιαδίκτυο µέσα στην τάξη κι έχει δείξει και κορίτσια να 

χτυπιούνται, να τσακώνονται σε βίντεο βέβαια.  

-Αυτά βέβαια κάποιοι τα ανεβάζουν στο ∆ιαδίκτυο, κάποιοι από σας τα κατεβάζουν και 

σας τα δείχνουν ή εσείς τα κατεβάζετε και τα βλέπετε µέσω κινητών. 

Ξ. και Τ.: Ναι, βέβαια. 

Ξ.: Και η οικογένεια φταίει, αλλά αυτή δεν µπορείς να την ελέγξεις, ενώ το σχολείο 

µπορεί να το ελέγξει κάποιος. Αλλά και οι φωνές και η κατάσταση στο σπίτι µπορεί να 

προκαλέσει προβλήµατα ας πούµε. 

Τ.: Αλλά και η γενικότερη ατµόσφαιρα στο σπίτι, δηλαδή πώς φέρονται οι γονείς σου, 

παίζει ρόλο παρά έξω, γιατί εντάξει, όσο είσαι µικρός ό,τι βλέπεις κάνεις κι ό,τι ακούς το λες. 

Ξ.: Απλά µας τη σπάνε. Κάνουν κάτι για να µας τη σπάσουν και δεν µας δίνουν τη 

δυνατότητα να ξεσπάσουµε και να αντιδράσουµε ίσως και δηµιουργικά κάπου αλλού, που 

ίσως θα µπορούσαµε, αλλά µε τη βία. 

-Είναι κάτι σαν εκτόνωση. 

Τ.: Μπορεί κάποιος να έχει προβλήµατα. 

Ξ.: Απ’ όλα αυτά τα προβλήµατα που µαζεύονται και… 

-Συνήθως τι προβλήµατα µπορεί να έχει κάποιος στην ηλικία σας; 

Τ.: Να θέλει λεφτά να πάει να ψωνίσει. Μπορεί κάποιο παιδί στην ηλικία µας να 

δουλεύει, να πηγαίνει το πρωί να δουλεύει και το απόγευµα να πηγαίνει σχολή, να δουλεύει 

το απόγευµα και να πηγαίνει σχολή το πρωί. Τα προβλήµατα όµως στη δουλεία, η 

ατµόσφαιρα, πώς θα’ ναι η κατάσταση στη δουλειά σου, όλα αυτά ή το αφεντικό σου, πώς 

σου µιλάει.  

-Αυτά είναι προσωπική σου εµπειρία; 

Τ.: Όχι, απλά το ξέρω ότι είναι έτσι.   
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Ερώτ. 6: Έχετε αντιληφθεί την ύπαρξη κάποιας µορφής σεξουαλική παρενόχληση από 

καθηγητές και καθηγήτριες; Ισχύει κάτι τέτοιο; Αν ναι, θα µπορούσατε να µου 

περιγράψετε µε ποιόν τρόπο; 

Τ.: Καθηγητής σε µαθήτρια. 

Ξ.: Και καθηγήτρια.  

Τ.: Να µπαίνει µέσα στην τάξη ο καθηγητής, να λέει «σήκω, κάνε την άσκηση» και να 

πηγαίνει πίσω (ο καθηγητής) µε τη µαθήτρια και να πιάνει συζήτηση, να κάνει µπάλα και να 

τα ρίχνει (και) στη µαθήτρια, και ορισµένες φορές είχε απλώσει χέρι πάνω της. Της βάζει 

χέρι! 

Ξ.: Ε, καλά τώρα, εντάξει. Το παρατραβάς! 

Τ.: Ξέρεις ότι της έπιασε τον πισινό; 

Ξ.: Όχι, δεν το ξέρω… Σ’ αυτό που σας είπα φταίει η καθηγήτρια. Είναι πολύ 

προκλητική. 

Τ.: Στο ντύσιµο. 

Ξ.: Όχι µόνο στο ντύσιµο. Ξέρεις κάτι; Κι άλλες ντύνονται προκλητικά.  

Τ.: Και η φούστα πάνω από το γόνατο. 

Ξ.: Η φούστα δεν υπήρχε σε κάποια φάση. 

Τ.: Κάθεται πάνω στην έδρα, ανοιχτά τα πόδια και κάνει έτσι… ∆εν είναι προκλητικό 

τώρα αυτό; Σε βάζει… 

Ξ.: Και ο τρόπος που κάθεται, ναι, και η συµπεριφορά της ήταν πολύ προκλητική, µε το 

να βγάλεις… 

Τ.: Έχει δηµιουργήσει µεγάλο πρόβληµα αυτή η συγκεκριµένη καθηγήτρια. Προς τον 

µαθητή. 

-Εσένα δηλαδή; 

Τ.: Ναι. 

-Να υποθέσω ότι την έχεις ερωτευτεί, σ’ έχει… 

Τ.: Είχα κάνει µια ηλιθιότητα. Ε, τι να κάνω όταν µου φοράει µια φούστα πάνω απ’ τα 

γόνατα και θα σκύβει και θα κάθεται µ’ ανοιχτά τα πόδια και να φαίνεται… Τι να κάνω, πες 

µου, τι να κάνω; 

-Τι είχες κάνει; 

Τ.: Είχα βγάλει φωτογραφίες. ∆εκατεσσάρων χρονών παιδάκι είµαι.  

-Τώρα είσαι 16. 

Ξ.: Η ερώτηση είναι η εξής: Πώς φαίνεται αυτό αν δεν το δείχνεις; Άρα το δείχνεις. 

Τ.: Για να το δείχνεις, όπως φαίνεται σου αρέσει. 
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Ξ.: ∆εν µπορείς να βγάζεις αυτό, άρα κάτι δείχνει κι αυτή και το δείχνει µε πολύ έντονο 

τρόπο, για να µπορεί κάποιος να βγάλει φωτογραφία. Αλλά το άλλο έχει σηµασία, ότι πάντα 

ο µαθητής φταίει και πάντα ο µαθητής έχει τις επιπτώσεις και τις συνέπειες των πράξεών του, 

ανεξάρτητα αν φταίει και ο άλλος. 

Τ.: Εγώ, ως µαθητής, είµαι κατώτερος – οι καθηγητές είναι ανώτεροι. 

Ξ.: Ακριβώς, είναι µαθητής. 

-Σ’ αυτήν την περίπτωση τιµωρήθηκες; 

Τ.: Ναι, µε διώξανε απ’ το σχολείο εντελώς.  

-Άλλαξες σχολείο; 

Τ.: Ναι, στα τέλη της χρονιάς.  

Ξ.: Είδατε πάντως, ενώ σ’ αυτήν τίποτα, ακόµα είναι στο σχολείο, γιατί σ’ εκείνη δεν 

µπόρεσε να γίνει παρατήρηση. Όχι απλά παρατήρηση… 

Τ.: Γιατί να της κάνουν παρατήρηση; Και ακόµα τώρα, εάν πάτε να τη δείτε, ακόµα τα 

ίδια κάνει. ∆εν παίρνει χαµπάρι! 

Ξ.: Βρίσκει και τα κάνει. 

Τ.: Και πάει κι ο αδερφός της σ’ αυτό το Γυµνάσιο. 

Ξ.: Γέλια. 

-Κάτι άλλο που έχει συµβεί εδώ στο σχολείο µας µε καθηγητή/τρια αλλά και µε µαθητές; 

Ξ.: Όχι κάτι ιδιαίτερο. Μπορεί να πω «αυτός είναι καλός» και κάτι σχετικά, αλλά όχι 

κάτι φοβερό. Το πιο τραβηγµένο ήταν αυτό το περιστατικό αλλά και οι συµπάθειες που έχει, 

αλλά εγώ δεν πιστεύω ότι είναι τόσο … όταν υπάρχει µεγάλη διαφορά ηλικίας. Και σ’ αυτό 

φταίει η τηλεόραση, γιατί δείχνει έρωτες µεταξύ καθηγητών – µαθητών και µεγάλες ιστορίες 

και εξοµολογήσεις µέσα απ’ τα γραπτά και µετά έρωτες και γάµους και παιδιά κι 

εγκυµοσύνες και καλά. 

-Κι αυτό επηρεάζει; 

Ξ.: Ναι, πάρα πολύ. 

Τ.: Επηρεάζει πάρα πολύ.  

Ξ.: Γιατί έχω µια φίλη που έχει επηρεαστεί πάρα πολύ από κάποιο καθηγητή. Γιατί, 

όταν βλέπεις (όλα αυτά), τόσο πολύ αυτά τα έργα επηρεάζεσαι και πιστεύεις ότι έτσι θα είναι 

στη ζωή, ενώ δεν είναι, δεν έχει καµία σχέση. 

Τ.: ∆εν έχουµε τον ίδιο σεναριογράφο.  

Ξ.: Όχι, γαµώτο. 
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Ερώτ. 7: Υπάρχουν οµάδες – κλίκες µέσα στο σχολείο που να λειτουργούν απέναντι σε 

άλλες οµάδες ή και σε µεµονωµένα άτοµα, είτε αγόρια είτε κορίτσια µε βίαιο τρόπο; 

Υφίσταται το ίδιο πρόβληµα και µε εξωσχολικούς;   

Τ.: Είχε τύχει ένα περιστατικό, είχαν έρθει, είχε έρθει µια οµάδα αγοριών µαζί µε κάτι 

κοπέλες να δείρουν µια κοπέλα από το σχολείο µας.  

-Ξέρεις τον λόγο; 

Τ.: Ναι. Αυτή η κοπελίτσα κάτι είπε σ’ ένα αγόρι κι αυτό το αγόρι το’ πε στην αδερφή 

του κι η αδερφή του µάζεψε την παρέα της και ήρθαν να την δείρουν. Τον έβρισε, λογικά, κι 

αυτός πήγε και το’ πε στην αδερφή του και ήρθε η αδερφή του µε κάτι γυφτάκια φυντάνια και 

πάνε µέσα στο σχολείο, πηδάνε µέσα στο σχολείο και σπρώχνουν τους φύλακες κάτω, κάνανε 

βόλτες και µόλις φωνάξανε την Αστυνοµία και ήρθε η Αστυνοµία εδώ πέρα, αρχίσανε και 

τρέχανε, γίνανε Κεντέρηδες όλοι. Αγόρια – κορίτσια ήρθανε να δείρουν µια κοπέλα. Αν είναι 

δυνατόν! 

 

Ερώτ. 8: Με ποιόν τρόπο όλα αυτά τα φαινόµενα βίας θα µπορούσαν να βελτιωθούν; 

∆ηλαδή, τι θα’ πρεπε να κάνουν και οι καθηγητές και οι µαθητές από τη δική τους 

µεριά, ώστε όλα αυτά τα φαινόµενα αντί να αυξάνονται να µειώνονται; 

Ξ.: Όλα αυτά εξαρτώνται από την παιδεία. Απλά να υπάρχει παιδεία.  

Τ.: Κι όχι µόνον αυτό. Κι οι καθηγητές θέλουν να τους σεβόµαστε έτσι, αλλά πρέπει να 

µας δείχνουν κι αυτοί ότι µας σέβονται σε κάποιο επίπεδο. Όταν µας σέβονται αυτοί, τους 

σεβόµαστε κι εµείς. Όπως µας µιλάνε, τους µιλάµε. Γιατί µπαίνει µέσα ο καθηγητής και λέει 

«εγώ απαιτώ σεβασµό, δεν θα µου µιλάτε έτσι ή αλλιώς», από τη στιγµή που µας µιλάει 

αυτός έτσι και δεν µας σέβεται ο ίδιος.  

Ξ. και Τ.: Να κερδίσει τον σεβασµό. 

-Με ποιόν τρόπο µπορεί ένας καθηγητής ή µια καθηγήτρια να κερδίσει τον σεβασµό σας; 

Ξ.: Απλά να είναι εντάξει απέναντί µας.  

Τ.: Και στις υποχρεώσεις τους. Να κάνει καλά το µάθηµα. 

-Πιο συγκεκριµένα; 

Ξ.: Να φέρεται καλά, να φέρεται δίκαια, να κάνει ενδιαφέρον µάθηµα. ∆εν µε νοιάζει 

πώς. 

Τ.: Όχι να µπαίνει µέσα και να λέει το µάθηµα και να φεύγει χωρίς να ενδιαφέρεται αν 

το καταλάβαµε. Και να λέει «δεν µ’ ενδιαφέρει αν το καταλάβατε, εγώ (φεύγω) πληρώνοµαι; 

Γεια σας». ∆εν είναι έτσι.  
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Ξ.: Όλο αυτό γίνεται, σ’ όλα τα µαθήµατα. Απλά το µάθηµα, την ύλη και το µάθηµα κι 

εδώ τελειώνουν όλα, τίποτα παραπέρα, τίποτα πιο ουσιαστικό, τυπικές εντελώς σχέσεις κι όχι 

ιδιαίτερα ενδιαφέρουσες, απλά πράγµατα, τίποτα άλλο, τίποτα ουσιαστικό.  

 

Ερώτ. 9: Θα συζητούσατε κάποια θέµατα µε καθηγητές σας είτε προσωπικά είτε 

οικογενειακά είτε οτιδήποτε άλλο; 

Τ.: Στο Γυµνάσιο είχαµε έναν καθηγητή που κάναµε δυο φορές µάθηµα τη βδοµάδα. Τη 

µία φορά κάναµε µάθηµα και την άλλη κάναµε έναν κύκλο µε τις καρέκλες και συζητάγαµε 

τα προβλήµατά µας. Μας έλεγε ποια είναι τα προβλήµατά µας, τι θα µπορούσαµε να κάνουµε 

για να είναι καλύτερο το σχολείο, τι δεν µας αρέσει απάνω του, τι δεν του αρέσει αυτουνού 

επάνω µας, τι πρέπει να κάνουµε για να αλλάξουµε, να γίνουµε καλύτεροι… Καθόµαστε και 

συζητάγαµε.  

-Σε ποιά συχνότητα γίνεται αυτό; Εδώ είµαστε 35, πόσοι το κάνουν αυτό; 

Τ.: Κανένας. Στο Γυµνάσιο ένας, ο ένας και µοναδικός. 

Ξ.: Και µόνο η κυρία που είναι στη βιβλιοθήκη κάνει πολλά πράγµατα και µας δίνει την 

ευκαιρία να µιλήσουµε και να συζητήσουµε. Εντάξει, εντάσσεται στο σχολείο, αλλά από 

κάποιους άλλους καθηγητές που µας κάνουνε µάθηµα, τους οποίους τους έχουµε πιο πολλές 

ώρες και υποτίθεται έπρεπε να’ χουµε πιο καλές σχέσεις, δεν γίνεται κάτι, δηλαδή δεν θέλουν 

οι καθηγητές να προχωρήσει αυτή η σχέση, να τους πούµε κάτι – απλά να κάνουµε το 

µάθηµα και να τελειώσουµε.  

-Με ποιόν τρόπο ένας καθηγητής ή µια καθηγήτρια µπορεί να κερδίσει την εµπιστοσύνη 

σας, ώστε να σας «ξεκλειδώσει», κατά κάποιον τρόπο, και να τού µιλήσετε πιο ανοιχτά; 

Ξ.: Να µας πλησιάσει, όχι µεµονωµένα, αλλά σαν τµήµα, σαν σύνολο. Να το κάνει, να 

µάς το δείξει. Αυτή η αγάπη που έχεις για τα παιδιά, αν έχεις, βγαίνει και εµείς το 

αντιλαµβανόµαστε. Εγώ κοιτάω, δηλαδή πιστεύω πάρα πολύ στα αισθήµατα. Φαίνεται η 

αγάπη των καθηγητών και η συµπάθεια και η φροντίδα που µπορεί να βγάζει. Φαίνεται αυτό 

σ’ έναν καθηγητή και φαίνεται κι αυτός που δεν θέλει, που είναι αδιάφορος. Ακόµα κι αν το 

µάθηµα του είναι ενδιαφέρον, δεν µπορεί να το κάνει αν δεν το έχει πραγµατικά µέσα του. 

Βγάζεις αυτό που αισθάνεσαι κι όλοι το καταλαβαίνουν και το αντιλαµβανόµαστε, την 

αγάπη, τη συµπάθεια, την ψυχρότητα. Κι αυτό µπορείς να το κάνεις απλά αν το νιώθεις και 

εάν το θες. 
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Ερώτ. 10: Σχετικά µε το φαινόµενο του “school shooting”. Πώς κρίνετε αυτά τα 

γεγονότα; Tι ωθεί αυτούς τους µαθητές σ’ αυτές τις βίαιες πράξεις; Αυτό το επεισόδιο 

που έγινε στην Ελλάδα θα επαναληφθεί; 

Τ.: ∆εν πρέπει να ήταν καλά. Πρέπει να χρώσταγε. 

Ξ.: ∆εκαοχτώ χρονών, τι να χρωστάς; 

Τ.: Και γιατί πήγε και πήρε ένα πιστόλι κι άρχισε και σκότωνε;  

Ξ.: Από τρέλα. Μπορεί να τον είχαν αποµονώσει.  

-Όταν λες Ξ. «είχαν αποµονώσει» τι είδους αποµόνωση εννοείς; 

Ξ.: Ότι δεν είχε φίλους, ότι… 

Τ.: Και δεν µπορούσε να κάνει κάτι για να έχει φίλους, τόσο δύσκολο είναι; 

Ξ.: ∆εν είναι τόσο εύκολο για όλους.  

Τ.: ∆εκαοχτώ χρονών παιδί είναι! 

Ξ.: Μπορεί να έχει άλλα προβλήµατα, από την οικογένεια, από το σχολείο. 

Τ.: Και πήρε ένα πιστόλι. 

Ξ.: Απλά είναι τρέλα. Υπάρχει τρέλα, άγχος, πάρα πολύ καταπίεση. 

Τ.: Από τα µαθήµατα.  

- Υπάρχει περίπτωση να ξαναδούµε το φαινόµενο αυτό και σε χειρότερη µορφή; 

Ξ.: Μπορεί να το κάνουν όλοι αυτό, απλά λίγο πολύ όλοι (αυτο)συγκρατούνται, γιατί 

δεν πρέπει, είµαστε όλοι σ’ αυτή τη φάση του «πρέπει» και «θέλω» και κυριαρχεί το 

«πρέπει». Κι όλο αυτό δεν αντέχεται. 

Τ.: Εγώ πιστεύω ότι θα ξαναγίνει. 

Ξ.: Κι εγώ το πιστεύω. Νοµίζω πρέπει να γίνει, για να ταρακουνηθούνε οι 

εκπαιδευτικοί και το σύστηµα όλο, γιατί δεν έχει να κάνει µε ροµποτάκια που µαθαίνουν 

εξισώσεις και µαθηµατικά, αλλά µε παιδιά και ψυχές και πρέπει να κάνει κάτι παραπάνω από 

την ύλη. 

 

Ερώτ. 11: Είναι πιο βίαια τα αγόρια από τα κορίτσια και τα Ελληνόπουλα από τα παιδιά 

των µεταναστών;  

Τ.: Σπάνια να βλέπεις κορίτσι να τσακώνεται, αλλά άµα θα δεις όµως… Βασικά 

υπάρχουν κάτι βιντεάκια – ας πούµε πας στο Ίντερνετ και κατεβάζεις, κι άµα τα κατεβάσεις 

βλέπεις ότι τη χτυπάει στο κεφάλι, την κοπανάει στον τοίχο, την πατάει κάτω στο πάτωµα. 

Ούτε τ’ αγόρια δεν τσακώνονται έτσι. Της τραβάει τα µαλλιά… 

-Ενέχει κι έναν κίνδυνο το ∆ιαδίκτυο, ότι αυτά µπορεί και να µην είναι αληθινά.  
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Τ.: Είναι, πώς δεν είναι; Πιο πολύ για το εξωτερικό έχω ακούσει, για τα ξένα παιδιά, 

είναι πιο βίαια. Στην ηλικία µας, όχι τα παιδιά που βγαίνουν στις διαδηλώσεις και είναι 20-30 

χρονών. Βέβαια είναι πιο βίαια.  

-Υπάρχει κάποιος λόγος; 

Τ.: Ναι, τώρα (στην Ελλάδα) έχουµε γεµίσει αλλοδαπούς. Ανεβαίνει και η βία. Είναι 

πιο βίαιοι απ’ τους Έλληνες, γιατί πρώτα θα σας πω όλοι αυτοί κάνουν διακίνηση, κάνουν 

εµπόριο ναρκωτικών. Ακόµη και τα µικρά παιδιά κάνουν χόρτο, σ’ αυτήν την ηλικία των 15-

16 χρονών.  

Ξ.: Νοµίζω ότι είναι περισσότερο οι µετανάστες, επειδή απλά καταπιέζονται και 

είµαστε αρκετά ρατσιστές για τους γύρω ανθρώπους, γιατί τους αποµονώνουµε και τους 

αποµακρύνουµε, γιατί δεν είναι από’ δω, είναι π.χ. από την Αλβανία. 

Τ.: Εµείς φταίµε;  

Ξ.: Εµείς φταίµε που τους έχουµε κάνει έτσι. 

Τ.: Εµείς φταίµε που έρχονται όλοι εδώ πέρα. Γιατί άµα σου πει κανείς πήγαινε να 

κάνεις τη δουλειά του βοθρατζή, ο Έλληνας θα πει «σιγά µην το κάνω», ενώ ο Αλβανός θα 

πει «εγώ θα το κάνω», γιατί έρχονται εδώ πέρα όλοι και κάνουνε τις δουλειές. 

Ξ.: Και καλά κάνουνε. 

Τ.: Και βέβαια καλά κάνουνε. Γιατί το παίζουµε όλοι εµείς οι Έλληνες υπεράνω, θα 

σου πει «θα κάνω εγώ τον σκουπιδιάρη; Σιγά µην πάω να κάνω εγώ τον σκατιάρη ή τον 

σκουπιδιάρη, άκου εδώ τι λέει!» 

Ξ.: Θέλουν την πρώτη δουλειά.  

Τ.: Λέει κάποιος «Εγώ είµαι οικοδόµος και θα παίρνω τόσο τι λέτε;». Και πάει ο 

Αλβανός και παίρνει λιγότερα και ο άλλος δεν κάνει καµία δουλειά, αλλά ο Αλβανός κάνει 7 

και 8.  

Ξ.: Γι’ αυτό που ρωτήσατε πριν, εγώ πιστεύω πως και τα δύο φύλα έχουν προδιάθεση 

για βία, απλά τα κορίτσια δεν έχουν τόση µυϊκή δύναµη, αλλά κάνουν ψυχολογική βία µε 

βρισιές και τα σχετικά. 

-Σας ευχαριστώ πολύ. 

12
η
 Συνέντευξη (µε µαθητή της Β΄ Λυκείου) 

 

Ερώτ. 1: Πώς αντιλαµβάνεσαι τη βία στο σχολείο; 

Γρ.: Η βία στο σχολείο µπορεί να είναι δύο µορφών, σωµατική και ψυχική και γίνεται 

αµφίδροµα, από καθηγητές προς µαθητές και από µαθητές προς καθηγητές, είτε µεταξύ 

µαθητών και µαθητών. Πολύ συχνά παρατηρείται και αυτό. Πού µπορεί να φτάσει η µορφή 
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τους; Κοιτάχτε, µπορεί να έχει επεισόδια ξυλοδαρµού, µπορούµε να έχουµε λεκτικά 

επεισόδια ή κάτι άλλο, µπορεί να έχουµε ύβρεις έµµεσες, να κατηγορούµε κάποιον άλλον.  

 

Ερώτ. 2: Έχουν παρατηρηθεί στο σχολείο µας τέτοια φαινόµενα και σε τι συχνότητα; 

Γρ.: Ανά τα χρόνια έχουν παρατηρηθεί. Σε προσωπική εµπειρία, σωµατικά είχαµε 

κάποια στο ∆ηµοτικό. Στο Γυµνάσιο δεν είχαµε σωµατικά επεισόδια, κυρίως λεκτικά 

επεισόδια πάρα πολλά µε ρατσιστικές αντιλήψεις, παιδιά ξένης καταγωγής από Αλβανία ή 

Τουρκία τις περισσότερες φορές. Ας πούµε είχαµε µια συµµαθήτρια στη Γ΄ Γυµνασίου, η 

οποία ήτανε από την Τουρκία, οι περισσότεροι µαθητές τη λέγανε «Τουρκάλα».  

-Αυτό ισχύει και στο Λύκειο; 

Γρ.: Στο Λύκειο σωµατικά όχι, όπως σας είπα. Ναι, και φέτος µέσα στην τάξη έχουµε 

µια µαθήτρια αλβανικής καταγωγής και υπάρχουν κάποια παιδιά που τήν αντιµετωπίζουν µε 

εµπάθεια και λένε «η Αλβανίδα η κοντή». Πας δηλαδή, ψάχνεις να τής βάλεις προσωνύµιο.  

 

Ερώτ. 3: Υπάρχουν επεισόδια ψυχολογικής βίας που προέρχονται από συναδέλφους; Θα 

µπορούσες να µου πεις; 

Γρ.: Ναι. Στο σχολείο µας και φέτος από καθηγητές δεν υπάρχουν τέτοιου είδους 

φαινόµενα, αλλά σίγουρα ξέρω από το Γυµνάσιο µια καθηγήτρια, η οποία αντιπαθεί τους 

Αλβανούς ανοιχτά, κύριε, δηλαδή κάνει µάθηµα και λέει «θα σου βάλω εσένα 15», «Γιατί;» 

«Γιατί είσαι Αλβανός. Εσείς οι Αλβανοί, δεν σας συµπαθώ καθόλου και όλο κλέβουν και µας 

έχουν πάρει τις δουλειές». Ανοιχτή εµπάθεια και ύβρεις προς τα παιδιά. Ναι, αδυναµία στους 

Έλληνες, το λέει ξεκάθαρα βέβαια και γι’ αυτό το λόγο στο διαγώνισµα αντέγραψε ο 

Αλβανός από τον Έλληνα. Έβαλε σ’ αυτόν 17, στον άλλον 12. Ίδια πράγµατα. Μετά πήγε το 

παιδί. «Σε παρακαλώ, είσαι από την Αλβανία». 

-Αυτό, όσον αφορά το Λύκειο, δεν υφίσταται; 

Γρ.: ∆εν υφίσταται, όχι.  

 

Ερώτ. 4: Άλλου είδους ψυχολογική βία που µπορεί να υπάρχει ανεξάρτητα εθνικότητας; 

Γρ.: Γενικότερα εννοείτε. Βέβαια έχουµε τέτοια φαινόµενα, κυρίως µε τον Φυσικό που 

σας είπα προηγουµένως. Κάνουν χειρονοµίες. Φέτος εξεπλάγην, κύριε.  

-Τι είδους χειρονοµίες; 

Γρ.: Χειρονοµίες, να σας τις περιγράψω; Σήκωσε τα χέρια µε τα δάχτυλά του. Με όλο 

του το σώµα. ΄Υβρεις και απειλές. «Θα δείτε τι θα πάθετε και θα σας πάω… µπιπ. Ύβρεις σε 

όλο τους το µεγαλείο. 
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-Πώς αντιδράσατε εσείς; 

Γρ.: Πώς αντιδράσαµε; Αρχικά οι περισσότεροι από µας µείνανε άφωνοι. Κάποιοι 

άλλοι αντέδρασαν παρορµητικά – σηκώθηκαν να πάνε στο ∆ιευθυντή, για παράδειγµα. 

Τελικά πήγαµε. Κάλεσε και κάποιους από µας ο ∆ιευθυντής. Συµφωνήσαµε να γράψουµε µια 

επιστολή, στην οποία βέβαια ζήτησε ο ∆ιευθυντής να υπάρχουν υπογραφές των µαθητών. 

Αυτό κάναµε, µια συνέλευση, γιατί πολλά παιδιά ήταν αρνητικά ή σκέφτηκαν τις επιπτώσεις 

στους βαθµούς, δηλαδή τις βαθµολογίες, ότι µπορεί να τους βάλει στο µάτι ο καθηγητής κ.λπ. 

Τελικά δεν προχώρησε αυτό. Γράψαµε µια επιστολή, την πήγαµε στο ∆ιευθυντή. Μίλησε κι ο 

∆ιευθυντής στον καθηγητή, του’ κανε και παρατήρηση και ελπίζαµε να’ χει συµµορφωθεί. 

Βέβαια το υπόλοιπο χρονικό διάστηµα ήταν πολύ καλός. Είχε µια συζήτηση και µαζί µας. 

Και µπροστά στα µάτια µας βγήκε ο ∆ιευθυντής στο διάδροµο και τού φώναζε.  

-Άρα µπορούµε να καταλήξουµε σ’ ένα αρχικό συµπέρασµα, ότι κάτι έγινε και τουλάχιστον 

υπήρξε κάποια λύση; 

Γρ.: Ναι, κινητοποιήθηκε ο µηχανισµός.  

-Υπάρχουν κάποια άλλα περιστατικά που θα µπορούσες να µου περιγράψεις ή εάν εσύ 

έχεις γίνει υποκείµενο ή αντικείµενο βίας; 

Αναφέρει δύο περιστατικά σωµατικής βίας (ξυλοδαρµού) και κοινωνικού ρατσισµού 

αντίστοιχα που συνέβησαν στο ∆ηµοτικό µε ένα µαθητή αλβανικής καταγωγής και µια 

τσιγγανοπούλα.   

 

Ερώτ. 5: Έχεις παρατηρήσει αν υπάρχουν οµάδες – κλίκες, είτε στο δικό µας το σχολείο, 

είτε σε άλλα σχολεία γενικότερα, που να έρχονται στο σχολείο και να προκαλούν βίαια 

επεισόδια, να κάνουν τσαµπουκάδες κ.λπ.; 

Γρ.: Ναι, βεβαίως. Μια χρόνια διαµάχη είχε η Ελευσίνα µε το Πεύκο (το Μεγάλο 

Πεύκο) κι είχαµε πάει µονοήµερη … είχαµε πάει µια εκδροµή και είχανε πλακωθεί κάτι 

παιδιά µε αυτά και µετά αυτά ήρθαν στην Ελευσίνα, εδώ στην πλατεία δίπλα µας, κι είχανε 

πλακωθεί πάλι µε µηχανάκια. Ιστορίες. Ή κάποια άλλη φορά, ήµουνα πιο µικρός βέβαια, 

πήγαινα στην Α΄ Γυµνασίου, επειδή µένω κοντά στο σχολείο είχανε µαζευτεί κάπου 100 

άτοµα στην πλατεία µε µαχαίρια, ιστορίες, είχε έρθει η Αστυνοµία εδώ πέρα. Μεταξύ δύο 

συµµοριών.  

-Ο λόγος; 

Γρ.: Άγνωστος. Λογικά (ανταλλάγησαν) φραστικά επεισόδια.  
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Ερώτ. 6: Ποιοί είναι κατά τη γνώµη σου οι λόγοι που ωθούν τα παιδιά και τους 

καθηγητές να εκδηλώνονται µε βίαιο τρόπο και να έχουν αυτή τη συµπεριφορά µέσα στο 

σχολείο;  

Γρ.: Η έλλειψη σεβασµού προς τον άλλον, γιατί άµα σέβεσαι τον άλλο δεν θα του 

επιτεθείς ούτε σωµατικά ούτε φραστικά, µε κανέναν τρόπο. Ένας άλλος λόγος είναι και η 

οικογένεια, δηλαδή µπορεί κάποιος να µεγαλώνει σ’ ένα σπίτι που η µαµά κι ο µπαµπάς να 

λένε «να, κοίτα τους Αλβανούς, δουλεύουνε σαν σκυλιά, µας έχουν πάρει τις δουλειές, 

δηλαδή πολλοί τα βάζουν µε τους µετανάστες ότι έχουν ξέµπαρκα τα σύνορα και µπαίνουν 

µέσα και µας έχουν καταστρέψει, γιατί πληρώνουµε φόρους εµείς γι’ αυτούς. Άλλος λόγος 

είναι το σχολείο. Το σχολείο ίσως δεν επιµένει τόσο πολύ σε µια καµπάνια µε την οποία θα 

καλλιεργήσει τη συναδελφική συνείδηση προς τους συνανθρώπους µας. Βέβαια, εµείς εδώ 

είµαστε τυχεροί, έχουµε την κυρία Κ., η οποία µε προγράµµατα που κάνει, µας φέρνει σε 

επαφή µε παιδιά από άλλες χώρες, µε τα οποία ερχόµαστε σε επαφή και επικοινωνούµε 

καλύτερα. Γενικότερα το σχολείο δεν έχει προνοήσει να κάνει κάτι τέτοιο. ∆υστυχώς.  

-∆ηλαδή, όσον αφορά τον βαθµό αυτό της κοινωνικοποίησης η κατάσταση δεν είναι και 

τόσο ενθαρρυντική.  

Γρ.: Τώρα κάτι άλλο γενικότερα και ως λαός το’ χουµε – το’ χουµε ως λαός κύριε – 

δηλαδή λέµε «εµείς είµαστε Έλληνες, οι άλλοι τι είναι, ένα τίποτα», οπότε είναι και 

καλλιεργηµένο από χρόνια. Είναι µια παρωχηµένη αντίληψη και περνάει σε όλες τις γενιές.  

-Και καλλιεργείται και σήµερα πιστεύεις; 

Γρ.: Ε! Ίσως ναι, γιατί οι περισσότεροι επηρεαζόµαστε από το παρελθόν µας. Πρέπει να 

είσαι πολύ τολµηρός για να αποτινάξεις από πάνω σου πολλά από τα στοιχεία που σ’ 

ακολουθούν.    

 

Ερώτ. 7: Υπάρχει κάποια µορφή σεξουαλικής παρενόχλησης από τη µεριά των 

καθηγητών/τριών προς τους µαθητές/τριες αλλά και το αντίστροφο; 

Γρ.: Στο σχολείο µας; Κοιτάχτε, καθηγητής σε µαθήτρια όχι. Έχει συµβεί όµως στο 

Γυµνάσιο, όπου είχαµε µια συµµαθήτρια στην τάξη µου βέβαια, µε την οποία έµπαινε µέσα η 

κοπέλα και από πίσω ο καθηγητής ο µαθηµατικός, ο οποίος της έδινε µε το βιβλίο από πίσω, 

µε το βιβλίο, πάρα πολλές φορές, επανειληµµένα πήγαινε πολύ κοντά, καθότανε στο θρανίο, 

ας πούµε, και κάνανε διάφορα τέτοια εκεί, υπονοούµενα και πράγµατα. Επίσης, είχα µάθει 

από άλλους– εγώ δεν το’ χω βιώσει –ότι  είχε γίνει και επεισόδιο στο Γυµνάσιο µε µια 

καθηγήτρια. Πήγανε οι µαθητές γύρω – γύρω, την περικυκλώσανε, της µιλάγανε, πήγε το 

παιδί µε το κινητό, κάτι της είπε της καθηγήτριας και τράβηξε φωτογραφίες. Μετά είχανε 
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άλλες υποθέσεις, εκεί κλάµατα το παιδί, ο γονιός… Είχε γίνει χαµός στο Γυµνάσιο, γιατί µας 

το’ χε πει µια φίλη µας καθηγήτρια.  

-Ισχύει αυτό που µου λες. Το έχω ήδη διασταυρώσει από 4 πηγές.  

Γρ.: Είχε γίνει πραγµατικά χαµός κύριε. Επειδή η καθηγήτρια του Γυµνασίου είναι 

µέσα στο Σύλλογο και επειδή είχε γίνει µεγάλη φασαρία τότε µε το παιδί, είπε η µαµά του ότι 

το παιδί είχε κρεµαστεί από το κρεβάτι για να αυτοκτονήσει το παιδί, κι έκλαιγε µέσα η µαµά 

κι ο γιος µπροστά και φώναζε η καθηγήτρια «θα σας κάνω µήνυση» επειδή είχε πάει η 

φωτογραφία παντού.  

-Πώς όµως µια καθηγήτρια ή ένας καθηγητής όταν η συµπεριφορά… 

Γρ.: Βέβαια (είναι) η εµφάνιση, η ενδυµασία. Πώς πας στο σχολείο µε τη µίνι φούστα ή 

προκαλείς µε το γενικότερο τρόπο την κίνησή σου. Ιδίως οι καθηγήτριες. Καθηγητές λίγο 

σπανιότερα, αλλά όπως σας είπα, είχαµε ένα περιστατικό στο Γυµνάσιο.  

- Θα έλεγες ότι η πρόκληση είτε εµφανισιακά είτε λεκτικά είναι µεγαλύτερη από τις 

καθηγήτριες ή από τους καθηγητές όσον αφορά στο συγκεκριµένο ζήτηµα; 

Γρ.: Νοµίζω ότι οι καθηγητές είναι λίγο περισσότερο. Γιατί; Ενδυµατολογικά είναι οι 

γυναίκες, αλλά λεκτικά… Αυτός ο καθηγητής για παράδειγµα ήταν πολύ προκλητικός. Αλλά 

µόλις την έβλεπε, πάρε µια µε το βιβλίο.  

-Ήταν κατ’ εξακολούθηση; 

Γρ.: Ναι, ναι, ναι. Πάρα πολλές φορές το’ κανε στην κοπέλα. Ή την σήκωνε στον 

πίνακα και αντί να βλέπει πώς λύνει την άσκηση, έβλεπε άλλα πράγµατα, κύριε.  

-Όπως; 

Γρ.: Έβλεπε το σώµα της κοπέλας και σε συγκεκριµένα σηµεία κυρίως. 

- Έχεις ακούσει κάτι αντίστοιχο και για το σχολείο µας; 

Γρ.: Για καθηγητή ή για µαθητή; Όχι. Μου’ χει ξεφύγει µάλλον… (Γέλια) ∆εν έχω 

ακούσει. Πάντως σε γενικές γραµµές οι καθηγήτριες ντύνονται πολύ σεµνά – δεν έχουµε 

δηλαδή προκλητικά ντυσίµατα – και οι καθηγητές είναι πολύ συνετοί, εκτός από την έκρηξη 

µε τη συµπεριφορά του κυρίου που σας ανέφερα προηγουµένως. Και η συµπεριφορά και η 

οµιλία τους. Εντάξει, ρατσιστικά έχω ακούσει από τα πρώτα τµήµατα για το µαθηµατικό ότι 

τους λέει ότι «βρωµάνε τα παπούτσια σας και δεν πληρώνοµαι για βαρέα και ανθυγιεινά» και 

κάτι τέτοια. «Ανοίχτε τα παράθυρα…!». Προσωπικά εγώ σε κάποιον τέτοιο καθηγητή δεν 

έχω τύχει.  

 

Ερώτ. 8: Ποιοί παράγοντες νοµίζεις ότι συντελούν ώστε τα παιδιά ή οι καθηγητές να 

συµπεριφέρονται κατ’ αυτόν τον τρόπο; 
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Γρ.: Προκλητικά; 

-Όχι προκλητικά, γενικότερα. 

Γρ.: Μήπως τώρα… Κατά λάθος αποκλείεται να γίνεται, σίγουρα. Και ο καθηγητής 

θέλει να προκαλέσει µαθητές, ίσως επειδή είναι µεγάλος σε ηλικία ή µπορεί να είναι µεγάλος 

σε ηλικία και να επιδιώκει κάποια µαθήτρια. Τόσα περιστατικά στην τηλεόραση έχουµε δει. 

Τώρα θυµήθηκα την καθηγήτρια που πήγαινε στο σπίτι του παιδιού και πώς πήγαινε ντυµένη 

και τους είχε πιάσει και η µαµά. Θυµάστε τότε µε µία ξανθιά, ποια ήταν αυτή;  

-Καλά ναι, εντάξει. 

Γρ.: Θυµάστε; 

-Ναι. 

Γρ.: Α! Τώρα το θυµήθηκα να σας πω για µια προηγούµενη καθηγήτρια που είχαµε στο 

χώρο του σχολείου και η οποία έφυγε. Τώρα είναι στο Βύρωνα, επειδή τύχαµε µ’ ένα παιδί, 

στο Ευρωπαϊκό Κοινοβούλιο που πήγα, κι ήτανε µαθητής της κι έτυχε να τον γνωρίσουµε, 

µας είπε ότι την έχει … Είχαν ακουστεί πάρα πολλά, ότι είχε σχέση µε µαθητή µέσα από το 

σχολείο ή ότι θέλει µαθητές κι έκανε και …σχόλια σε µαθητές, όσον αφορά το ντύσιµο ή το 

σώµα των µαθητών. Ναι, και την πέτυχα κι εγώ πέρυσι. Εµένα µου είχε κάνει επαινετικά 

σχόλια, όσον αφορά το ντύσιµο. Εµένα µου είχε πει ότι είσαι πολύ καλοντυµένος. Αλλά 

είχαµε ακούσει ότι είχε σχέση µε κάποιον µαθητή. Τώρα θέλει κι ο καθηγητής, αλλά εάν 

πρόκειται για σχέση καθηγητή – µαθητή, θέλουνε κι οι δύο. Τώρα, άλλα τα κίνητρα βέβαια, 

ένας καθηγητής για την ικανοποίηση, ένας µαθητής/µια µαθήτρια από την εµπειρία που 

µπορεί να αποκτήσει, αλλά κυρίως από άλλα κέρδη, από την βαθµολογία για παράδειγµα. 

Εάν ένας µαθητής κινδυνεύει να µείνει, µπορεί να ακολουθήσει αυτόν τον εύκολο δρόµο, εάν 

το θέλει και η καθηγήτρια.  

- Σε συχνότητα θα έλεγες ότι είναι πιο συχνή για τ’ αγόρια ή πιο συχνή για τα κορίτσια;  

Γρ.: Εφόσον οι άντρες προκαλούν περισσότερο, τα κορίτσια θα ανταποκρίνονται.  

 

Ερώτ. 9: Πιστεύεις ότι είναι πιο βίαια τα αγόρια από τα κορίτσια και τα Ελληνόπουλα 

από τα παιδιά των µεταναστών;  

Γρ.: Για τη σχέση των δύο φύλων τα αγόρια νοµίζω ότι είναι – σωµατικά τουλάχιστον – 

γιατί έχουν µεγαλύτερη µυϊκή µάζα, µεγαλύτερη δύναµη. Μπορεί να την επιδείξουν µ’ αυτόν 

τον τρόπο, αλλά και τα κορίτσια δε νοµίζω ότι πάνε και πολύ πίσω. Έχουνε λεκτική 

ικανότητα καλύτερη από τ’ αγόρια, οπότε µπορούν να προβούν σε τέτοιου είδους κινήσεις. 

Όσον αφορά τώρα Έλληνες και ξένους, ως λαός, οι περισσότεροι είναι λίγο ρατσιστές και 

όπως σας είπα έρχονται τα στοιχεία από παλιότερες εποχές και αναβιώνουν, οπότε είµαστε 
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λίγο βίαιοι κι εµείς σε σχέση µε τα παιδιά των µεταναστών. Και τα παιδιά όταν τα βλέπεις 

είναι λίγο προϊδεασµένα, «όταν θα πάω στην Ελλάδα θα αντιµετωπίσω αυτά κι αυτά». Μας 

είχε τύχει µία περίπτωση, µου έλεγε ένας καθηγητής µου, που µια κοπέλα πήγαινε στο 

σχολείο, την βρίζανε όλοι, µου το’ χει πει η κυρία Κ. συγκεκριµένα, και το κορίτσι 

αναγκάστηκε να σταµατήσει το σχολείο, ας πούµε. Για τον τρόπο ενδυµασίας της.  

-Η οποία τι καταγωγής ήταν; 

Γρ.: Νοµίζω από την Τουρκία πρέπει να ήταν. Μια πάρα πολύ όµορφη κοπέλα και µου 

είπαν ότι ερχόταν στο σχολείο µας, αλλά αυτό παλιότερα, όταν εγώ δεν ήµουνα. Εάν πάµε κι 

εµείς έξω ως Έλληνες… Εάν πας στην Τουρκία για παράδειγµα, εσείς αν πάτε, δεν 

περιµένετε µια συµπεριφορά άλφα; 

-Ναι. 

Γρ.: Νοµίζω ότι είναι αµοιβαία αυτά. ∆ε νοµίζω ότι είναι µόνο οι Έλληνες προς τους 

άλλους, είναι και οι άλλοι προς τους Έλληνες.    

-Εφόσον υπάρχει το θέµα του εθνικισµού, της εθνικής ταυτότητας, της παράδοσης, της 

ιστορίας κ.λπ., σίγουρα είναι πιο οξυµένα τα πράγµατα.  

Γρ.: Τώρα ανοίγει και το θέµα µε το Σκοπιανό. Τι λένε οι Σκοπιανοί για εµάς κύριε; (µε 

έµφαση) Από την άλλη µεριά όµως, υπάρχουν παιδιά που έχουν γεννηθεί στην Ελλάδα, οι 

γονείς τους ήρθαν τη δεκαετία του ’90 και τα γέννησαν εδώ και πάνε σχολείο.  

-Πιστεύεις ότι αυτά τα παιδιά στη συµπεριφορά τους ας πούµε απέναντι στα 

Ελληνόπουλα, αλλά και γενικότερα, εκδηλώνουν περισσότερη βία σε σχέση µε τα 

Ελληνόπουλα αυτής της ηλικίας, ανεξάρτητα αν έχουν γεννηθεί στο εξωτερικό ή στην 

Ελλάδα;  

Γρ.: Αν είναι πιο βίαια από τα Ελληνόπουλα; 

-Ναι.  

Γρ.: Όχι, δε νοµίζω, δε νοµίζω, γιατί, εντάξει, είναι σε µια κοινωνία. Βλέπουνε όµως 

είναι µαύρος κι όλοι οι άλλοι να είναι άσπροι. Αυτοί το βλέπουνε αυτό το πράγµα και εκείνοι 

προβληµατίζονται. ∆εν είναι ότι εµείς θα πούµε «α, να ο µαύρος» κι ο µαύρος ξέρει ότι είναι 

µαύρος και περιµένει µια τέτοιου είδους συµπεριφορά, ακριβώς γιατί τον έχουνε 

προετοιµάσει και οι γονείς του γι’ αυτό. Αφού και οι ίδιοι οι γονείς πέφτουν θύµατα κύριε! 

Πόσα έχουµε ακούσει για τους Αλβανούς πια. Αν είναι δυνατόν! ∆εν έχουν πει αυτοί στα 

παιδιά τους  «θα πάτε σχολείο». ∆εν λένε τα ίδια τα παιδιά. Σας είπα για το παιδί που το 

πλακώσανε, είχε έρθει ο πατέρας του.  

-Κατά κάποιον τρόπο διαιωνίζονται;  

Γρ.: Ναι, βέβαια.  
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Ερώτ. 10: Τι θα πρότεινες ώστε να βελτιωθεί αυτή η κατάσταση και να αµβλυνθούν τα 

φαινόµενα της βίας στο σχολείο; 

Γρ.: Κοιτάξτε τώρα, δεν µπορώ να πω ότι περιµένω και πολλά από τους µεγαλύτερους. 

Εκείνοι έχουν κάνει το έργο τους. Εµείς πρέπει να αναλάβουµε τις ευθύνες µας. Και πρώτα 

απ’ όλα το σχολείο. Το σχολείο είναι φορέας κοινωνικοποίησης. Πρέπει να προνοήσει το 

κράτος, να υπάρχουν ειδικές ενηµερώσεις κατά τη διάρκεια της χρονιάς, µε τις οποίες θα 

εξαλείφονται οι ρατσιστικές αντιλήψεις. Μια βιβλιοθήκη όπως αυτή που έχουµε εµείς είναι 

πολύ βοηθητική σ’ αυτόν τον τοµέα. Σας είπα για τα προγράµµατα που διενεργούνται. Μετά, 

ίσως η κοινωνιολογία, τα µαθήµατα που έχουν σχέση µε την κοινωνικοποίηση γενικότερα, 

δεν επικεντρώνονται τόσο πολύ στο ρατσισµό, λένε γενικά πράγµατα. Θα κάνουµε του 

χρόνου κοινωνιολογία, κι απ’ ό,τι έχω πληροφορηθεί, δεν λέει πάρα πολλά γι’ αυτό το θέµα.  

-Όµως κάνει µια αναφορά για τον ρατσισµό..  

Γρ.: Ναι, όχι τόσο εκτενή. Θα’ πρεπε να ενσωµατωθούν ενότητες τέτοιες για τις οποίες 

θα υπάρχει ιδιαίτερη σηµασία στο βιβλίο, ίσως και να δίνεται µια κάποια εργασία στα παιδιά, 

για να δεις και το ενδιαφέρον των παιδιών και τι πιστεύουν αυτά τα ίδια για τους άλλους. 

∆ηλαδή όταν πληροφορούµαστε το πρόβληµα, θέλουµε πάλι κάτι να βρούµε για να το 

αντιµετωπίσουµε. Πάντως, πρέπει να προνοήσει το κράτος και να κάνει 2-3 µικρές καµπάνιες 

και µεγαλύτερες και να αρχίζει να γίνεται παράδειγµα, κατά κάποιο τρόπο πρότυπο προς 

µίµηση.  

 

Ερώτ. 11: Πώς θα’ θελες εσύ σαν µαθητής να’ ναι η σχέση σου µε τους καθηγητές και 

τις καθηγήτριες και κατά πόσο πιστεύεις ότι θα µπορούσε ένας µαθητής να συζητήσει 

προβλήµατα και προβληµατισµούς γενικότερου ενδιαφέροντος (προσωπικά, 

οικογενειακά, κ.ο.κ.); Μπορεί να οικοδοµηθεί µια τέτοιου είδους σχέση ανάµεσα στους 

µαθητές και τους καθηγητές; 

Γρ.: Σε γενικότερη βάση, ο µαθητής µε τον καθηγητή πρέπει να έχουν µια σχέση όχι 

απαραίτητα τυπική, αλλά ούτε ακριβώς φιλική. Θα πρέπει ο µαθητής να εµπιστεύεται τον 

καθηγητή, αλλά και το αντίστροφο, θα πρέπει ο καθηγητής να δείχνει κάποιο ενδιαφέρον για 

τον µαθητή. Γενικότερα, εγώ πιστεύω πως οι καθηγητές πρέπει να προσεγγίζουν τους 

µαθητές και επειδή έχετε σπουδάσει και ψυχολογία, βλέπετε στα πρόσωπα των µαθητών 

κάποια πράγµατα, δηλαδή ένα ανήσυχο παιδί µπορεί να είναι ανήσυχο επειδή έχει 

υπερβολική ένταση. Αυτή η ένταση όµως, από πού προέρχεται; Κάποιοι καθηγητές λένε «θα 

τον βγάζω έξω όλη τη χρονιά και τελείωσε η υπόθεση, θα πάρει απουσίες, θα µείνει, εµένα τι 
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µ’ ενδιαφέρει;». ∆εν είναι έτσι. Το θέµα είναι να πλησιάσεις το παιδί, να δεις για ποιό λόγο 

είναι έτσι ή να βλέπετε παιδιά µέσα στην τάξη – δεν ξέρω αν ισχύει αυτό – που να είναι 

αποµονωµένα, να τα βλέπετε στα διαλείµµατα να είναι µόνα τους, να περπατάνε στους 

διαδρόµους… ∆εν πρέπει να προσεγγίσεις αυτά τα παιδιά; Από ποιούς; Το παιδί µε τι 

παρρησία θα έρθει να σας µιλήσει, δεδοµένου ότι σας σέβεται; Εσείς να το προσεγγίσετε. Να 

τού δώσετε το ελεύθερο να έρθει να σας ανοιχτεί, να σας λέει πράγµατα.  

-Πιστεύεις ότι είναι εφικτό αυτό στα πλαίσια της εκπαιδευτικής διαδικασίας;  

Γρ.: ∆εν είναι εφικτό, γιατί θα ακούσετε κι εσείς πολλά και ο µαθητής θα ακούσει 

πολλά, δηλαδή µπορεί να ακούσει για κάποιο γλείψιµο ή θα σας πούνε «να συµπάθειες» 

σίγουρα, δεδοµένα πράγµατα. Είναι αυτή η αντιζηλία που υπάρχει µεταξύ µας, ο 

ανταγωνισµός, δεν υπάρχει συναγωνισµός, κακά τα ψέµατα κύριε. Κύριε, λένε για 

βαθµοθηρία κ.λπ. Εγώ πολλές φορές έχω βρεθεί σε συζητήσεις που λένε να µην είσαι 

βαθµοθήρας, να κοιτάς το καλύτερο για σένα και τις γνώσεις που θα πάρεις. Ναι, αλλά 

κυρίως στο σχολείο δεν εξαρτάται πόσες γνώσεις θα πάρεις, αλλά αν θα γράψεις 20, 19, 18  ή 

10 στις εξετάσεις. Οπότε το σύστηµα σε κάνει βαθµοθήρα. ∆εν γίνεσαι οικειοθελώς. ∆ηλαδή, 

εγώ µπορεί να µην κοιτάω το βαθµό, αλλά όταν θα πάρω 20 σηµαίνει ότι ξέρω αυτές τις 

γνώσεις. Αυτό δεν εξετάζετε όµως εσείς;  

-Ναι, εκείνη τη στιγµή.  

Γρ.: Ναι, ακριβώς είναι παιδιά που γράφουν 10. Εγώ πραγµατικά βλέπω ότι είναι παιδιά 

που έχουν περισσότερα ενδιαφέροντα, δηλαδή µπορεί να διαβάζουνε αρχαία βιβλία ή µπορεί 

να διαβάζουν επιστηµονικά και να µην διαβάζουν την ιστορία, ας πούµε, θα πάρουν 5 και 

γενικά θα βγάλουν µέσο όρο 15. Σε γνώσεις όµως µπορεί να είναι καλύτερα απ’ αυτά που 

βγάζουν 20.  

-Σ’ αυτό που λες δεν µπορώ να διαφωνήσω. 

Γρ.: Γιατί εξετάζει συγκεκριµένα πράγµατα το σχολείο. ∆εν επεκτείνεται και πολύ. Οι 

δραστηριότητές του είναι πολύ περιορισµένες. Ευτυχώς εµείς είµαστε πάρα πολύ τυχεροί εδώ 

πέρα, δεν αφήνουµε ευκαιρία να φύγει, όπως καταλαβαίνετε.  

-Κι αυτό είναι πάρα πολύ καλό για σας.  

Γρ.: Καλλιεργούµαστε καλύτερα µέσα απ’ αυτή τη διαδικασία. Συνεντεύξεις µε 

διάφορους γιατρούς, ψυχολόγους. Ή είχαµε πάει µε την κυρία Γ. και για το πρόγραµµά της 

στον Κορρέ. Έχουµε κάνει πολλές δραστηριότητες – όχι ήταν πολύ ωραία.  

-Αυτό είναι πάρα πολύ ευχάριστο.  

Γρ.: Και ευτυχώς φέτος τρέχουν πολλά προγράµµατα. Και αυτό βοηθάει και την 

κοινωνική ικανοποίηση των παιδιών και το γενικότερο πλαίσιο γνώσης τους.  
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-Εσύ έχεις συζητήσει µε συναδέλφους – συναδέλφισσες προσωπικά θέµατα, οικογενειακά 

κ.λπ.; 

Γρ.: Προσωπικά θέµατα δεν έχει τύχει να συζητήσουµε. Οικογενειακά, αν υπάρχει 

κάποιο πρόβληµα. Ούτε αυτό έχει συµβεί, αλλά γενικότερα να έχουµε κάποια φιλία µε 

κάποιον καθηγητή, απ’ τον οποίο όπως σας είπα έχουµε φύγει. Γιατί όπως σας είπα µε την 

ιστορικό του Γυµνασίου για παράδειγµα, µε την οποία µπορούµε να βγούµε κάποια βόλτα, 

τώρα βγαίνουµε πολύ συχνά. Στο Γυµνάσιο δεν βγαίναµε, γιατί ξέρετε τι θ’ ακούγαµε. «Να, 

γι’ αυτό παίρνει 20». ∆υστυχώς συµβαίνει, κύριε. ∆εν υπάρχουν πολλοί καλοθελητές στις 

µέρες µας, αλλά… 

-Το ξέρω, το έχω βιώσει κι εγώ.  

Γρ.: Κύριε, κάποιοι καραδοκούν εκεί να βρούνε το παραµικρό να σου πούνε κάτι.  

-Είναι γεγονός αυτό, έχεις απόλυτο δίκιο.  

 

Ερώτ. 12: Ποιά είναι  η άποψή σου για το φαινόµενο του “school shooting”;  Πού 

νοµίζεις ότι οφείλεται και ποιοί είναι οι παράγοντες που ωθούν κάποιους µαθητές-

σπουδαστές να αντιδρούν µε αυτόν τον βίαιο τρόπο;  

Γρ.: Πού οφείλεται; Κοιτάχτε, δεν ξέρεις το οικογενειακό περιβάλλον του κάθε παιδιού, 

δηλαδή µπορεί να υπάρχουν υπερβολικά αυξηµένες και διαρκείς εντάσεις µεσ’ στο σπίτι, 

προστριβές συνεχόµενες, οπότε το παιδί δεν ζει σ’ ένα υγιές περιβάλλον. Ένα παιδί, το οποίο 

βγαίνει και πάει στο σχολείο κι έχει µια διαλυµένη οικογένεια, περιµένει µια αγκαλιά από το 

σχολείο. Όταν δεν την βρίσκει, το παιδί εναντιώνεται και στο σχολείο και στο σπίτι του. Γι’ 

αυτό βλέπετε πολλά παιδιά χωρισµένων, που έτυχε να ακούσω από µεγαλύτερους 

συζητήσεις, δεν µιλάνε ούτε στο µπαµπά τους ούτε στη µαµά τους κι αυτά τα παιδιά θα 

εναντιωθούν και στο σχολείο, γιατί δεν έχουν καµιά αγκαλιά, πουθενά δεν έχουνε κανέναν, 

οπότε σου λέει, σκέφτονται κι εκείνοι, γιατί είναι σε µια κατάσταση αδράνειας, σκέφτονται 

ότι δεν έχουνε πουθενά να πάνε, τίποτα να κάνουνε, κανένας δεν τους αγαπάει, κανένας δεν 

νοιάζεται για εκείνους. Κράτος δεν υπάρχει, οικογένεια δεν υπάρχει, τι θα κάνουν; Θ’ 

αρχίσουν να σκοτώνουν, κύριε, θ’ αρχίσουν να βγάζουν αυτούς που τους µισούν από τη ζωή 

τους και ιδιαίτερα αν δεν έχουν το αυξηµένο µορφωτικό επίπεδο να κρίνουν και να πουν ότι 

«ωραία, δεν υπάρχει αυτός, δεν υπάρχει ο άλλος, τους αφήνω µακριά από τη ζωή µου, τους 

βγάζω από το µυαλό µου και προχωράω µόνος µου», θα εναντιωθείς και θα επιµένεις ακόµα 

περισσότερο σ’ αυτό. Είναι το ενδιαφέρον. Που ενδιαφέρεσαι. Το σκαλίζεις το πράγµα. 

Άλλος λόγος µπορεί να είναι το προϋπάρχον µίσος, ίσως για το σχολείο, ίσως µεταξύ 

συµµαθητών, το παιδί µπορεί να έχει βιώσει πάρα πολλά πράγµατα. ∆εν είναι εύκολο σ’ ένα 
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σχολείο ένα άτοµο που έχει να αντιµετωπίσει 299 άτοµα που είναι κατά του και λένε πολλά 

γι΄αυτόν· θα αντιδράσει. Το πώς; ∆εν ξέρεις, ανάλογα το µέγεθος της απειλής που δέχεσαι 

εσύ ο ίδιος. Βέβαια, στο σύγχρονο κόσµο, αυτό παρατηρείται σε προηγµένες χώρες, όπως 

είπατε, γιατί δεν περιµέναµε από προηγµένες χώρες τέτοιες συµπεριφορές. Προηγµένη χώρα 

είναι αυτή που έχει προηγµένους πολίτες, εάν δεν υπάρχουν προηγµένοι πολίτες δεν υπάρχει 

προηγµένη χώρα κύριε. Οπότε, µάλλον κάτι άλλο συµβαίνει εκεί. Τώρα, εάν θα συµβεί στην 

ελληνική πραγµατικότητα κάτι τέτοιο… 

-Ήδη συνέβη µια φορά.  

Γρ.: Ήδη συνέβη µια φορά και εάν θα επαναληφθεί… Μπορεί και ναι, µπορεί και όχι. 

Χρειάζεται απαραίτητη προσοχή, ειδικά από την πολιτεία που είναι υπεύθυνη. Κακά τα 

ψέµατα, είναι υπεύθυνη. Θα πρέπει να προνοήσει, να λάβει τα απαραίτητα µέτρα και ν’ 

αλλάξει επιτέλους αυτό το εκπαιδευτικό σύστηµα που τόσο νοσεί/που είναι τόσο νοσηρό, 

κύριε, γιατί περισσότερα προβλήµατα παρά ευκαιρίες δίνει. Ξεκινάνε πολλά από την 

εκπαίδευση.  

-Τι εννοείς; Τι αλλαγές θα πρότεινες;    

Γρ.: Στο εκπαιδευτικό σύστηµα. Να γίνει πιο ανθρωποκεντρικό, είναι τελείως 

δασκαλοκεντρικό. Μπαίνει ένας καθηγητής λέει το µάθηµά του, θα σου βάλει το διαγώνισµα, 

εάν γράψεις θα πάρεις καλό βαθµό, εάν δεν γράψεις δεν θα πάρεις καλό βαθµό. Πρέπει να 

είσαι εκεί, να πεις το µάθηµα, να πας φροντιστήριο για να πάρεις τον καλό βαθµό και να 

αποδείξεις και στον περίγυρο ότι «ναι, κάτι κάνω εγώ», δεν είναι έτσι όµως. Θα πρέπει ο 

καθηγητής να έχει επικοινωνία απόλυτη µε τους µαθητές του. Είναι ίσως καλό, όπως 

συζητάγαµε και µε την ψυχολόγο για το µάθηµα της κυρίας Γ., οι µαθητές να επικοινωνούν 

πριν το µάθηµα µε τον καθηγητή, ο δε καθηγητής πρέπει να ξέρει µε τι µαθητές έχει να κάνει. 

∆εν µπορεί να κάνει το ίδιο µάθηµα σε µένα που είµαι ένα παιδί µιας συγκροτηµένης 

οικογένειας, ενός συγκεκριµένου περιβάλλοντος και γνωστικού επιπέδου, µ’ ένα παιδί που 

είναι από διαλυµένη οικογένεια, που να µην έχει κανέναν, που να µην έχει να φάει, να 

δουλεύει για να’ χει να φάει. Μπορεί να’ µαστε το ίδιο; Μπορεί να αποδώσουµε το ίδιο σ’ 

ένα διαγώνισµα ή στην παρατηρητικότητα του µαθήµατος και στην απόδοση; Φυσικά και όχι. 

Και επίσης κάτι άλλο. Είναι ότι οι καθηγητές, κατά κάποιον τρόπο, όχι όλοι, αλλά κάποιοι 

απ’ αυτούς δεν ενδιαφέρονται για το επάγγελµα που κάνουν, το κάνουν µόνο για το 

οικονοµικό κέρδος και τίποτε άλλο. Για να γίνεις καθηγητής πρέπει να αγαπάς τα παιδιά. Και 

δυστυχώς, οι περισσότεροι καθηγητές δεν το δείχνουν τόσο έντονα. Εάν γίνουν αυτά, ο 

τρόπος εισαγωγής δεν µας ενδιαφέρει. Εάν µπορούν στη βάση να αντιµετωπιστούν τα 
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πράγµατα από µικρά παιδιά, γιατί ο ανταγωνισµός καλλιεργείται στους µαθητές από την Α΄ 

∆ηµοτικού, κύριε. Οι δάσκαλοι και οι δασκάλες τον καλλιεργούν.          

 

Ερώτ. 13: Θέλω να σε ρωτήσω ποιό ρόλο διαδραµατίζει η τηλεόραση, το ∆ιαδίκτυο 

κ.λπ. στις εκδηλώσεις βίας των µαθητών; Κατά πόσο θα µπορούσε να τούς επηρεάσει;      

Γρ.: Ένας µαθητής, στην εφηβεία ιδιαίτερα, είναι ανοιχτό βιβλίο, ό,τι του πεις θα το 

πάρει. Μπορεί να µην το επεξεργαστεί κατάλληλα και απλά να το πάρει και να το’ χει εκεί 

και να το επεξεργάζεται κι αυτό να του µείνει όµως µετά. Εγώ πιστεύω πως η τηλεόραση 

προωθεί πάρα πολύ τη βία µέσω της τηλεόρασης. Υπάρχουν σκηνές βίας πάρα πολλές, 

αίµατα, ιστορίες µέσω των ηλεκτρονικών παιχνιδιών, πόσα παιχνίδια…! Το παιδί µυείται στη 

βία, τι δεν ενδιαφέρει, το κάνει για διασκέδαση. Ποιός µας εγγυάται εµάς ότι δεν θα πάει να 

σκοτώσει µετά και νοµίζει ότι διασκεδάζει; Είναι πολύ επικίνδυνο. Είναι πάρα πολύ 

επικίνδυνο και έχει µεγάλη ανταπόκριση.  

-Μετά σου λέει πώς να µην καλλιεργηθεί ο ανταγωνισµός; Σ’ ευχαριστώ πάρα πολύ. 

 

13
η
 Συνέντευξη (µε 2 µαθητές της Γ΄ Λυκείου) 

 

Ερώτ. 1: Πώς αντιλαµβάνεστε τη βία µέσα στο σχολείο και ποιές µορφές διακρίνετε; 

Έχετε γίνει υποκείµενο ή αντικείµενο βίας από συµµαθητές ή καθηγητές;   

Σπ.: Στο Λύκειο υπάρχει κυρίως ψυχολογική βία. ∆εν υπάρχει η έννοια της σωµατικής 

βίας, η οποία υπήρχε πιο έντονα στο ∆ηµοτικό και µετά σε ελαφρότερες µορφές στο 

Γυµνάσιο. Αλλά και πάλι στο Γυµνάσιο ήταν ελάχιστα τα δείγµατα, δηλαδή σπάνια, και 

κυρίως µε άτοµα που ήταν προβληµατικά τα δηµιουργούσαν. Άτοµα τα οποία δεν ήταν 

ιδιαίτερα καλοί µαθητές, είχαν προβλήµατα συµπεριφοράς. Ζητούσαν την προσοχή και κατά 

συνέπεια προκαλούσαν βία για να τραβήξουν την προσοχή. Μετά, στο Λύκειο, στα 3 χρόνια 

του Λυκείου, κυρίως είναι ψυχολογική η βία, η οποία δεν εξασκείται µεταξύ µαθητών, αλλά 

συνήθως από κάποιους καθηγητές.  

 

Ερώτ. 2: Τι είδους ψυχολογική βία ασκείται από τους εκπαιδευτικούς; 

Σπ.: Συνήθως εκβιασµός µε το βαθµό. Τον συνδέουν µε τις Πανελλήνιες. Τ’ ότι σ’ ένα 

µάθηµα εξετάζουν πανελληνίως, το να σου βάλει στο 4µηνο χαµηλό βαθµό, θα σε ρίξει, θα 

σου µειώσει το βαθµό που θα έχεις στις Πανελλήνιες σ’ αυτό που θα γράψεις, κυρίως είναι µε 

τους βαθµούς. Και µετά εντάξει, µόνο µε τα άλλα µέσα,  απουσίες, αποβολές και αυτά.  
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Ι.: Η κύρια απειλή ψυχολογικής βίας είναι µε τους βαθµούς και τις αποβολές και τις 

απουσίες. 

-∆ηλαδή µεταξύ σας δεν υπάρχει άσκηση ψυχολογικής ή σωµατικής βίας είτε είναι αγόρια 

µε αγόρια κ.λπ.;  

Σπ. και Ι.: ∆εν υπάρχει ιδιαίτερα κι αν υπάρχει είναι  περισσότερο ψυχολογική.  

 

Ερώτ. 3: Υπάρχει κάποιο περιστατικό ψυχολογικής βίας από καθηγητές – καθηγήτριες 

που θα µπορούσατε να µου περιγράψετε; 

Σπ.: Ναι. Λοιπόν, στη Β΄ Λυκείου ο µαθηµατικός είχε αναφέρει ότι σε περίπτωση που 

έχουµε αυτόν στη Γ΄ Λυκείου, πώς εάν δεν τα πάµε καλύτερα µαζί του σε προσωπικό 

επίπεδο, εάν δεν συµπεριφερόµαστε καλύτερα όπως θέλει αυτός, θα έχει επιπτώσεις αυτό στο 

βαθµό µας και ειρωνεύτηκε λέγοντας ότι τον έχουµε ανάγκη τον συγκεκριµένο, γιατί ο 

βαθµός που θα µας βάλει στο 4µηνο, θα µας χρησιµεύσει σε σχέση µε το βαθµό που θα 

γράψουµε στις Πανελλήνιες. Και µετά είχε πει ότι σε αντίθετη περίπτωση που δεν 

συµβαδίζουµε µε όσα λέει – όχι µόνο στο µάθηµα αλλά γενικά – σε αντίθετη περίπτωση θα 

έχουµε πρόβληµα µε τους βαθµούς, άσχετα από την επίδοσή µας µέσα στην τάξη. Αυτό.  

Ι.: Εγώ θα ήθελα να πω κυρίως για το Γυµνάσιο µε µια φιλόλογο, η οποία µε 

ειρωνευόταν, διότι δεν είχα καλές επιδόσεις στο µάθηµα της, και λόγω του γραφικού µου 

χαρακτήρα και για διάφορους λόγους˙ γενικά δεν µε συµπαθούσε γι’ αυτό είχα πιεστεί πάρα 

πολύ.  

- Γενικά δηλαδή εξαιτίας της συµπεριφοράς της είχες υιοθετήσει µια στάση… 

Ι.: Παθητική. 

 

Ερώτ. 4: Πώς θα θέλατε να είναι οι σχέσεις σας µε τους καθηγητές/τις καθηγήτριες;  

Ι.: Ε,  όπως ήταν πιο παλιά, δηλαδή που υπήρχε η σχέση δασκάλου – µαθητή.  

-∆ηλαδή;  

Ι.: Που δεν είχανε κάποιες διαφορές να λύσουνε και είχαν κοινό στόχο, δηλαδή 

διασκεδάζανε µαζί, µαθαίνανε µαζί, κάνανε παρέα.  

Σπ.: Πιο παλιά ήταν το αντίθετο.  

Ι.: Ναι, εντάξει, δηλαδή όταν παίζανε µαζί µπάλα στο προαύλιο και τέτοια.  

Σπ.: Προτιµότερο είναι µια οικεία σχέση ανάµεσα στους µαθητές και τους καθηγητές, 

αλλά από την άλλη εάν αυτή η σχέση πρόκειται να οδηγήσει στην αντίθετη περίπτωση, 

δηλαδή σ’ αυτό που σας είπα προηγουµένως, στον εκβιασµό και στην άσκηση της 

ψυχολογικής βίας, καλύτερα να πάµε στη δεκαετία του ’60 που ο καθηγητής ήταν στην έδρα 
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κι οι µαθητές στα θρανία και καµία σχέση µεταξύ τους εκτός τάξης. Επειδή µετά γλιτώνουµε 

απ’ το ενδεχόµενο ψυχολογικής βίας εκτός τάξης. Εντάξει, µέσα στην τάξη µπορεί να συµβεί 

και µε τους δύο τρόπους, επειδή είναι πιο φιλικές οι σχέσεις.  

- Εδώ στο σχολείο υπάρχουν συνάδελφοι και συναδέλφισσες µε τους οποίους έχετε καλές 

σχέσεις και θα µπορούσατε να συζητήσετε διάφορα προβλήµατά σας προσωπικά, 

οικογενειακά κ.λπ.; 

Ι.: Σε ορισµένους που έχουµε εµπιστοσύνη. 

-Γιατί δείχνετε περισσότερη εµπιστοσύνη σ’ αυτούς; 

Ι.: Γιατί µας έχουν δείξει κάποια δείγµατα εµπιστοσύνης.  

Σπ.: Είναι πιο προσιτοί.  

Ι.: Είναι πιο προσιτοί κιόλας και είναι πιο κοντά στα παιδιά.  

-Συνήθως είναι πιο προσιτοί οι άνδρες ή οι γυναίκες;  

Σπ.: Αν και έχει δηµιουργηθεί η εντύπωση ότι προσεγγίζουν πιο εύκολα οι γυναίκες, 

ίσως και το αντίθετο, πιο εύκολα προσεγγίζει ένας άνδρας καθηγητής τους µαθητές παρά µια 

γυναίκα. Μια γυναίκα ίσως είναι πιο απόµακρη. Απλά στους άνδρες υπάρχουν τα δύο άκρα. 

Υπάρχει αυτός που θα είναι πολύ κοντά στους µαθητές, υπάρχει και αυτός που είναι στο άλλο 

άκρο. Ενώ στις γυναίκες είναι λίγο πολύ στην ίδια κατάσταση, δηλαδή είναι ελάχιστες οι 

αποκλίσεις, δηλαδή το να είναι πιο χαλαρή, πιο απαιτητική, πιο απόµακρη, αλλά συνήθως οι 

άντρες ή θα είναι πολύ κοντά στους µαθητές ή πολύ µακριά.  

Ι.: Πάντως αυτό το είχαµε δει και στο σχολείο µας πολλές φορές, όχι µόνο στο Λύκειο 

αλλά και στο Γυµνάσιο.  

 

Ερώτ. 5: Πιστεύετε ότι υπάρχουν οµάδες-κλίκες που ασκούν βία εντός και εκτός 

σχολείου και σε ποιό βαθµό;  

Σπ.: Αυτό εντάξει, ήταν πιο συνηθισµένο στο Γυµνάσιο. 

Ι.: Ναι. 

Σπ.: Τώρα στο Λύκειο είναι µειωµένο, στην ουσία δεν είναι κλίκα, είναι µια παρέα, 

απλά µετά τίθεται το θέµα ποια παρέα υπερισχύει, ποια είναι η επικρατούσα µέσα στο 

σχολείο. Αλλά στο Γυµνάσιο ήταν πιο έντονα τα πράγµατα γιατί όλοι στην ουσία χωρίζονταν 

σε παρέες µικρότερου µεγέθους µεταξύ τους και µετά υπάρχει µια κόντρα όσο να είναι πιο 

µεγάλη η παρέα ή να είναι η καλύτερη παρέα και υπήρχε κόντρα να επιβληθεί στις 

υπόλοιπες, ώστε να φαίνεται αυτή η συγκεκριµένη ότι είναι η καλύτερη. Αλλά στο Λύκειο 

δεν υπάρχει αυτό, δηλαδή ελάχιστα. Σχηµατίζεται η παρέα, αλλά όχι µε την έννοια της κλίκας 

το ότι «είµαστε εµείς και όχι οι άλλοι». ∆εν… Κι αυτά τώρα που πηγαίνουν σε άλλα σχολεία 
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κι αυτά υπάρχουν κυρίως πάλι στο Γυµνάσιο, όπου είναι µια ηλικία λίγο πιο «πάµε να 

ψαχτούµε, πάµε να το παίξουµε 18χρονοι».  

Ι.: Εγώ πιστεύω ότι υπάρχουν κλίκες, όχι στο σχολείο µας συγκεκριµένα, γιατί 

αγωνίζοµαι σε µια οµάδα, στην Αθήνα µέσα, κι έχω παρατηρήσει ότι υπάρχουν γενικά πάρα 

πολλές κλίκες, σαν παρέα βέβαια και σε θέµατα τσαµπουκά και σε θέµατα καλών µαθητών 

και διάφορα. Ναι, γιατί µου είχαν ασκήσει πολλή πίεση, ήµουνα στην ουσία ψαρωµένος. Ε, 

και είχε γίνει… 

-Είχε γίνει κανένα επεισόδιο που ήσουνα µπροστά, περισσότερο φραστικό είτε… 

Ι.: Ναι, περισσότερο φραστικό ήτανε και χυδαίο. 

Σπ.: Αυτό πάλι ισχύει και στην Τριτοβάθµια Εκπαίδευση. 

Ι.: Πιο έντονα, αλλά είναι περισσότερο κοµµατικά. Για να επιβιώσεις ή θα είσαι 

ουδέτερος ή θα είσαι µε κάποιον αναγκαστικά.  

Σπ.: Το ουδέτερο δεν είναι καλό, γιατί σου επιτίθενται τελικά για να πας είτε από τη µια 

είτε από την άλλη.   

  

Ερώτ. 6: Υπάρχει σεξουαλική παρενόχληση στο σχολείο και από καθηγητές/τριες προς 

µαθήτριες/ές και το αντίστροφο; 

Σπ.: Κοιτάξτε, όταν γίνονται από τους µαθητές προς τους καθηγητές και είναι µέχρι ένα 

επιτρεπτό όριο- άλλο το να µη γίνονται από πίσω- …τότε είναι περισσότερο φυσιολογικό. 

Όταν όµως γίνεται από έναν καθηγητή και ειδικά µεγάλης ηλικίας, δηλαδή δεν είναι νέος, 

αλλά η σχέση και πάλι δεν είναι… αλλιώς είναι ένας άνθρωπος 50 χρονών που βαδίζει προς 

τα 60 και αλλιώς ένας πιο νέος. Λοιπόν, όταν γίνονται από αυτόν (τον µεγάλο) γίνεται πιο 

άσχηµο. Λοιπόν, υπάρχουν περιστατικά και σ’ αυτό το σχολείο και σε άλλα. Μέσα στο 

σχολείο υπάρχουν σίγουρα δυο καθηγητές, άνδρες καθηγητές, οι οποίοι έχουνε παρενοχλήσει 

κατά καιρούς κορίτσια. 

-Με ποιόν τρόπο; 

Σπ.: Είναι παντού, όποια πέτρα κι αν σηκώσετε (γέλια). Ναι, στην αρχή ξεκινάει µε την 

κολακεία, µετά µε την προσφορά ότι «να, έχω το αυτοκίνητο, άµα θέλεις να πας από εκεί, θα 

σε πάω εγώ, να είναι στο δρόµο µου», εν τω µεταξύ αυτός πηγαίνει εντελώς αλλού και όλος ο 

κόσµος το ξέρει, αλλά… εντελώς τυχαία κάνει µια παράκαµψη και είναι στο δρόµο του. 

Μετά, συνήθως µε την επίθεση στα άτοµα που είναι µαζί µ’ αυτά, δηλαδή όταν ένας 

καθηγητής έχει παρενοχλήσει αρχικά µε αυτόν τον τρόπο που σας είπα (να σε πάω εδώ, να σε 

πάω εκεί), δείχνει ένα ενδιαφέρον, µετά αν θα δει αυτό, συνήθως είναι κορίτσι, λοιπόν, µ’ ένα 

συνοµήλικο αγόρι εντός του σχολείου, χωρίς να χρειάζεται να κάνουν κάτι, απλά να 
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περπατάνε µαζί, µετά φαίνεται έντονα η αλλαγή συµπεριφοράς του καθηγητή προς το 

συγκεκριµένο αγόρι. ∆ηλαδή… 

-Την πληρώνει το αγόρι. 

Σπ.: Ναι, ακριβώς. Είναι επίθεση, δεν χαρακτηρίζεται αλλιώς. Και πάλι δηλαδή, σας 

λέω, ξεκινάει µετά µε επίθεση κατά του συγκεκριµένου ατόµου. Το οποίο, αυτό το κορίτσι 

µπορεί να µιλήσει µε 5 άτοµα σ’ ένα διάλειµµα, ο καθηγητής αυτός είναι ικανός να επιτεθεί 

λεκτικά, φραστικά ή ακόµα και να απειλήσει µε το βαθµό. Βέβαια, ποτέ δεν 

συγκεκριµενοποιεί, να πει γι’ αυτό τον λόγο, εντάξει, αλλά όταν είναι το κορίτσι αυτό να 

µιλήσει µε 3 άτοµα και τα 3 αυτά άτοµα θα έχουνε πρόβληµα µε τον καθηγητή, συµπεραίνει 

κανείς ότι… Μετά, κατά καιρούς ταυτόχρονα, κοροϊδεύουν και γελοιοποιούν τα 

συγκεκριµένα άτοµα και κυρίως όταν βρίσκεται µπροστά τους το κορίτσι, ο καθηγητής αυτός 

µπορεί να το κάνει. Λοιπόν, γενικά ασκείται και κάτι άλλο, δηλαδή σ’ ένα κορίτσι µέσα στην 

τάξη φροντίζουν τους βαθµούς. Ωθούν τα κορίτσια σε αυτό το σηµείο. Για παράδειγµα, ένα 

κορίτσι µέσα στην τάξη που φοράει φούστα, όλη τη χρονιά τής δίνεται η εντύπωση ότι θα 

ανταµειφθεί µε µεγαλύτερο βαθµό, άσχετα µε τις επιδόσεις της. Λοιπόν µ’ αυτόν τον τρόπο 

καταλήγουµε στο σηµείο να… ο καθηγητής να κάθεται στο πίσω θρανίο µε κάποιο από τα 

αγόρια της τάξης, τα οποία ή θα συµµεριστούν την άποψή του ότι πρέπει να σηκώνονται 

πάνω τα κορίτσια µε τη φούστα, για να κάθεται αυτός µε τους άλλους µαθητές να το παίζει 

συνοµήλικος και να κάθεται να κοιτάει τα κορίτσια ή αλλιώς θα έχουν κι οι ίδιοι πρόβληµα. 

Οπότε, φτάνουµε δηλαδή σε αδιέξοδο. Η µόνη λύση είναι να σηκωθεί το κορίτσι πάνω στον 

πίνακα, το οποίο µπορεί και να µην ξέρει µαθηµατικά ή να µην ξέρει το συγκεκριµένο 

πρόβληµα και να σηκώνεται πάνω, να µην µας ενδιαφέρει τι γράφει στον πίνακα (βλέπουν οι 

µαθητές τι γράφει), µπορεί να γράφει τραγούδια, αλλά τα θεωρούν σωστά. Και εάν σηκωθεί 

το αγόρι µε το οποίο το κορίτσι ήταν µαζί του στο διάλειµµα και γράψει σωστά την άσκηση, 

τη θεωρούµε λάθος.  

-Έχω µείνει άφωνος! Θέλεις να προσθέσεις κάτι Ι.; 

Ι.: Συγκεκριµένα, δεν έχω ακούσει το συγκεκριµένο περιστατικό, αλλά τώρα που το 

ακούω καταλαβαίνω τι συµβαίνει. Γενικά όµως, µαθητές µε µαθητές γίνεται πιο πολύ εκτός 

σχολείου.  

-Καλά, εντός σχολείου µεταξύ µαθητών – µαθητριών είναι απόλυτα φυσιολογικό.  

Ι.: Nαι, αλλά σε ακραίες περιπτώσεις; 

-∆ηλαδή δεν µπορούµε να µιλάµε για φλερτ; 

Ι.: Ε, δηλαδή, ναι, εντάξει. 

-Αυτό ενδιαφέρει. 
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Ι.: Ναι, µε µαθητές µέσα από το σχολείο, σε διάφορα κλαµπ που κυκλοφορούµε εδώ 

στην Ελευσίνα, λόγω της µέθης γίνονται κάποια ευτράπελα, χωρίς τη θέληση κάποιου 

ατόµου, συγκεκριµένα κοριτσιών. Γενικά για το σχολείο δηµιουργείται µια κακή φήµη και 

εικόνα.  

- Όσον αφορά τους συναδέλφους έχεις να προσθέσεις κάτι σ’ αυτά που είπε ο Σπ.; 

Ι.: Όχι, γιατί δεν έχω ακούσει τίποτα, δεν έχω άποψη σ’ αυτό.  

Σπ.: Επίσης, βέβαια, να προσθέσω ότι εκτός από τους άντρες καθηγητές έχουν ακουστεί 

και περιστατικά µε γυναίκες καθηγήτριες. Απλά συνήθως µε τους άντρες είναι πιο εµφανές.  

Ι.: Καταλαβαίνεται πιο εύκολα.  

Σπ.: Ενώ µια γυναίκα είναι πιο διακριτική, µια γυναίκα καθηγήτρια, αλλά γενικά έχουν 

ακουστεί περιστατικά σε 5ήµερες εκδροµές µε καθηγήτριες που ήταν µαζί, που συνόδευαν, 

µε άντρες καθηγητές δεν έχουν ακουστεί στην εκδροµή. Με καθηγήτριες όµως έχουν 

ακουστεί διάφορα περιστατικά µε µαθητές, µετά από έξοδο, µετά από ποτό, µετά από αλκοόλ 

δηλαδή να έχουνε γίνει διάφορες καταστάσεις.  

-Πάρα πολύ ενδιαφέρον. 

 

Ερώτ. 7: Ποιοί είναι οι παράγοντες που ωθούν τους καθηγητές και τους µαθητές στην 

άσκηση βίας στο σχολείο; 

Σπ.: Ο λόγος που ασκούν οι καθηγητές αυτή τη συµπεριφορά είναι ότι έχουν κουραστεί 

από την ίδια δουλειά και αυτό γίνεται απόλυτα κατανοητό, δηλαδή είναι ένας λόγος να 

ξεσπάει ένας καθηγητής πάνω στους µαθητές. Ταυτόχρονα επηρεάζει και η µονιµότητα και η 

σιγουριά που έχουν για τη δουλειά τους και γιατί σκέφτονται ότι «κανείς δεν πρόκειται να µε 

κουνήσει από τη θέση µου» και ταυτόχρονα και η εντοπιότητα. Για παράδειγµα, όταν ένας 

καθηγητής έχει προσωπικές σχέσεις µε τους γονείς κάποιων µαθητών, είναι πιο…, γνωρίζει 

και γενικά όταν ένας καθηγητής είναι στην περιοχή του θα µπορούσε κανείς να πει ότι έχει 

άλλου είδους εξουσία πάνω στους µαθητές. Αλλιώς είναι ένας άγνωστος καθηγητής και 

αλλιώς είναι ένας κάτοικος εδώ, ο οποίος µπορεί να µπει για παράδειγµα µέσα και να ξέρει 

κάτι για κάποιον και ν’ αρχίσει να λέει ή για παράδειγµα να το γυρίσει στα κοµµατικά. Ένας 

καθηγητής που είναι ντόπιος ξέρει για παράδειγµα τι ψηφίζουν οι γονείς ενός παιδιού, µπορεί 

να ξέρει.  

-Κι αυτό δηλαδή µπορεί να τον επηρεάσει στη συµπεριφορά του απέναντι στο παιδί; 

Σπ.: Ναι, ναι, έχει υπάρχει δηλαδή περίπτωση µέχρι και µε φραστικό τρόπο να το 

ντροπιάσει γι’ αυτό που ψηφίζει, που ψηφίζει όχι ο ίδιος, αλλά οι γονείς του. Λοιπόν, και 

γίνεται µέσα στο προαύλιο, για παράδειγµα, δεν υπάρχει θέµα, γίνεται φανερά. Και µιλάµε, 
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όταν µιλάµε για φραστικό τρόπο, δεν γίνεται απλά να του πει κάτι, σε πολιτική συζήτηση, 

απλά να τον βρίσει, να τον ντροπιάσει γι’ αυτό που ψηφίζει, που ψηφίζουν οι γονείς του. 

∆ηλαδή, ένας καθηγητής που δεν είναι από την περιοχή, δεν µπορεί να έχει τόσο άµεση 

σχέση, να φτάσει στο σηµείο να συζητάει για τα πολιτικά που ψηφίζουν οι γονείς του 

µαθητή. Ένας ξένος καθηγητής δεν το κάνει αυτό. Και ταυτόχρονα είναι και η µονιµότητα, 

γιατί σου λέει «ό,τι και να κάνω, ό,τι και να πω…» 

Ι.: Ποιός θα µου κάνει κάτι; 

Σπ.: Από την άλλη πάλι, στη Γ΄ Λυκείου όπου υπάρχει ο µεγαλύτερος βαθµός 

εκµετάλλευσης, γιατί οι µαθητές νοιάζονται για τους βαθµούς, ιδιαίτερα στα πανελληνίως 

εξεταζόµενα µαθήµατα. Θέλουν να έχουν έναν καλό βαθµό και ταυτόχρονα οι καθηγητές το 

αντιλαµβάνονται αυτό και ταυτόχρονα δεν είναι µόνο η θέση των µαθητών να έχουν έναν 

καλό βαθµό, τους υψηλούς βαθµούς, αλλά ταυτόχρονα είναι ότι δεν µπορούν να 

διαµαρτυρηθούν για την συµπεριφορά των καθηγητών. ∆ηλαδή, στην περίπτωση που 

διαµαρτυρηθούν στη Γ΄ Λυκείου, θα έχουνε πρόβληµα µε τους βαθµούς, οπότε ταυτόχρονα οι 

καθηγητές κάνουν αυτό που θέλουνε, βάζουνε όποιο βαθµό θέλουνε και ταυτόχρονα οι 

µαθητές δεν µπορούν να µιλήσουν γιατί φοβούνται πως αν µιλήσουν ο βαθµός θα µειωθεί κι 

άλλο (και φοβούνται κι άλλο). Και γι’ αυτό τι κάνουµε; Οργανώνουµε επίθεση (θα σας 

περιποιηθούµε) µόλις τελειώσουµε (γέλια). 

-Άρα, θα µας περιµένετε στη γωνία (γέλια). 

Ι.: ∆ηλαδή υπάρχει προσποίηση απ’ τους µαθητές αναγκαστικά, δεν γίνεται αλλιώς σ’ 

αυτήν την περίπτωση, ειδικά στη Γ΄ Λυκείου. Γενικά οι καθηγητές οι οποίοι θέλουν να 

δείξουν τον τσαµπουκά τους ή οτιδήποτε άλλο ή µπορεί να προέκυπτε από την οικογένειά 

τους, από το περιβάλλον τους γενικά τα προβλήµατά τους και να ξεσπούν µ’ αυτόν τον 

τρόπο.  

Σπ.: Υπάρχουν µαθητές που µπορούν να προσποιούνται από την αρχή του σχολικού 

έτους. Προσποιούνται γενικά από την αρχή και δεν τους ενδιαφέρει τι θα πουν οι καθηγητές, 

αρκεί να έχουν την εύνοιά τους. Υπάρχουν και άλλοι βέβαια που δεν µπορούν, δεν έχουν 

αυτό το προτέρηµα της προσποίησης όταν ο άλλος είναι προκλητικός, δηλαδή εντάξει, να 

προσποιηθείς µέχρι ένα όριο, αλλά όταν ο άλλος σε προκαλεί, άρα δεν έχεις αρκετή υποµονή, 

ε, κάποια στιγµή ξεσπάς. Κι από προσωπική εµπειρία καλύτερα να ξεσπάς στην αρχή, παρά 

να ξεσπάς στο τέλος.  

-Σ’ αυτό που µου αναφέρατε τώρα, είναι πιο επιρρεπείς οι καθηγητές ή οι καθηγήτριες; 
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Ι.: Περισσότερο πιστεύω οι άντρες και λιγότερο οι γυναίκες. Εντάξει, υπάρχουν και 

δείγµατα από γυναίκες, αλλά περισσότερο από τους άντρες, επειδή υπάρχουν πιο πολλά 

θέµατα συζήτησης για αθλητικά, για πολιτικά, για κοµµατικά. 

Σπ.: Βέβαια είναι και ο τρόπος µε τον οποίο µιλάει ένας καθηγητής. ∆ηλαδή µια 

γυναίκα, ακόµα και µια προσβολή µπορεί να την κάνει να µη δείχνει τόσο έντονη, δηλαδή 

ώστε να φτάσει στο σηµείο να αγνοηθεί αυτό που είπε (και να φτάσει) και µετά από 

συνεχόµενες επαναλήψεις  στο τέλος να αγνοείται και η ίδια, όχι ότι δηλαδή ένας καθηγητής 

δεν θα είναι επιθυµητός σ’ αυτή την τάξη, απλά δεν θα του δίνεται σηµασία. Ένας άντρας 

όµως, πάνω στο θυµό του, που µπορεί να έχει κάποια στιγµή, ή στα νεύρα που έχει γενικά, να 

µην προσέξει πώς θα το εκφράσει, πώς θα πει κάτι, µε αποτέλεσµα να προσβάλει πολύ 

χειρότερα απ’ ό,τι θα µπορούσε να κάνει µια γυναίκα και να φτάσει στο άλλο άκρο, να 

υπάρχει αντιπαράθεση.  

-Θα λέγαµε ότι η γυναίκα έχει µεγαλύτερη διπλωµατία. Χειρίζεται καλύτερα τέτοιου είδους 

καταστάσεις. 

Ι. και Σπ.: Ναι, ναι! 

 

Ερώτ. 8: Θεωρείτε ότι είναι πιο βίαια τα αγόρια από τα κορίτσια και σε ποιό βαθµό; 

Ι.: Τώρα ήδη αντιστρέφεται ο ρόλος. 

-∆ηλαδή; 

Ι.: ∆ηλαδή τώρα γίνονται πιο επιθετικές οι γυναίκες και σε θέµατα βίας και σε θέµατα 

σχέσεων. 

-Πού νοµίζεις ότι οφείλεται αυτό; Ποιός παράγοντας είναι αυτός που µπορεί να κάνει τις 

γυναίκες να είναι πιο βίαιες ή τις µαθήτριες ειδικά; 

Ι.: Ε, κυρίως στο περιβάλλον. Επιβιώνουν πιο πολύ οι γυναίκες σε τέτοιες καταστάσεις, 

παρά οι άντρες.  

-Άρα δηλαδή, σιγά – σιγά γινόµαστε το ασθενές φύλο, αν ήµασταν ποτέ το ισχυρό βέβαια.  

Ι.: Ναι (γέλια).  

Σπ.: Ήµασταν και είµαστε.  

-Προηγουµένως άλλα µου έλεγες. 

Γέλια. 

 

Ερώτ. 9: Ποιές λύσεις θα προτείνατε ώστε να βελτιωθούν οι σχέσεις µαθητών – 

καθηγητών και να µειωθούν τα φαινόµενα βίας στα σχολεία;  
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Ι.: Κατ’ αρχάς πρέπει να ξεκινήσουµε από τις µικρές ηλικίες, γιατί δεν γίνεται από το 

Λύκειο να γίνει αυτή η αλλαγή. Προσωπικά, πρέπει να ξεκινήσει από το ∆ηµοτικό όλο αυτό. 

Να γίνουν διάφορα σεµινάρια, να υπάρχουν κάποιοι άνθρωποι που να γνωρίζουν για τη βία 

και την εγκληµατικότητα, ώστε να αποτρέπουν τα παιδιά από τέτοιες συµπεριφορές. Και 

ειδικότερα, πρέπει να υπάρχει µια καλύτερη σχέση ανάµεσα στους µαθητές και τους 

καθηγητές.  

-Η οποία πώς θα οικοδοµηθεί; 

Ι.: Εάν ένας καθηγητής πρέπει να λαδώσει για να µπει στο ∆ηµόσιο ή… 

-Εντάξει, νοµίζω ότι αυτό δεν ισχύει τώρα. Μέσα από τις εξετάσεις του ΑΣΕΠ, εντάξει δεν 

µπορώ να ξέρω. 

Ι.: Γίνεται.  

-Έχετε ακούσει κάτι σχετικό; 

Ι. και Σπ: Ναι, ναι.  

Ι.: Γενικά, άµα είναι πολιτικό στέλεχος.  

-Σοβαρά µιλάτε; 

Ι. και Σπ.: Ναι, ναι. 

Σπ.: Προσπερνάτε τον ΑΣΕΠ, χαιρετάτε τον ΑΣΕΠ και κουνάτε και µαντήλι.  

-Ξέρετε κάποιο περιστατικό που χωρίς ΑΣΕΠ κάποιος συνάδελφος ή συναδέλφισσα 

διορίστηκε; 

Ι. και Σπ.: Ναι, ξέρουµε σίγουρα, βέβαια.  

Σπ.: Εγώ ξέρω κι ένα πολιτικό στέλεχος που µπορεί να κάνει τη δουλειά.  

-Και αυτό έχει γίνει τα 5 τελευταία χρόνια ή και πιο παλιά; 

Σπ.: Και πιο παλιά έχει γίνει, αλλά τώρα τελευταία βέβαια, υπάρχει δυνατότητα. 

Κάποιος εάν τελειώσει εκπαιδευτικός θα µπει κατευθείαν όταν θέλει ή γενικά στο ∆ηµόσιο.  

Ι.: Ναι, αλλά αν δεν υπάρχει αξιοκρατία για να αξιολογηθεί ο καθηγητής, πώς θα 

διδάξει; 

-Εντάξει, δεν φανταζόµουν κάτι τέτοιο. Το να διαρρεύσουνε κάποια θέµατα και να ξέρεις 

εσύ πέντε πράγµατα και να πας να γράψεις καλύτερα από τον άλλον, εντάξει, αυτό είναι 

µεσ’ στους κανόνες του παιχνιδιού. Θεωρώ ότι πολύ πιθανόν να ισχύει και στις 

Πανελλαδικές.  

Σπ.: Κι αυτό γίνεται, να διαρρέουν τα θέµατα µέσα από την επιτροπή κυρίως που βγάζει 

τα θέµατα. Εµείς ψάχνουµε (γέλια) για την έκθεση κυρίως. Αλλά ταυτόχρονα υπάρχουν κι 

άλλοι τρόποι. Πάλι µπορείς να µάθεις νωρίτερα τα αποτελέσµατα. Εντάξει, αυτό είναι 

ακίνδυνο, δεν βλάπτεις κανέναν εάν τα µάθεις, αλλά και πάλι δείχνει ότι υπάρχει διαρροή στο 
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∆ηµόσιο. Πρέπει βασικά να υπάρχει επανεκπαίδευση των καθηγητών. ∆εν µπορεί, ας πούµε, 

ένας καθηγητής να έχει µείνει σ’ αυτά που διδάχτηκε πριν από 10-15 χρόνια και πάει 

λέγοντας. Λοιπόν, ταυτόχρονα, πρέπει να υπάρχει συχνή εναλλαγή καθηγητών ώστε να µην 

µένουνε στον ίδιο χώρο και να µην κουράζονται. Να υπάρχει δηλαδή εναλλαγή 

περιβάλλοντος. Ή εάν δεν υπάρχει αλλαγή, να φροντίζεται έτσι ώστε να είναι κοντά στον 

χώρο κατοικίας τους και να µην χρειάζεται να διανύουν µεγάλες αποστάσεις γιατί αυτό 

καταντάει κουραστικό για τον καθηγητή και άµα ο καθηγητής είναι κουρασµένος είναι 

δύσκολο µετά στο µάθηµα να ξεπερνάει την κούραση και να αποδίδει στο µάθηµα. 

Ταυτόχρονα, να περνάνε από πρακτικό έλεγχο όλοι οι εκπαιδευτικοί για να διαπιστωθεί εάν 

είναι ένας καθηγητής που είναι στο όριο συνταξιοδότησης… θα µπορούσε το κράτος για 

παράδειγµα να τον βγάλει και µια χρονιά νωρίτερα – δεν θα πάθαινε κάτι, εάν του πλήρωνε 

σύνταξη ένα χρόνο νωρίτερα – ούτως ή άλλως µέχρι να εγκριθούν (γίνουν τα παιδιά) ένας 

χρόνος θα περάσει. Αλλά ας τον έβγαζε νωρίτερα. Λοιπόν, ένας που διδάσκει 30 χρόνια δεν 

έχει την ίδια δύναµη ούτε την ίδια όρεξη να κάθεται να διδάσκει. Αυτό όµως είναι επιβλαβές 

για τους µαθητές του. Οπότε, το καλύτερο που έχει να κάνει το κράτος, είναι ή να µειώσει το 

όριο συνταξιοδότησης για τα συγκεκριµένα άτοµα, τους εκπαιδευτικούς, ώστε να µειωθούν 

γι’ αυτούς, γιατί µετά θα είναι πιο… και ταυτόχρονα θα µειωθεί το ποσοστό της ανεργίας. 

Γιατί, πόσοι είναι που περιµένουνε; Λοιπόν, ταυτόχρονα θα πρέπει να περνάνε όπως σας είπα 

από έλεγχο και γενικά από ψυχολογικό έλεγχο, αλλά και γενικά από γνώσεις, εάν χρειάζονται 

επιπλέον σεµινάρια εξειδίκευσης και όλα αυτά και να υπάρξει άρση της µονιµότητας. Έχω 

βγάλει µια σειρά µέτρα και µόλις έρθω στην εξουσία θα τα εφαρµόσω (γέλια).  

-Αυτό είναι πάρα πολύ επικίνδυνο. Πρέπει να το ξανασκεφτείς.  

Σπ.: Να φοβάστε περισσότερο εµένα παρά τον Καρατζαφέρη (γέλια).  

Ι.: Πιστεύω ότι πρέπει να παρακολουθούν ορισµένα σεµινάρια, ώστε να ενηµερώνονται 

για τις εξελίξεις σε θέµατα της τεχνολογίας, σε θέµατα εκπαίδευσης, σε θέµατα ιδιαίτερης 

ειδικής δυσκολίας, γιατί εκεί είναι που δυσκολεύονται ορισµένοι µαθητές, σε θέµατα 

ιδιαίτερης δυσκολίας και εκεί είναι που πρέπει να βοηθιούνται από τον καθηγητή και αυτό 

δεν γίνεται και γενικά, όπως είπε και ο Σπ., να µειωθεί το όριο συνταξιοδότησης, γιατί δεν 

γίνεται ένας µεγάλος καθηγητής να διδάσκει.  

-Αυτό θα το προβάλλω ιδιαιτέρως, γιατί αυτό µας βολεύει (γέλια). 

 

Ερώτ. 10: Τι γνώµη έχετε για το φαινόµενο του “school shooting”; Ποιά είναι τα αίτια 

που ωθούν τους µαθητές σε τέτοιες ενέργειες; Υπάρχει ενδεχόµενο επανάληψής του στην 

Ελλάδα; 
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Ι.: Κυρίως αυτό οφείλεται στην παρέα, η οποία ασκεί πίεση σε κάποιο παιδί, το οποίο 

µπορεί να έχει κάποιο ελάττωµα και να το χλευάζουν και να το κοροϊδεύουν και αυτό έχει ως 

αποτέλεσµα το παιδί να µην αντιδράσει και σε κάποια στιγµή να περάσει τα όριά του και να 

ξεσπάσει µ’ αυτόν τον τρόπο. Επίσης, µπορεί να δηµιουργηθεί και λόγω άγχους, επειδή είναι 

και ψυχοφθόρα η διαδικασία των Πανελληνίων κι από τους καθηγητές µπορεί, λόγω βαθµού 

και συµπεριφοράς.  

Σπ.: Άλλες φορές, όπως είδαµε στην Αµερική ένα περιστατικό που µπήκε µέσα µε όπλο 

και σκότωσε και µετά αυτοκτόνησε. Λοιπόν, η κύρια αιτία είναι ότι επειδή επιτρέπεται η 

οπλοφορία και γενικά εντάξει δεν ελέγχονται εάν οπλοφορούν η όχι, παρατηρείται το 

φαινόµενο να έχουν οι µαθητές όπλα είτε θα είναι κανονικά είτε θα είναι µαχαίρια ή 

οτιδήποτε άλλα αντικείµενα µε αποτέλεσµα µετά, όταν δηµιουργούνται οι κλίκες στη µεταξύ 

τους διαµάχη, να ξεπερνάνε το φραστικό απλά και τη βία τη σωµατική και να φτάσουν στο 

σηµείο να έχουν όπλα, οπότε µετά το θέµα, ότι προκειµένου να υπερασπιστείς τον εαυτό σου, 

θα πρέπει να έχεις κι εσύ. Όταν όµως ο άλλος θα είναι πιεσµένος ψυχολογικά και θα πρέπει 

να αντιµετωπίσει τα άτοµα που θα τον πιέζουν µε τα όπλα, θα τον εκβιάζουν, θα κάνουν χίλια 

δύο, θα πάρει κι αυτός ένα όπλο, απλά αυτός δεν θα το πάρει για να αµυνθεί, αλλά θα το 

πάρει και για εκδίκηση, άµα έχει πρόβληµα. Τώρα, σε άλλες χώρες, κυρίως της Ευρώπης, 

όπου έχει αρχίσει να υπάρχει το φαινόµενο εκεί πέρα. Καλά, στη δικιά µας είναι χάλια το 

εκπαιδευτικό σύστηµα, είναι χάλια το κράτος, είναι χάλια το ένα, είναι χάλια το άλλο και λίγο 

είναι που µόνο ένα περιστατικό έχει γίνει, έπρεπε να είχε γίνει σε όλα τα σχολεία. Να 

ξεκινήσουµε κι εµείς εδώ βέβαια (γέλια). Τώρα σε άλλες χώρες, εντάξει βέβαια, που 

παρατηρείται το φαινόµενο και το έχουν αντιµετωπίσει, όπως π.χ. στη Γαλλία που 

εφαρµόσανε κύµατα ανίχνευσης µετάλλων στην είσοδο των σχολείων, οπότε θα µπορεί να 

προλαµβάνεται, δεν µπορεί τώρα ο άλλος να µπει µε µαχαίρι στο σχολείο·  εννοείται ότι αυτό 

είναι από την πίεση από το σύστηµα γενικά, όπως είναι η κυβέρνηση, όπως είναι το κράτος 

γενικά, όπως είναι διαρθρωµένη η εκπαίδευση. Λοιπόν, αλλά κυρίως στις άλλες χώρες εκτός 

Ελλάδας είναι κυρίως το περισσότερο, το τι γίνεται (κυρίως) µέσα στο σχολείο, δηλαδή 

κυρίως το τι τους κάνουνε, πώς δηλαδή επηρεάζονται, επειδή γενικά επιδιώκουν ένα 

καλύτερο βιοτικό και κοινωνικό επίπεδο και γενικά κυρίως στα άλλα κράτη, Ευρώπης και 

Αµερικής, είναι πιο καλά οργανωµένα. Η δική τους συµπεριφορά επηρεάζεται κυρίως από τη 

συµπεριφορά των άλλων, των συµµαθητών τους εκεί µέσα, είτε επειδή τους ασκείται 

ψυχολογική βία απ’ αυτούς, είτε σωµατική, είτε οτιδήποτε άλλο και αντιδρούν µ’ αυτόν τον 

τρόπο, γιατί έτσι έχουν φτάσει στα όριά τους, µε αποτέλεσµα να οδηγηθούν σε λάθος λύση. 

Τώρα, στην Ελλάδα, εάν ένας µαθητής για να φτάσει (διανοηθεί) να κάνει κάτι τέτοιο, τότε 
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(βέβαια) πρέπει να είναι επηρεασµένος όχι µόνο από το εκπαιδευτικό σύστηµα, πρέπει να 

έχει προδιάθεση από την οικογένεια, να έχει προδιάθεση γενικά από το κοινωνικό του 

περιβάλλον. ∆ηλαδή εδώ στην Ελλάδα είναι πολλά που οδηγούν, δηλαδή έχει περισσότερους 

λόγους ένας να µπει και να τους σκοτώσει όλους, να µην αφήσει ούτε έναν, παρά ένας 

Γάλλος, ένας Αµερικάνος, ένας οτιδήποτε άλλο να µπει και να κάνει αυτό που κάνει. ∆εν 

υπάρχει, δεν έχουν αρκετούς λόγους να το κάνουν, ενώ εµείς έχουµε και δεν το κάνουµε.     

  

Ερώτ. 11: Τι ρόλο µπορούν να παίξουν κατά τη γνώµη σας όσον αφορά την άσκηση βίας 

στο σχολείο η τηλεόραση, το Ίντερνετ, τα βιντεοπαιχνίδια κ.λπ.; 

Ι.: Γιατί προβάλλουν πρότυπα, τα οποία τα παιδιά προσπαθούν να µιµηθούνε και 

θέλουν να γίνουν ουσιαστικά ήρωες στο παιχνίδι τους και να επιδείξουν κάποιο έργο. 

Επηρεάζουν, επηρεάζουν.  

Σπ.: Εγώ πιστεύω πως τα βιντεογκέιµς κ.λπ. κατ’ εµένα δεν επηρεάζουν. Κατ’ εµένα η 

τηλεόραση, ίσως εάν κάποιος περνάει πολλές ώρες στην τηλεόραση, άµα ταυτίζει τον εαυτό 

του µε πρόσωπα της τηλεόρασης, άµα απλά βλέπει για διασκέδαση, για ψυχαγωγία, είναι 

τελείως διαφορετικό µε το να βλέπει µε την έννοια του «πωρώνεται», λοιπόν τότε ναι, 

υπάρχει πρόβληµα, µπορεί να τον επηρεάσουν. Αλλά κυρίως προέρχεται από την οικογένεια. 

Ένα άτοµο στο οποίο έχει καλλιεργηθεί η ιδέα ότι είναι ανώτερο από τ’ άλλα, ότι δεν µπορεί 

να του πει κανείς τίποτα για τη συµπεριφορά του, γίνεται νάρκισσος, οπότε µετά φτάνει στο 

σηµείο µε την παραµικρή αντίσταση που θα του φέρει κάποιος άλλος να ξεσπά µε βία. Γι’ 

αυτό που θα πει ν’ αντιδρά πιο έντονα απ’ ότι θα έπρεπε, µε αποτέλεσµα να φτάνει σε ακραίο 

σηµείο, άµα είναι και λίγο ψυχολογικά επηρεασµένος.  

 

Ερώτ. 12: Πιστεύετε ότι οι Έλληνες µαθητές είναι πιο βίαιοι από τους µετανάστες 

µαθητές ή ισχύει το αντίστροφο και για ποιο λόγο;  

Σπ.: Το όλο θέµα δεν ξεκινάει από τους µαθητές. Ξεκινάει από τους γονείς των 

µαθητών. Όταν ένας µαθητής Έλληνας πάει στο ίδιο σχολείο µε έναν µετανάστη, µ’ ένα παιδί 

µεταναστών, τι γίνεται; Υπάρχει κόντρα ανάµεσα στα δύο παιδιά, την οποία πρώτα την 

ξεκινάει, κατά την άποψη τη δική µου ο Έλληνας. Λοιπόν, την κόντρα την ξεκινάει από ποια 

άποψη; Για παράδειγµα µπορεί οι γονείς του να απολύθηκαν προκειµένου να προσληφθούν οι 

γονείς του µετανάστη, ενός οποιουδήποτε µετανάστη. Αλλά στη συγκεκριµένη περίπτωση 

σκέφτεται ότι αύριο – µεθαύριο µπορεί αυτός να µη βρει δουλειά, γιατί θα δουλεύει ο 

συµµαθητής του στη θέση που θα δούλευε αυτός. Και το θεωρεί ότι «αφού εγώ είµαι από 

αυτή τη χώρα, έχω ένα δικαίωµα παραπάνω να δουλεύω εγώ στη θέση εκείνη κι όχι αυτός. 
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Οπότε ξεκινάει µια κόντρα. Μετά το άλλο παιδί, ο µετανάστης, προκειµένου να αµυνθεί 

κάνει πιο έντονη την κόντρα, µετά συνήθως δηµιουργείται κλίκα κατά των µεταναστών και 

οδηγείται έτσι στο σηµείο µια έτσι µεταξύ τους βία (για το) εάν είναι από αυτή τη χώρα ή από 

άλλη και να οδηγείται στο ρατσισµό, µε αποτέλεσµα µετά να υπάρχουν κόντρες µεταξύ των 

µαθητών.  Καταλήγουν στο να γίνεται η διαφοροποίησή τους από τους καθηγητές. Φτάνουµε 

δηλαδή σε σηµεία ρατσισµού. Όχι ότι είναι κακά (γέλια). Κι έτσι δηµιουργούνται 

περισσότερα προβλήµατα, τα οποία εννοείται όταν πηγαίνουν στο σχολείο να συνεχίζονται 

και µετά. ∆ηλαδή, φανταστείτε όταν έρχονται σε κόντρα, επειδή απλά είναι στην ίδια τάξη ή 

είναι στο ίδιο προαύλιο. Φανταστείτε µετά, όταν ο άλλος θα είναι στον ίδιο χώρο εργασίας 

και θα δει ότι κινδυνεύει η θέση του απ’ τον άλλον, ο οποίος θα πληρωθεί βέβαια µε 

χαµηλότερο µισθό. Και βέβαια σ’ αυτό η λύση είναι… (Γέλιο) Λοιπόν και σ’ αυτό βέβαια η 

λύση είναι η σταδιακή εξάλειψη της µετανάστευσης. Να µειωθεί δηλαδή η µετανάστευση, 

δηλαδή να υπάρξουν επιλεκτικά όρια. ∆εν µπορεί να είναι το 1/3 του πληθυσµού µετανάστες. 

Ι.: Ε, καλά, βέβαια δεν είναι τόσο πολύ, αλλά βέβαια εκεί ίσως θα φτάσουµε.  

Σπ.: Γιατί ταυτόχρονα εµείς έχουµε υπογεννητικότητα και οι µετανάστες αφού έχουν 

δουλειά, υπάρχει δουλειά για τους µετανάστες. Για τους Έλληνες δεν υπάρχει καθόλου 

δουλειά. Απ’ τη στιγµή που έχουνε δουλειά συνήθως οι περισσότεροι µετανάστες, είναι της 

νοοτροπίας ότι όσο περισσότερο χέρια υπάρχουν τόσο το καλύτερο. Όπως υπήρχε παλιά και 

στην Ελλάδα. Μ’ αυτό το αποτέλεσµα όµως βλέπουµε ότι οι µετανάστες, ακόµα κι αν δεν 

έχουνε την οικονοµική άνεση κάνουν αρκετά παιδιά, ενώ υπάρχουν και Έλληνες που αν και 

έχουν την οικονοµική άνεση, και πάλι περιορίζονται εκεί, σε 1-2. Οπότε µετά, ταυτόχρονα 

υπάρχει και εισροή των µεταναστών, αυξάνονται, γιατί συνεχώς υπάρχουνε γεννήσεις 

µεταναστών, µειώνονται οι γεννήσεις των Ελλήνων. Άρα… 

Ι.: Σε λίγο θα φτάσουµε στο 1/3. 

-∆εν διαφωνώ. 

Σπ.: Απλά αυτό που ήθελα να κάνω σαν παρατήρηση είναι ότι πάρα πολλές φορές, ας 

µη βγάζουµε τους εαυτούς µας απ’ έξω, µε το γεγονός ότι αν σου πουν να πας να δουλέψεις 

σε µια δουλειά την οποία εσύ τη θεωρείς παρακατιανή ή να την κάνεις. ∆εν θα την κάνεις.  

Ι.: Πιστεύω ότι δεν θα την κάνεις, ενώ ο Αλβανός θα την κάνει. 

-Ακριβώς, δηλαδή εάν σου πούνε πήγαινε να σκουπίσεις το δρόµο ή κάνε αυτό και το άλλο, 

θα πεις «εγώ;». Άρα… 

Σπ.: Θα σας το πω, συγγνώµη, ότι µετά και τη µετανάστευση… Μετά από καιρό, οι 

µετανάστες όταν θα έχουν δουλειά, όταν γενικά θα έχουν εγκατασταθεί, πολλοί εάν 

αποκτήσουν και δική τους οικονοµική δραστηριότητα, δεν έχουνε και τελικά καταλήγουν να 
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µην έχουνε οικονοµικό πρόβληµα και να είναι καλύτερα από άλλους που είναι εδώ στη χώρα 

τους. Λοιπόν, αλλά καταλήγουµε µετά στο σηµείο να συµπεριφέρονται ακριβώς όπως 

συµπεριφέρονταν και οι Έλληνες πριν.  

-∆ηλαδή αλλοτριώνονται από τα πρότυπα που βλέπουν των Ελλήνων; 

Σπ.: ∆ηλαδή, όταν δεν θα’ χουν οικονοµική ανάγκη, δεν θα πάνε να κάνουν τη δουλειά 

την οποία απέρριψε ο Έλληνας. Καταλάβατε; Παρ’ όλο που είναι σε µια ξένη χώρα και που 

µπορεί να µην βρουν εύκολα δουλειά και πάλι θα έχουν τη νοοτροπία. Καταλήγουν σα να 

είναι Έλληνες. ∆εν θα’ χουνε κάποιες δουλειές ή µπορεί να κάνουν διαλογή.  

Ι.: Ουσιαστικά ο Έλληνας κοιτάει και το εισόδηµά του. ∆ηλαδή αν πάει σε µια δουλειά, 

η οποία έχει χαµηλό εισόδηµα, θα την απορρίψει. ∆εν υπάρχει θέµα. Ενώ ένας µετανάστης 

και µία και δύο δουλειές θα κάνει. Ε, αυτό λείπει από τον Έλληνα η διάθεση, η θέληση να 

δουλεύει για να προστατεύσει την οικογένειά του. Γι’ αυτό είµαστε σ’ αυτή την κατάσταση, 

γιατί έχουνε υπερηφάνεια οι υπόλοιποι από µας. Εµείς την έχουµε χάσει πλέον.  

-Σας ευχαριστώ πάρα πολύ για την τόσο διασκεδαστική και εποικοδοµητική συζήτηση και 

σας εύχοµαι καλή επιτυχία στις Πανελλαδικές.  

 

14
η
 Συνέντευξη (µε µαθήτρια της Γ΄ Λυκείου) 

 

Ερώτ. 1: Πώς αντιλαµβάνεσαι τη βία στο σχολείο; Ποιές µορφές βίας εκδηλώνονται 

στον χώρο του σχολείου; Έχεις υποστεί κάποια µορφή βίας, είτε από συµµαθητές είτε 

από καθηγητές; 

Χρ.: Λοιπόν, απλά δεν είναι ότι έχω βιώσει κάτι τέτοιο το οποίο θα το θυµάµαι πολύ 

έντονα. Απλά, βία για µένα είναι η λεκτική, να είναι η συµπεριφορά βίας και πιο πολύ είναι 

αυτή που δεν φαίνεται η βία - πώς να το δώσω να το καταλάβετε τώρα; Αυτοί οι υπαινιγµοί 

και οι λεκτικές εκφράσεις έχουν για µένα µεγαλύτερη σηµασία, γιατί το να ασκηθεί βία 

µεταξύ µαθητών, έχει γίνει βέβαια τσακωµός και µεταξύ λέξεων και να πιαστούν στα χέρια, 

αλλά πιο πολύ µεταξύ καθηγητών και µαθητών είναι η λεκτική.  

-Έχεις να µου αναφέρεις κάποια παραδείγµατα που να σου έχουν κάνει εντύπωση, να σε 

έχουν προβληµατίσει; 

Χρ.: Ναι, ναι. Περισσότερη νευρικότητα έχω παρατηρήσει κυρίως σε καθηγητές 

θετικών κατευθύνσεων, µαθηµατικούς, φυσικούς. ∆εν ξέρω αν είναι τυχαίο, αλλά συνήθως 

είναι πιο εκνευρισµένοι, δηλαδή δεν είναι άτοµα µε τα οποία µπορείς να κάνεις µια συζήτηση 

έτσι, να έχουν υποµονή δηλαδή. Συνήθως είναι σε µια νευρικότητα. Φέτος συγκεκριµένα 

ήταν ένας καθηγητής, ο οποίος µίλησε σε µένα κάπως έντονα, είπε λέξεις που δεν έπρεπε σε 
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άλλη κοπέλα λέγοντάς της: «σκάσε», αλλά µε πολύ έντονο τρόπο, αυταρχικό µάλλον και µε 

πάρα πολύ δυνατή φωνή – ακούστηκε πάρα πολύ άσχηµα. Αυτό, και µετά… 

-Στην άλλη κοπέλα τι είχε πει; 

Χρ.: Σ’ αυτήν την κοπέλα. 

-Σε σένα; 

Χρ.: Σε µένα ήταν απλά µια άσκηση, την οποία εγώ προσπαθούσα να τη σκεφτώ, γι’ 

αυτόν τον καθηγητή συγκεκριµένα ήταν τόσο απλή, και θα’ θελε να το πω πιο γρήγορα, µου 

είπε µε έντονο τρόπο: «Αµάν ρε Χρ., ακόµα; Τόσο δύσκολο το βρίσκεις αυτό;» και οι 

εκφράσεις του δεν ήταν σωστές. Εγώ δεν ένιωσα ούτε προσβολή, γιατί ένας άνθρωπος, ο 

οποίος χρησιµοποιεί τέτοιες µεθόδους και τέτοιο λεξιλόγιο, καταλαβαίνεις πως δεν µπορείς 

ούτε να συνεννοηθείς µαζί του, ούτε να ανταποδώσεις δηλαδή. Και γενικά είµαι άτοµο που 

δεν µπορώ να ανταποδώσω σε τέτοιες εξάρσεις και σε τέτοιες συµπεριφορές.  

-Θα µπορούσες φυσικά ν’ αντιδράσεις µε κάποιον άλλο τρόπο. ∆ηλαδή… 

Χρ.: Ναι, θα µπορούσα να τον πιάσω µετά και να του πω «γιατί µου µιλήσατε έτσι;» 

-Πολύ σωστά. 

Χρ.: Όχι, γιατί δεν είναι στο χαρακτήρα µου να πάω να του πω του άλλου «γιατί µου 

µίλησες έτσι;», γιατί ξέρω ότι αυτός ο άνθρωπος έχει τέτοιο χαρακτήρα και δεν µπορεί ν’ 

αλλάξει.  

-Αν όµως κατέβαινες κάτω στο Σύλλογο… Γιατί αν αυτό γίνεται σε σένα, γίνεται στην άλλη 

κοπέλα, γίνεται κατ’ εξακολούθηση, είναι µια προβληµατική συµπεριφορά που υπάρχει. 

Χρ.: Αυτό είναι ένα µειονέκτηµα που το’ χουν πολλά παιδιά, τα οποία είτε φοβούνται 

είτε δεν θέλουν να ασχοληθούν και γιατί δεν θα βγάλεις άκρη, και για πολλούς λόγους µε το 

συγκεκριµένο άτοµο.  

-Τι φοβούνται; Ποιός είναι ο φόβος που υπάρχει όταν γνωστοποιείται µια συµπεριφορά 

που είναι αποκλίνουσα και προέρχεται από καθηγητές; 

Χρ.: Τι φοβούνται; Φοβούνται ότι θα απορρίψουν τη δικιά τους άποψη. ∆εν θα 

πιστέψουν στο βαθµό που τους πείραξε µάλλον. ∆ηλαδή ο συγκεκριµένος ας πούµε 

καθηγητής, επειδή όλα τα παιδιά ξέρουν ότι έχει πάρα πολύ αυταρχικό τρόπο, σ’ άλλα 

πράγµατα µπορεί να είναι καλός, αλλά γενικά στη διδασκαλία και στην παιδαγωγική 

διαδικασία είναι κάτω από το µηδέν… Πολύ άσχηµα. Και ίσως δεν θέλει να ασχοληθεί 

κανένα παιδί. Τώρα έπρεπε να πάει να το αναφέρει εκείνο το κορίτσι που της είπε «σκάσε» 

µε πολύ έντονο τρόπο, αλλά δεν πήγε. Το ανέφερε σε άλλους καθηγητές. Συνήθως τα παιδιά 

αυτό κάνουν. Γενικότερα το κάνουν γιατί θέλουν να µεσολαβήσει άλλο άτοµο να πάει να το 

πει. Εγώ πιστεύω ότι φοβούνται, όχι ότι φοβούνται ότι θα απορριφθούν.  
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-∆εν θα εισακουστεί δηλαδή η άποψή τους; 

Χρ.: Ναι, ναι. Ενώ λέγοντάς το σε άλλους καθηγητές συναδέλφους του συγκεκριµένου 

κυρίου µπορεί και να είναι καλύτερα. ∆ηλαδή να ακουστεί µέσω άλλου.  

-Κάποια άλλα περιστατικά που να σου έχουν κάνει εντύπωση και µεταξύ συµµαθητών και 

µεταξύ καθηγητών στα οποία ήσουνα παρούσα; 

Χρ.: Μεταξύ συµµαθητριών όχι. Μεταξύ συµµαθητών µόνον όταν τα αγόρια που θα 

µαλώσουν κάποιες φορές.  

-Συνήθως τα αγόρια για ποιό λόγο µαλώνουν και µπορεί να έρθουν σε συγκρούσεις; 

Χρ.: ∆εν έχω βρεθεί ποτέ να είµαι παρών σε τέτοια συζήτηση και πώς έχει καταλήξει. 

Τους έχω δει να µαλώνουν και να έρχονται στα χέρια. Τώρα για ποιους λόγους; Μπορεί να 

είναι αθλητικά, µπορεί να είναι οτιδήποτε. Μπορεί να είναι κάτι σε κάποιον άλλο ή κάτι να 

ακούστηκε ή κάποιος εξωσχολικός, όπως συνέβη στην αρχή της χρονιάς κι έγινε φασαρία.  

 

Ερώτ. 2: Θα ήθελες να µου µιλήσεις για το θέµα της σεξουαλικής παρενόχλησης στο 

σχολείο; 

Χρ.: Ναι, έχει συµβεί. Έχει συµβεί και µπροστά στα µάτια µου, πέρυσι συγκεκριµένα, 

σεξουαλική παρενόχληση. Ε, εντάξει, είµαι σε µια ηλικία που πιστεύω ότι µπορώ ακόµα να 

καταλάβω και το πώς κοιτάει ο άλλος µια κοπέλα ή εµένα, µπορώ να καταλάβω τι προθέσεις 

έχει. Ήταν πέρυσι συγκεκριµένα στην ενισχυτική διδασκαλία, στην πρόσθετη. Πάλι ήταν 

ένας καθηγητής µαθηµατικός και ήτανε µια κοπέλα, όµορφη κοπελίτσα, αλλά δεν σηµαίνει 

αυτό τίποτα. Έκανε µια κίνηση, την ακούµπησε στους ώµους κάτι το οποίο ούτε συµπόνια 

µου έδειξε, ούτε συµπαράσταση, ούτε θα µπορούσε να δείξει µ’ αυτόν τον τρόπο (για) να 

καταλάβει την άσκηση. Ήθελε να αγγίξει µόνο, εντάξει. Πολύ απλά. Και ένα άλλο 

περιστατικό µε τον ίδιο καθηγητή και τη συγκεκριµένη κοπέλα, η οποία απ’ αυτά που έχει 

ζήσει απ’ αυτόν, πλέον τον φοβάται, σκιάζεται όταν τον βλέπει και µόλις περνάει, φεύγει. 

Ήταν συγκεκριµένα πάνω στον όροφο, στο διάλειµµα, και ήταν ακουµπισµένη στον τοίχο και 

έρχεται αυτός ο συγκεκριµένος καθηγητής και βάζει τα χέρια του στον τοίχο, ανάµεσα σ’ 

αυτήν και την ακινητοποίησε. Αυτός ο συγκεκριµένος καθηγητής χρησιµοποιούσε ένα 

συγκεκριµένο παρατσούκλι για την κοπέλα «Εσµεράλντα». Αυτή η κοπέλα… Εκείνη τη 

στιγµή ερχόταν µια άλλη κοπέλα και επειδή ήξερε η φίλη της πως αισθανόταν µ’ αυτόν τον 

άνθρωπο, φώναξε εκείνη την ώρα το όνοµά της και είπε. Μάλλον φώναξε τον καθηγητή για 

να φύγει από τη στάση που ήτανε, βέβαια µόλις και αυτός την είδε εξαφανίστηκε. Αλλά µετά 

αυτή η κοπέλα είχε να το λέει: «∆ηλαδή αν δεν ερχόταν η Α., τι θα έκανα;». 

-Ούτε σε αυτήν την περίπτωση, ας πούµε, έγινε κάτι. 
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Χρ.: Κοιτάξτε, απ’ ό,τι µου έχει πει η συγκεκριµένη κοπέλα, όχι. Απλά έχει κάνει 

κινήσεις. Και πάλι, πολλές φορές που την βλέπει την ακουµπάει και δεν υπάρχει λόγος, γιατί 

κι εµένα µ’ έχει δει και δεν µ’ έχει ακουµπήσει και πολλούς άλλους µαθητές/τριες. Γιατί να 

σ’ ακουµπήσει ή να σ’ αγκαλιάσει; 

-Ο καθένας έχει τις προτιµήσεις του, µην το ξεχνάς αυτό. 

Χρ.: Ούτε βέβαια αν µ’ ακουµπήσει σηµαίνει κάτι. Φαίνεται όµως… 

-Είναι αυτό που είπες πολύ σωστά, το πώς θα σ’ ακουµπήσει κάποιος και το πώς θα σε 

κοιτάξει και πού θα σε κοιτάξει, σηµαίνει πολλά, εντάξει. 

Χρ.: Κι όταν έχεις δει. ∆εν το’ χω δει µε τα µάτια µου. Μου το’ χει πει η συγκεκριµένη 

κοπέλα, η  φίλη της µάλλον, τον έχει δει σε µια στάση –δεν  ήτανε στάση για µέσα στο 

σχολείο ούτε στάση καθηγήτριας – µε µια καθηγήτρια πηγαίνανε να φιληθούνε. Μετά 

βγάζεις τα συµπεράσµατά σου πέρα από’ κει.  

-Μιλάµε πάντα για καθηγητές που δουλεύουνε µέσα στο σχολείο µας; Πολύ ενδιαφέροντα 

όλα αυτά. Έχει ανοίξει ένα µεγάλο θέµα κι αυτό είναι ευχάριστο.  

Χρ.: Από κει και πέρα όταν ξέρεις και την ηλικία του, όταν είναι σε µια ηλικία, σου 

λέει κλιµακτήριο περνάει. Και συνήθως από ανθρώπους που δεν φαίνονται γίνονται αυτά.  

Χρ.: Όπως η συγκεκριµένη κοπέλα µ’ αυτόν τον καθηγητή, πιστεύω πως εγώ µε τα 

λόγια, µε τον τρόπο µου θα µπορούσα να το αποκρούσω αυτό. Εάν όχι, εάν δεν µπορούσα, θα 

µπορούσα να απευθυνθώ σε κάποιον άλλο χωρίς φόβο. Αυτά τα παιδιά συνήθως… Αυτή η 

κοπέλα µπορεί να φοβάται τους γονείς της, να ντρέπεται να το πει αυτό. Ποιός θα καταφέρει 

να πει ότι ο κύριος τάδε έβαλε τα χέρια του στον τοίχο και µε έβαλε στον τοίχο. Ποιός;   

     

Ερώτ. 3: Ποιοί παράγοντες πιστεύεις ότι οδηγούν σε τέτοιες παρεκκλίνουσες 

συµπεριφορές και τους µαθητές και τους καθηγητές;  

Χρ.: Όσον αφορά τη σεξουαλική παρενόχληση, πιστεύω ότι τους έχει δώσει πάτηµα να 

το κάνουν αυτό οι καθηγητές απ’ την άποψη ότι τα πράγµατα πλέον είναι πιο ελεύθερα στο 

ντύσιµο των κοριτσιών, στη συµπεριφορά τους, δεν µπορούν να συγκριθούν τώρα όπως 

µεγάλωσαν µε τις συµµαθήτριές τους, δηλαδή όπως ήταν τότε οι συµµαθήτριές τους γυναίκες 

και όπως είναι τώρα. Μπορεί να το εκλαµβάνουν και αλλιώς κάποιες συµπεριφορές ή κάποιο 

σχόλιο µιας µαθήτριας, µπορούν να το παίρνουν αλλιώς οι καθηγητές, αλλά αυτό δεν 

δικαιολογεί πάλι τη συµπεριφορά τους. Άλλοι παράγοντες πάνω σ’ αυτό το πράγµα, τα 

προσωπικά του κάθε ατόµου, πιστεύω. ∆εν είναι καλά στην οικογένειά του, περνάει κάποια 

περίεργη ηλικία. ∆εν ξέρω. Αλλά όσον αφορά τη βίαιη συµπεριφορά, τη βίαιη συµπεριφορά 

είτε λεκτική είτε σωµατική, είναι η πολλή νευρικότητα που έχουν οι άνθρωποι πλέον.  



 271 

-Ακόµα και για τα παιδιά που είναι στην ηλικία σου, που είναι στην εφηβεία; 

Χρ.: Ιδιαίτερα αυτά. Κι απ’ ό,τι θυµάµαι, κι εγώ όταν πήγαινα σχολείο και πιο παλιά, 

όταν πήγαινα κι εγώ σχολείο Γυµνάσιο και Λύκειο, τα παιδιά δεν είχανε τόσο άγχος. 

Υπήρχαν βέβαια στην τάξη µου. Παίζει πολύ µεγάλο ρόλο και το οικογενειακό περιβάλλον. 

Εµείς τότε είχαµε 2-3 παιδιά, τα οποία ήτανε χωρισµένων γονιών. Τώρα είναι 2-3 παιδιά που 

οι γονείς τους δεν είναι σε διαζύγιο. Έχουνε περάσει 7-8 χρόνια και βλέπω τροµερή διαφορά 

στα διαζύγια δηλαδή. Τα παιδιά αισθάνονται πολύ ανασφαλή, φοβούνται βασικά. Εγώ 

πιστεύω πως φοβούνται την πραγµατικότητα και δεν µπορούν να το χειριστούν σωστά. 

Κλείνονται στον εαυτό τους πάρα πολύ. ∆εν υπάρχει πραγµατική φιλία πλέον, εγώ το 

πιστεύω, µάλλον όχι ότι δεν υπάρχει πραγµατική φιλία, δεν τη βρίσκεις εύκολα πλέον και 

αυτό που δηµιουργείται στο σχολείο είναι κλίκες. Κάτι που δεν το είχα ζήσει εγώ.  

 

Ερώτ. 4: Θα’ θελες να µου µιλήσεις λίγο γι’ αυτό; Τι είδους κλίκες ή οµάδες υπάρχουν 

στο σχολείο; Γιατί είναι κάτι που το έχουν αναφέρει και τα άλλα παιδιά και µάλιστα ότι 

πολλές φορές συγκρούονται κιόλας εντός και εκτός σχολείου. 

Χρ.: Επειδή δεν τους έζησα, γιατί κι εγώ µε τους συµµαθητές µου που ζούσα δεν 

ήµασταν σε κλίκες, ούτε µεταξύ µας, ούτε µεταξύ των αγοριών υπήρχαν κλίκες. Τώρα όµως, 

σ’ αυτό το σχολείο, επειδή δεν τους ζούσα, δεν ήµουν στην παρέα τους σ’ αυτές τις κλίκες. 

Απλά, έβλεπα µια τάση των παιδιών. Όπου τους σύµφερε θα πήγαιναν µε τους µεν και όπου 

δεν τους σύµφερε θα πήγαιναν µε τους δε ή και το αντίστροφο. ∆εν υπήρχε κάτι 

συγκεκριµένο, γιατί δεν έζησα αυτούς τους λόγους για τους οποίους (για) να υπάρχουν αυτές 

οι κλίκες.  

-Είπες κάτι για κάποιο επεισόδιο µε κάποιον εξωσχολικό. Εξωσχολικό, µαθητή από άλλο 

σχολείο;  

Χρ.: Ναι, και µου έκανε εντύπωση, γιατί είχε γίνει φασαρία µ’ έναν µαθητή – να πω 

όνοµα; Με τον Α., ο οποίος ήταν και καινούριος πέρυσι στο σχολείο µας. Και αυτός ο 

εξωσχολικός ήρθε για τον Α. για να πλακωθεί στο ξύλο. Ε, εντάξει, φυσικά ο Α. ούτε… δεν 

το συνέχισε… ενώ … αυτός ο εξωσχολικός ήρθε µε πολύ τσαµπουκά, έτοιµος για όλα.  

-Ήρθε µόνος του ή ήρθε µε παρέα; 

 Χρ.: Ήρθε µόνος του και απείλησε ότι θα φωνάξει και τους άλλους. Κάποιοι µαθητές 

από µας τσαµπουκαλεύτηκαν, θύµωσαν, αλλά ο Α. απ’ ό,τι είδα, δεν ήθελε να ασχοληθεί, 

πήγε µε ηρεµία, πήγε να τού µιλήσει, να τού πει τι συµβαίνει. Αυτό που άκουσε ήταν 

παρεξήγηση αυτά. Αλλά κάποια άλλα παιδιά ήθελαν σίγουρα… 

-Ξέρεις τον λόγο; 
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Ζ.: Όχι. Απ’ ό,τι κατάλαβα, αυτό το παιδί, το εξωσχολικό, άκουσε ότι είπε κάποια 

πράγµατα ο Α. και ήρθε να τον βρει. Με προδιάθεση όχι συζήτησης.  

 

Ερώτ. 5: Πώς θα ήθελες να είναι οι σχέσεις ανάµεσα στους µαθητές και τους καθηγητές; 

Υπάρχουν άτοµα που θα τα εµπιστευόσουνα στον χώρο του σχολείου, µε τους οποίους θα 

µπορούσες να συζητήσεις οποιοδήποτε ζήτηµα ακόµα και τα προσωπικά σου;  

Χρ.: Εγώ πρώτη φορά και στο Γυµνάσιο και στο Λύκειο που είχα πάει κανονικά στην 

ηλικία µου, όταν πήγαινα δεν είχαµε συναντήσει καθηγητές, οι οποίοι να ήτανε πολύ κοντά 

στα παιδιά, µε την έννοια όχι ότι δεν ήταν καλοί, απλά ήταν τυπικοί σαν καθηγητές. Αυτό δεν 

ξέρω αν θα το παρεξηγήσετε, αλλά πιστεύω ότι είναι το καλύτερο.  Κρατούσαν τη σχέση 

καθηγητή – µαθητή. ∆εν προσπαθούσαν να γίνουν φίλοι µε τα παιδιά.  

-Τούς είχαν πάντα σε κάποια απόσταση.  

Χρ.: Ναι, ζητάγανε τον σεβασµό.  

-Αυτό είναι κάτι που το υιοθετείς; 

Χρ.: Μπορούσες, σου έδιναν το ελεύθερο να πας να τους πιάσεις να τους πεις κάποιο 

πρόβληµα που σε απασχολεί, αλλά πάντα ότι εγώ είµαι ο καθηγητής και εσύ είσαι ο µαθητής 

µου. ∆εν πρόκειται να σου έδιναν το ελεύθερο να τους πεις για κάποιο πρόβληµα ή πιο 

προσωπικό ή κάτι… να τον έβλεπες σαν φίλο σου. Όχι, ήταν πάντα προς το τυπικό.  

-Πιστεύεις δηλαδή… 

Χρ.: Ότι είναι καλύτερα. 

-∆ηλαδή εάν ο καθηγητής µπορεί να πιει καφέ µε τους µαθητές του κ.λπ., κ.λπ., χάνει µετά 

σε σεβασµό µέσα στην τάξη; 

Χρ.: Ορισµένες φορές ναι και αυτό εξαρτάται από τα παιδιά. Ας πούµε σε µένα δεν θα 

χάσει το σεβασµό. Όµως κάποια άλλα παιδιά το παρερµηνεύουνε και µετά έχουνε 

διαφορετικές συµπεριφορές προς αυτά τα άτοµα. Αλλά µετά παίζει ρόλο και κατά πόσο ο 

καθηγητής ο ίδιος, πέρα από τον καφέ που θα πιούν, κατά πόσο µετά µέσα στην τάξη µπορεί 

να κρατήσει τα λουριά. Γιατί όταν έχεις αναπτύξει µια σχέση µεγάλης οικειότητας µ’ ένα 

µαθητή, µετά δεν είναι κι εύκολο να κρατήσεις µέσα στην τάξη την ισορροπία καθηγητή-

µαθητή. Κάποια παιδιά το εκτιµούν και το σέβονται, κάποια άλλα όχι. Γι’ αυτό λέω ότι ναι 

µεν είναι καλό ο καθηγητής να είναι κοντά στα παιδιά, αλλά ακόµα καλύτερα να είναι 

ουδέτερος, γιατί δεν είναι όλοι οι µαθητές ίδιοι και µετά χάνεται ή ισορροπία µέσα στην τάξη. 

 

Ερώτ. 6: Πιστεύεις ότι τα παιδιά ξέρουν τις υποχρεώσεις και τα δικαιώµατά τους µέσα 

στη σχολική κοινότητα; 
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Χρ.: Απόλυτα. 

-Τα ξέρουν απόλυτα; 

Χρ.: ∆εν µπορώ να διανοηθώ ότι έχει φτάσει το παιδί στο Λύκειο στο να µην ξέρει ποια 

είναι τα καθήκοντά του, µέσα σ’ ένα σχολείο. Απλά δεν θέλουν να το κάνουνε, είτε από 

αντίδραση. Από τα προβλήµατα τα οποία έχουν στο σπίτι και το σχολείο το θεωρούν σαν 

έναν χώρο στον οποίο µπορούν να ξεσπάσουνε και έτσι όπως έχουν απελευθερωθεί τα 

πράγµατα και µπορούν να επιβληθούν πλέον µε κάποιον τρόπο. ∆ηλαδή θυµάµαι παλιότερα 

ότι αποβολή θα’ παιρνε ένας µαθητής πάρα πολύ ζωηρός, θα’ κανε πολλές αταξίες και η 

αποβολή µας φαινότανε βουνό. Τώρα την αποβολή την έχουνε «εντάξει και τι έγινε, δεν έγινε 

και κάτι», έχουν παρερµηνευθεί δηλαδή τα πράγµατα, όσο πάνε και γίνονται πιο ελεύθερα, η 

τιµωρία δηλαδή αρχίζει και χάνει την αξία της. Παλιά, όταν ένας µαθητής έπαιρνε αποβολή, 

το θυµόµασταν και φοβόµασταν . Τώρα πιστεύω ότι οι αποβολές πηγαίνουν κι έρχονται. 

-Είσαι υπέρ ή κατά; 

Χρ.: Της αποβολής;  

-Της αποβολής, της τιµωρίας γενικά. Τι στάση θα υιοθετούσες, τι πιστεύεις ότι είναι 

καλύτερο για να αντιµετωπιστούν τέτοιου είδους καταστάσεις;  

Χρ.: Η τιµωρία, εκεί που πρέπει όµως. Αν είναι αυτός ο τρόπος για να µάθει ένα παιδί, 

η τιµωρία θα πρέπει να γίνεται σε όλους τους µαθητές και για κάποιους κανόνες, οι οποίοι 

παραβιάζονται, όχι όµως για… εντάξει µωρέ, αυτό που έγινε µπορούµε να το 

προσπεράσουµε. Αν κάνεις όµως αυτό θα πάρεις αποβολή. ∆ηλαδή η τιµωρία είναι ή δεν 

είναι τιµωρία; Καταλάβατε πώς το εννοώ; 

-Ναι, βεβαίως καταλαβαίνω. 

Χρ.: ∆ηλαδή εάν είναι να αργείς απ’ το σχολείο σου και να πάρεις την απουσία, όπως 

έλεγε ο ∆ιευθυντής, να την πάρεις. Όχι κάποιοι καθηγητές το δέχονται και κάποιοι όχι.  

-Έχεις απόλυτο δίκιο. Να υπάρχει ενιαία αντιµετώπιση προς όλες τις κατευθύνσεις, η 

οποία να έχει σχέση όχι µόνο µε τους µαθητές που καθυστερούν, αλλά και µε τους 

καθηγητές στο πώς λειτουργούν.  

Χρ.: Εγώ, σαν Χρ. θα το εκτιµήσω ότι εσείς, πέρα από τον ∆ιευθυντή, ο οποίος µπορεί 

για µας… να είναι αυστηρή αυτή η εντολή. Εσείς µας δίνετε το δικαίωµα ν’ αργήσουµε 

κάποιες φορές, εγώ θα το εκτιµήσω, όµως κάποια άλλα παιδιά δεν θα το εκτιµήσουνε και θα 

το ξανακάνουνε ή θα πάνε σε κάποιον άλλον καθηγητή και θα πούνε «ο κύριος Γιάννης το 

κάνει», οπότε για µένα καλύτερα να µην τους αφήνετε κι εσείς. Κανένας καθηγητής. Κάποια 

παιδιά παρερµηνεύουν και πατάνε εκεί που δεν πρέπει, όχι εκεί που πρέπει. Πατάνε µάλλον. 
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-Εκµεταλλεύονται την καλοσύνη ή την ελαστικότητα που µπορεί να’ χει κάποιος 

συνάδελφος; 

Χρ.: Ναι, γιατί δεν υπάρχει πλέον µεγάλη αυστηρότητα. 

 

Ερώτ. 7: Πιστεύεις ότι τα αγόρια είναι πιο βίαια απ’ τα κορίτσια και τα Ελληνόπουλα 

µεταξύ τους ή τα Ελληνόπουλα προς τα παιδιά των µεταναστών ή ισχύει το αντίστροφο; 

Χρ.: Για µένα πλέον τα κορίτσια είναι πιο ζωηρά από τ’ αγόρια. Και ιδιαίτερα από θέµα 

διχόνοιας, τα κορίτσια µεταξύ τους.  

-Τι εννοείς; 

Χρ.: Λόγια, δηλαδή έχω δει µεγάλη ζήλια, πολύ µεγάλη ανασφάλεια, όσον αφορά τα 

κορίτσια, δηλαδή οι σχέσεις των αγοριών είναι πιο αληθινές από τις σχέσεις των κοριτσιών 

πλέον. Τώρα, αυτό οφείλεται σε πολλούς άλλους παράγοντες φυσικά.  

-Όπως; 

Χρ.: Τι να σας πω; Ότι είναι πολύ απελευθερωµένα τα πράγµατα, ότι οι γυναίκες έχουν 

παρερµηνεύσει τους ρόλους, το µπερδεύουν µε την ισότητα; ∆εν ξέρω. Αλλά µεταξύ των 

κοριτσιών υπάρχει πολύ µεγάλη νευρικότητα, αντιζηλία – δεν υπήρχε λόγος και ειδικά στην 

ηλικία που είµαστε (είναι). ∆ηλαδή έχω δει κορίτσια. Σ’ αυτό (εδώ) το σχολείο, έχω δει 

πολλές φορές να τσαµπουκαλεύονται πιο πολύ τα κορίτσια παρά τ’ αγόρια.  

-Ναι, ισχύει αυτό. Μου επιβεβαιώνεις ό,τι έχω ακούσει και από τα άλλα παιδιά.  

Χρ.: Τώρα, όσον αφορά τα παιδιά που είναι από άλλες χώρες, θα πω το αντίθετο. Ότι 

όσο µεγάλωνα εγώ που πήγαινα στο Γυµνάσιο και το Λύκειο, ήτανε τα πράγµατα πιο έντονα, 

ο ρατσισµός ήτανε πιο έντονος. Όσο περνάνε τα χρόνια δεν είναι. Και αυτό που καταλαβαίνω 

ότι είναι. Τότε τα παιδιά, συγκεκριµένα το 1994-1995 ερχόντουσαν απ’ έξω, δεν 

γεννιόντουσαν εδώ. Τώρα οι οικογένειες, τα παιδιά µάλλον γεννιούνται εδώ, γιατί έχουν 

έρθει πολλές οικογένειες και γίνονται ένα µε το σύνολο. Εγώ π.χ. όταν ήρθα πρόπερσι στο 

σχολείο, δεν κατάλαβα ότι η τάδε κοπέλα ή ο τάδε είναι από την Αλβανία κι έπεσα απ’ τα 

σύννεφα. Όταν πήγαινα εγώ σχολείο, φαινόντουσαν τα παιδιά, γιατί δεν µιλούσαν και καλά, 

γιατί δεν είχαν µεγαλώσει εδώ, είχαν έρθει στα 6, στα 7. Και τότε ο ρατσισµός ήταν πολύ πιο 

έντονος. Απ’ τους συµµαθητές µου. Κάποια αγόρια που ήταν απ’ τη Ρωσία και την Αλβανία 

είχανε νιώσει µεγάλο ρατσισµό. Το θυµάµαι έντονα.  

-Από τους Έλληνες; 

Χρ.: Ναι. Εδώ όµως όχι. Εδώ θα’ ναι 1-2 παιδιά µόνο που δεν τους θέλουν. Τότε ήταν 

από τα 20 παιδιά, τα 15, που σίγουρα δεν τους ήθελαν. 

-Πολύ µεγάλο ποσοστό. 
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Χρ.: Τώρα όµως δεν έχω νιώσει ρατσισµό σ’ αυτό το σχολείο, γιατί αυτά τα παιδιά που 

είναι απ’ έξω µπορούν να µιλούν πλέον, γνωρίζουν τα δικαιώµατά τους, είναι άλλη η 

µόρφωσή τους και δεν είναι φοβισµένοι, γιατί έχουν µεγαλώσει εδώ και δεν µπορείς να τους 

πεις τίποτα. Από’ κει που ξεκίνησες εσύ ξεκινάνε κι αυτά. Τότε που βίωνα εγώ τον ρατσισµό 

έντονα σε συµµαθητές µου, ήτανε είτε στη Β΄ ∆ηµοτικού, είτε στη Γ΄ είτε στην Ε΄ και χάνανε 

χρονιές. Τώρα τα πράγµατα έχουν αλλάξει. Κι όσο πηγαίνουν δηλαδή θα αλλάξουν ακόµα 

πιο πολύ.  

 

Ερώτ. 8: Μιας και έχεις τελειώσει και τις δυο κατευθύνσεις της δευτεροβάθµιας 

εκπαίδευσης, πού πιστεύεις ότι υπάρχει µεγαλύτερη βία, στο Τεχνικό ή στο Γενικό και 

για ποιόν λόγο; 

Χρ.: Να σας πω. Στο Τεχνικό εγώ δεν ένιωσα βία. ∆εν ξέρω, ίσως ήταν το σχολείο µου 

που ήταν πολύ αυστηρό. Θέλω να σας πω ότι ο ∆ιευθυντής που είχαµε στο Τεχνικό ήταν 

πολύ πιο αυστηρός απ’ τον ∆ιευθυντή (που είχαµε) που έχουµε εδώ. Ο ∆ιευθυντής µας ήταν 

ηλεκτρολόγος. Εκεί υπάρχει µια ειδικότητα τις πιο πολλές φορές. Σπάνια θα δεις 

µαθηµατικούς, φιλολόγους ∆ιευθυντές. Ήµουνα και σ’ ένα σχολείο που ήµασταν 

περισσότερα κορίτσια, γιατί είχαµε  ειδικότητες, νοσηλευτική, κοµµωτική, αλλά είµαστε στο 

ίδιο κτήριο. Σ’ ένα κτήριο στεγαζόντουσαν 2 σχολεία, οπότε πάνω ήταν οι ηλεκτρονικοί. 

Είχαµε και αγόρια πολλά. Πλέον εγώ πιστεύω, µάλλον όχι πλέον, τότε δεν υπήρχαν τόσοι 

τσακωµοί ακόµη. Ίσως ήταν οι ηλικίες, γιατί οι ηλικίες στο Τεχνικό δεν είναι µικρές, δεν 

είναι… δεν πηγαίνουν στο τεχνικό, µόνον τα παιδιά που πρέπει να πάνε στο Λύκειο, πάνε κι 

αυτοί που είναι πάνω από τα 20, πάνω από τα 25. ∆εν ένιωσα βία, καθόλου. Μπορώ να σας 

πω καθόλου. Ούτε απ’ τ’ αγόρια, ούτε απ’ τα κορίτσια. Είχαµε µεγαλύτερη ελευθερία και 

όσον αφορά το τσιγάρο. Σ’ αυτό το σχολείο ένας καθηγητής πήγαινε στο γραφείο 

συγκεκριµένα. Εκεί δεν το είχαµε αυτό. Σας λέω ότι στο Τεχνικό που πήγα εγώ, ήτανε πολύ 

πιο αυστηρά απ’ ό,τι είναι εδώ. Καµία σχέση. Φοβόντουσαν ακόµα και αυτοί που ήταν 25 

χρονών και κοπέλες και αγόρια. Και έχω να το λέω, ότι τα σχολεία είτε είναι Τεχνικά είτε 

είναι Γενικά Λύκεια δεν έχει καµία σηµασία. Έχω δει και Ενιαία στα οποία να γίνεται ένας 

χαµός, έχω δει και Τεχνικά στα οποία να’ µαστε (ήµασταν) σούζα. Παίζει ρόλο από τη 

∆ιοίκηση καθαρά.  

-Βεβαίως, συµφωνώ.  

Χρ.: ∆εν µπορώ ν’ ακούω άλλο «Α, Τεχνικό, ναρκωτικά». Ποιά ναρκωτικά; 

Ναρκωτικά; Ήµασταν στρατιωτάκια. Ήταν όλοι σούζα, δεν είχε ούτε… Που λένε όλοι ότι 

στα Τεχνικά ότι οι καθηγητές και µε τους βαθµούς είναι ελαστικοί και όσον αφορά εάν 
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φοβούνται τα παιδιά, επειδή είναι σε µεγάλη ηλικία και τους φωνάζουν. Τίποτα, τίποτα απ’ 

αυτά. Είναι καθαρά θέµα διοίκησης και νοοτροπίας. Ένα συγκεκριµένο σχολείο, το οποίο 

ήταν στη Θεσσαλονίκη, Τεχνικό, ήτανε χάλι µαύρο. Αλλά έχω δει και Ενιαία, τα οποία να 

είναι έτσι. ∆εν µπορώ ν’ ακούω το διαχωρισµό Τεχνικά – Ενιαία. ∆εν έχει σηµασία. 

-Ναι, εντάξει. ∆υστυχώς γίνεται και δυστυχώς γίνεται γιατί πάρα πολλοί συνάδελφοι 

θεωρούν την Τεχνική Εκπαίδευση παρακατιανή. 

Χρ.: Αυτό ήθελα να πω, ότι µάλλον το έχουν προσδιορίσει έτσι, όσον αφορά (τη βία) µε 

τη βίαιη  ή µε ανάρµοστες συµπεριφορές, γιατί ίσως θεωρούν κατώτερα αυτά τα παιδιά που 

πάνε, αλλά δεν είναι.  

-Εγώ συµφωνώ µαζί σου. 

Χρ.: ∆εν είναι έτσι.  

-Απλά, για τον περισσότερο κόσµο σου λέω τι ισχύει. 

Χρ.: Γιατί κι ένα παιδί (16 χρονών), το οποίο θα πάει ηλεκτρολόγος και θ’ αρχίσει από 

την Α΄ Λυκείου, σε ηλικία δηλαδή 16 χρονών ν’ αρχίσει ν’ ασχολείται µ’ αυτήν την τέχνη, 

είναι και αυτή δύσκολη. Κάθε τέχνη έχει τις δυσκολίες της. ∆εν ξέρω, δεν σηµαίνει ότι είναι 

χαζό το παιδί επειδή δεν πήγε Ενιαίο.  

-Όχι βέβαια, προς Θεού, αν είναι δυνατόν! 

Χρ.: Απλά το’ χουνε σαν κατώτερο. Πιστεύω ότι γι’ αυτό έχουν υιοθετήσει την άποψη 

ότι στα Τεχνικά υπάρχει περισσότερη βία. Εντάξει, θα µου πεις αυτό το περιστατικό στον 

ΟΑΕ∆, έτυχε όµως εκεί. Γιατί, πιστεύετε ότι το παιδί δεν θα µπορούσε να είναι στο Ενιαίο; 

Πιστεύω ότι και στα Ενιαία υπάρχουν πολλά παιδιά µε ψυχολογικά προβλήµατα.        

 

Ερώτ. 9: Θέλω να µου πεις τι γνώµη σου για το φαινόµενο “school shooting”; Οφείλεται 

προσωπικά στο ίδιο το άτοµο ή και σε άλλους παράγοντες; Ενδέχεται να επαναληφθεί 

παρόµοιο περιστατικό στην Ελλάδα; 

Χρ.: Φυσικά, γιατί τα παιδιά είναι αυτό που σας είπα και πριν ότι έχουνε, εγώ όπως 

καταλαβαίνω από τις συµπεριφορές τους, µεγάλη φοβία και ανασφάλεια, την οποία και δεν 

τη δείχνουνε, γι’ αυτό και το ότι φεύγουν απ’ τη µια κλίκα και πάνε στην άλλη. ∆εν υπάρχουν 

καθαρές φιλίες. Όλα αυτά είναι θέµα χαρακτήρα και ξεκινάνε καθαρά από την οικογένεια. Γι’ 

αυτό που λένε ότι τα σχολεία θα πρέπει να’ χουν ψυχολόγους, η οικογένεια που είναι; Γιατί 

αυτά τα παιδιά δεν άρχισαν ξαφνικά στο Γυµνάσιο να’ χουν ψυχολογικά, είχαν από πιο πριν. 

Τον πρώτο λόγο τον έχει η οικογένεια πάνω σ’ αυτό. Και βέβαια τα παιδιά δεν ανοίγονται. 

Πολύ σπάνια να καταφέρει ένας καθηγητής να πλησιάσει ένα παιδί, γιατί δεν θέλουν τα 

παιδιά να τους πλησιάζουν… απ’ αυτό που έχω καταλάβει εγώ.  
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-Ναι! Ίσως κάποιος όµως πιο ειδικός βρίσκει τον τρόπο να το πλησιάσει, γιατί έχει 

σπουδάσει, άρα έχει διαφορετική ικανότητα προσέγγισης. 

Χρ.: Στην Ελλάδα άργησαν νοµίζω να το κάνουν αυτό.  

-Ναι, καλά, δεν έχει γίνει καν. Κοίταξε, εντάξει, αυτό το ακούω εγώ µια 10ετία ότι θα 

µπουν σχολικοί ψυχολόγοι κ.λπ. και δεν έχει γίνει τίποτα. Εντάξει, θεωρώ ότι είναι 

αναγκαίο πια. Κατά τη γνώµη µου. Τώρα, από’ κει και µετά… 

Χρ.: Πάντως αυτό που έχω να πω είναι ότι τα παιδιά ωριµάζουν πολύ πιο γρήγορα 

σήµερα. Το εκπαιδευτικό σύστηµα; Το βαρύ πρόγραµµα των µαθηµάτων; ∆εν ξέρω. Γιατί το 

βλέπω και στον αδελφό µου, γιατί στο Γυµνάσιο έχει αλλάξει πάρα πολύ το σύστηµα. Πολλές 

απαιτήσεις, πολλά πράγµατα, πιο δύσκολα βιβλία και µπαίνουµε σ’ ένα πρόγραµµα από πολύ 

µικρά.  

-Κι αυτό πιστεύεις δηλαδή ότι τους βοηθάει να ωριµάσουν πιο γρήγορα; 

Χρ.: Αυτό τους βοηθάει να ωριµάσουν πιο γρήγορα, αλλά φοβούνται, αυτό που σας 

είπα πιο πριν, ότι φοβούνται ν’ αντικρύσουν την πραγµατικότητα, γιατί όταν ζουν µέσα σ’ 

ένα άγχος απ’ τα 15 τους χρόνια, σου λέει τι έχω ν’ αντικρύσω αργότερα. Εγώ πιστεύω ότι 

όποιος θέλει και αγωνιστεί, βρίσκει δουλειά. Όλα αυτά. Και δεν είναι κάτι. Αυτό που δεν µου 

άρεσε, το οποίο ένιωσα τώρα, σ’ αυτή τη σχολική περίοδο που πήγα, ήταν από καθηγητές 

που έλεγαν: «Να βρείτε ένα επάγγελµα το οποίο να έχει µέλλον». Όχι να µην έχει µέλλον. 

Κάτι το οποίο να το θες. 

-Συµφωνώ απόλυτα.  

Χρ.: Όλα αυτά, το βαρύ πρόγραµµα, οι απαιτήσεις… σιωπή… Τα παιδιά είναι… Οι 

µαθητές µάλλον είναι οι πιο σκληροί εργάτες (πιο σκληρά εργαζόµενοι). ∆εν έχουν χρόνο για 

να νιώσουν. Είτε µόνα τους, είτε (να έχουν) την ανάγκη για φιλίες, για παρέες, για έρωτες και 

ούτε τίποτα. Κι αυτό είναι πιστεύω (ίσως) που τους φοβίζει και οδηγούνται σε τέτοιες 

συµπεριφορές, να κλείνονται στον εαυτό τους και σ’ έναν εκνευρισµό έντονο. Κι αυτός ο 

ανταγωνισµός που µπαίνει από την πιο µικρή ηλικία… (σιωπά) Ο απουσιολόγος, ο 

σηµαιοφόρος, ο πιο καλός µαθητής, οι έπαινοι, το οποίο ίσχυε και παλιά, εντάξει. 

-Σίγουρα κάποια πράγµατα πρέπει ν’ αλλάξουν. 

     

Ερώτ. 10: Κατά τη γνώµη σου ποιός είναι ο πιο σωστός τρόπος µε τον οποίο θα 

µπορούσαν οι µαθητές να συµβάλλουν µε το να αλλάξουν κάποια πράγµατα στην παιδεία 

και να γίνουν καλύτερα και ποιά είναι και η άποψή σου, πιο ώριµα πια, όσον αφορά το 

θέµα των καταλήψεων;  



 278 

Χρ.: Στο θέµα των καταλήψεων εγώ είµαι υπέρ ώστε ν’ αλλάξει. Είδαµε και 

διαδηλώσεις φέτος πάρα πολλές, οι οποίες δεν κατέληξαν πουθενά. Η αποχή… 

-Η αποχή από τα µαθήµατα; 

Χρ.: Η αποχή από τις Πανελλήνιες. Η αποχή των µαθητών από τις Πανελλήνιες.  

-Πώς µπορεί να γίνει αυτό;  

Χρ.: Πώς µπορεί να γίνει αυτό ή σκέφτεστε τι θα γίνει αν θα γίνει αυτό; Γιατί το κράτος 

δεν βλέπει τους µαθητές να τους βοηθήσει. Το κράτος βλέπει το πώς θα γεµίσουν τα ΤΕΙ σε 

επαρχιακές πόλεις, τις οποίες θέλει να βοηθήσει και τα συµφέροντα.  

-Με εκπλήσσεις. Ειλικρινά σου µιλάω. 

Χρ.: Σκεφτείτε τι θα γινόταν αν όλη η Ελλάδα, όλοι οι µαθητές κάναµε αποχή απ’ τις 

Πανελλαδικές. Σκεφτείτε τι θα γινόταν ένα χρόνο. Η αποχή ή η κατάληψη, για µένανε, που 

γίνεται τον Οκτώβριο, έχει γίνει στάνταρντ, σχεδόν κάθε χρόνο, πότε θα κάνουµε κατάληψη, 

τον Οκτώβριο, Νοέµβριο, εκεί. Να χάσουµε το µάθηµα, ναι. Θέλουν κάτι γερό.  

-Το λέω γιατί κάποια στιγµή, δεν ξέρω αν το θυµάσαι, είχαµε κάνει απεργία στις 

Πανελλαδικές εξετάσεις, χωρίς κανένα αποτέλεσµα όµως, γιατί βάλανε διοικητικούς 

υπαλλήλους από άλλα Υπουργεία κ.λπ. και κάνανε αυτοί τις εξετάσεις. Χρ.: Το σύστηµά 

µας πρέπει να αλλάξει ριζικά. Το σύστηµα δεν είναι πλέον µόνο κακό στο Λύκειο, ξεκινάει 

από το ∆ηµοτικό. Τώρα τι να πω για τους ψυχολόγους. Θα βάλουν ψυχολόγο, αλλά δεν το 

πιστεύω. Ναι, εντάξει, είναι ειδικοί. Το πώς δουλεύουνε µέσα σ’ ένα σχολείο δε νοµίζω να 

βοηθήσει. Απ’ όσο θυµάµαι, πληρώνεις φροντιστήρια. Όποιος έχει λεφτά πληρώνει, πηγαίνει 

το παιδί φροντιστήρια και όσα παιδιά είναι τυχερά και έχουνε κάποιους καθηγητές στο 

σχολείο, οι οποίοι είναι πρόθυµοι να τα βοηθήσουνε. Είναι απ’ τα τυχερά τα παιδιά, τα οποία 

εντάξει, και που δεν πάνε φροντιστήριο µπορούνε λίγο να βοηθηθούνε στην τάξη. Αλλά 

πιστεύω ότι µια αποχή ολική και όχι µία χρονιά. Να το ρίξουν αυτό το σύστηµα, γιατί δεν 

είναι σύστηµα. ∆εν µπορούν οι µαθητές να ξεφύγουν απ’ αυτά τα πράγµατα.  

-Πρόσεξε και το γεγονός ότι συζητάνε για αλλαγές στην Παιδεία, για τις εξετάσεις να 

καταργηθούν κ.λπ. και δεν υπάρχουν πουθενά εκπρόσωποι των µαθητών.  

Χρ.: Είναι ψυχοφθόρο. Εγώ νοµίζω ότι το σύστηµα που έχουν έξω, που µπαίνουνε πιο 

εύκολα στα Πανεπιστήµια, αλλά βγαίνουν πάρα πολύ δύσκολα, εκεί είναι το καλό, να 

δοκιµάζονται εκεί, πάνω σ’ αυτό που επέλεξαν και σ’ αυτό που τους αρέσει. Εδώ πέρα θα 

τους βάλουν θέµατα εύκολα. Στο εξωτερικό δε νοµίζω ότι είναι τόσο ψυχοφθόρο για να µπεις 

στο Πανεπιστήµιο.  

-Σ’ ευχαριστώ πάρα πολύ. Σου εύχοµαι ολόψυχα καλή επιτυχία στις Πανελλήνιες και ό,τι 

καλύτερο επιθυµείς.   
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ΣΧΟΛΙΚΟ ΣΥΝΤΑΓΜΑ & ΠΡΟΤΑΣΕΙΣ ΜΑΘΗΤΩΝ
350

  

Οι µαθητές οραµατίζονται ένα σχολείο διαφορετικό από το σηµερινό, που να τους δίνει 

κίνητρο, διάθεση, να τους εµπνέει. Θέλουν οι σχολικές µονάδες να λειτουργήσουν ως µικρές 

κοινωνίες µε τους δικούς τους κανόνες, οι µαθητές και οι δάσκαλοι να έχουν διακριτούς 

ρόλους, µε αλληλοσεβασµό στις υποχρεώσεις και στα δικαιώµατά τους.  

Πώς θα γίνει αυτό; Με τον Σχολικό Κανονισµό, µια µορφή Συνταγµατικού Χάρτη, που 

θα συντάσσεται έπειτα από διάλογο, για να έχει γενική αποδοχή. Προς αυτήν την κατεύθυνση 

εργάστηκε επί δύο χρόνια ο Συνήγορος του Παιδιού Γιώργος Μόσχος, καταγράφοντας τις 

απόψεις µαθητών σε όλη την Ελλάδα, για τη σύνταξη Κανονισµού Λειτουργίας του 

Σχολείου. Στις 19 Οκτωβρίου κατέθεσε το «Σχολικό Σύνταγµα», αποτελούµενο από 14 

κεφάλαια, το οποίο πρότειναν οι µαθητές, για έγκριση από το υπουργείο Εθνικής Παιδείας, 

ώστε να είναι έτοιµο προς υιοθέτηση στην Ετήσια Συνάντηση των Εφήβων Συµβούλων, που 

έχει/είχε προγραµµατιστεί για τις 21-22 Νοεµβρίου στην Αθήνα. Όπως προέκυψε από την 

έρευνα της οποίας τον συντονισµό είχε ο Συνήγορος του Παιδιού, ο Σχολικός Κανονισµός 

που θέλουν οι µαθητές πρέπει: 

� Να εισάγει στη λειτουργία του σχολείου τις αρχές: της ∆ηµοκρατίας, του 

Αλληλοσεβασµού, της Επικοινωνίας, της Ισότητας, της Συµµετοχής, της Ανεκτικότητας, 

της Αλληλεγγύης και της Συνεργασίας.  

� Να λειτουργεί περισσότερο προληπτικά παρά κατασταλτικά, δηµιουργώντας ευνοϊκό 

κλίµα στο σχολείο, που θα διασφαλίζει η διεύθυνση µε την υποστήριξη όλων των µελών 

της σχολικής κοινότητας. 

�  Να είναι αυστηρός, αρκεί η αυστηρότητα να πηγάζει και να νοµιµοποιείται µέσα από 

δηµοκρατικές διαδικασίες και να µην επιβάλλεται, αυταρχικά, πειθαρχικά, χωρίς διάλογο, 

ενηµέρωση και νόµιµη αιτία. 

� Να προβλέπει στην έναρξη της σχολικής χρονιάς, συζητήσεις σε όλες τις τάξεις για το 

περιεχόµενο του Σχολικού Κανονισµού, ενηµέρωση για τις πιθανές αλλαγές των 

µαθητικών κοινοτήτων κ.ο.κ. 

� Να δίνει το δικαίωµα στους εκλεγµένους εκπροσώπους των µαθητών να µετέχουν στον 

διάλογο για το περιεχόµενο του Κανονισµού µε τους εκπαιδευτικούς και τους 

εκπροσώπους των γονέων. Όταν διαπιστώνεται διαφωνία µε τους καθηγητές, να 
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ακολουθεί ανοικτός διάλογος για αµοιβαία συναίνεση πριν καταλήξει η διεύθυνση στην 

τελική µορφή του. 

Ως βάση, γίνονται αποδέκτες οι αρχές του ΣΚ, που έθεσε το υπουργείο Εθνικής 

Παιδείας (2002) «παρά το ανεφάρµοστο, τη γενικότητα και την πολυπλοκότητά τους» 

Επίσης, επιθυµία των µαθητών είναι ο Σχολικός Κανονισµός να περιλαµβάνει-

σταχυολογούµε ορισµένες από τις επιθυµίες/προτάσεις των µαθητών-µεταξύ άλλων και τα 

εξής: 

� Τη δυνατότητα να αναθεώρησης του ΣΚ ώστε να συµβαδίζει µε τις αλλαγές και τις 

αντιλήψεις της κοινωνίας. 

� Να καθιστά τους εκπαιδευτικούς, όπως και τους µαθητές, υπεύθυνους για την τήρηση 

των κανόνων, µε τη συνεπή συµπεριφορά τους (π.χ. να µην καπνίζουν στους 

διαδρόµους του σχολείου- ήδη από 1/10/2010 απαγορεύτηκε ρητά το κάπνισµα σε 

όλους τους δηµόσιους χώρους- και να µην απαντούν στο κινητό τους µέσα στην τάξη, 

γιατί δίνουν το κακό παράδειγµα και δεν βοηθούν στην ανάπτυξη του 

αλληλοσεβασµού). 

� Την ενίσχυση του κύρους των Μαθητικών Συµβουλίων, που είναι απαξιωµένα στη 

συνείδηση εκπαιδευτικών και µαθητών. 

� Την υποχρέωση των διευθυντών των σχολείων να καλούν τακτικά τα 15µελή 

συµβούλια των µαθητών και τα 5µελή συµβούλια των τάξεων για να ακούνε τις 

απόψεις τους και να ζητούν τη συµβολή τους στη σχολική λειτουργία. 

� Την καθιέρωση τακτικών ωρών διαλόγου και επικοινωνίας, για θέµατα που 

απασχολούν τους µαθητές στην καθηµερινότητά τους, µε συµµετοχή ειδικών 

(ψυχολόγων, κοινωνικών λειτουργών κ.λπ.) που θα συζητούν µαζί τους για τα 

προσωπικά ή ψυχολογικά τους προβλήµατα. 

� Την κατανόηση αλλά και την παιδαγωγική ευαισθησία όσον αφορά στην εµφάνιση 

των µαθητών, λόγω ηλικίας, προέλευσης, οικογενειακής κατάστασης κ.λπ. αντί των 

δηµοσίων επικριτικών σχολίων και της επιβολής ποινών.  

� Να ορίζει ότι η προσέλευση και η αποχώρηση των µαθητών θα γίνεται σύµφωνα µε το 

προβλεπόµενο ωράριο, µε επιείκεια για τους µαθητές από αποµακρυσµένες περιοχές ή 

που µετακινούνται µε δηµόσιες συγκοινωνίες. 

� Την ενδυνάµωση των πολιτισµικών δραστηριοτήτων-εκδηλώσεων και εκδροµών µε 

συνδυασµό των πολιτιστικών, θεατρικών, καλλιτεχνικών και αθλητικών 

δραστηριοτήτων, την ενθάρρυνση της έκδοσης σχολικών εφηµερίδων και την 

ανάπτυξη των δεξιοτήτων των µαθητών. 
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� Την ανταπόκριση στις ανάγκες για βιβλιοθήκες εξοπλισµένες µε Η/Υ, για την 

ελεύθερη διακίνηση ιδεών και εντύπων, χωρίς προσβλητικό, ξενοφοβικό ή ρατσιστικό 

περιεχόµενο. 

� Τα σχολικά κτήρια να αποκτήσουν περισσότερο χρώµα και να βελτιωθούν οι 

σχολικές εγκαταστάσεις. Αυτό θα επιτευχθεί µε την υποβολή προτάσεων τόσο σε 

ειδικούς (αρχιτέκτονες, διακοσµητές κ.ά.) όσο και από την υποβολή/κατάθεση 

απόψεων-γνωµών και από τους µαθητές. 

� Την απαγόρευση εγκατάστασης καµερών στα προαύλια και στους εσωτερικούς 

χώρους µε την προϋπόθεση αν αυτό κρίνεται αναγκαίο-απαραίτητο από το σχολικό 

συµβούλιο για την προστασία από κλοπές, φθορές ή βανδαλισµούς, αυτές να µην 

ενεργοποιούνται τις ώρες λειτουργίας του σχολείου. 

� Την απαγόρευση της χρήσης κινητών τηλεφώνων την ώρα του µαθήµατος από όλους, 

εκπαιδευτικούς και µαθητές. 

� Κάθε σχολείο να λαµβάνει µέτρα για την ισότιµη ενσωµάτωση των αλλοδαπών. Να 

αποφεύγονται οι διακρίσεις και να ενισχύεται το δικαίωµα στη διαφορετικότητα, στην 

έκφραση και στην επικοινωνία, ανάλογα µε τα πολιτισµικά στοιχεία του µαθητή. 

� Την αποφυγή του διαχωρισµού των µαθητών εκ µέρους των καθηγητών, είτε για 

λόγους συµπεριφοράς είτε για λόγους απόδοσης (καλοί-κακοί µαθητές), γιατί 

κατ’αυτόν τον τρόπο δεν διευκολύνεται το κλίµα συνεργασίας και συνεννόησης.  

� Οι ποινές, για τους µαθητές που παραβιάζουν τους Σχολικούς Κανόνες, να είναι 

ανάλογες των πράξεων και της εν γένει συµπεριφοράς τους και να επιβάλλονται, 

εφόσον έχουν προηγηθεί προειδοποιήσεις. Επίσης, να προβλέπονται και εναλλακτικοί 

τρόποι τιµωρίας σε περιπτώσεις πρόκλησης φθορών, όπως η επισκευή από τους ίδιους 

τους µαθητές των προκληθεισών ζηµιών και η προσφορά κοινωφελούς εργασίας στο 

σχολείο. Σε σοβαρές κυρώσεις, να ζητείται και η γνώµη των εκπροσώπων των 

µαθητών.  

� Γενικά, οι ποινές να µη χρησιµοποιούνται ως απειλές ή µέσα εκφοβισµού, να µην 

επηρεάζουν τη βαθµολογία, ούτε να συνοδεύονται από προσβολή αξιοπρέπειας και 

από δηµόσια διαπόµπευση. Να δίνονται εξηγήσεις γιατί επιβάλλονται και να 

συµπληρώνονται από παιδαγωγικά µέτρα˙ οι δε επιπλήξεις να γίνονται κατ’ ιδίαν, και 

δηµόσια µόνον  εάν δεν υπάρχει συµµόρφωση. 

� Οι µαθητές θέλουν να εκφράζουν τη γνώµη τους και για θέµατα εκτός Σχολικού 

Κανονισµού, όπως η αξιολόγηση των βιβλίων, των παιδαγωγικών µεθόδων και των 
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εκπαιδευτικών τους. Μέσω της διεύθυνσης των σχολείων τους, να βρίσκονται σε 

ανοικτό διάλογο µε το υπουργείο Εθνικής Παιδείας. 

� Τέλος, όπως επισηµαίνουν, διεκδικούν τη συµµετοχή τους στις διαδικασίες λήψης 

αποφάσεων στο σχολείο, ως έκφραση ∆ηµοκρατίας, ωριµότητας και κοινωνικής 

ευαισθητοποίησης, ως προπαιδεία για την ουσιαστική και υπεύθυνη συµµετοχή τους 

στα κοινά.  
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