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Στίς ἐρωτήσεις αὐτές δέν μπορεῖ νά ἀπαντήσει κανείς μέ δυό λόγια,
στό πλαίσιο μιᾶς δημοσιογραῴικῆς συνεντεύξεως. Θα χρειαζόταν σοβαρή
ἔρευνα καί ἐμπεριστατωμένη μελέτη γιά νά διαῲωτιστοῡν. Τά παρακάτω
εἶναι μερικές ἐντελῶς πρόχειρες σκέψεις πάνω σέ ὁρισμένες ἀπό τίς ἐρω-
τήσεις.
Ἀναῴορικά μέ τό ρόλο τῆς πανεπιστημιακῆς παιδείας στίς σύγχρονες
δημοκρατίες, θά μποροῦσε κανείς νά παρατηρήσει τά ἑξῆςῑ
Ὁ κεῴαλαιοκρατικός τρόπος παραγωγῆς καί ἀναπτύξεως πού εὐδοκί-
μησε στό περιβάλλον τῆς παραδοσιακῆς ἀστικῆς δημοκρατίας βλέπει καί
θέλει τά Πανεπιστήμια ὀργανισμούς παραγωγῆς καί προσῴορᾶς «τεχνι-
κῶν» μέ τήν εὐρεία ἔννοια τοῦ ὅρου. Σ’ αὐτό τό σύστημα οἱ ἐπενδύσεις στὸν
«ἀνθρώπινο παράγοντα» προγραμματίζονται μέ τόν ἴδιο τρὸπο πού προ-
γραμματίζονται οἱ ἐπενδύσεις σέ ἐργοστάσια χάλυβος καί τσιμέντου. Μέ
βάση τήν κλαδική διάρθρωση καί τό ρυθμό ἐπεκτάσεως τῆς παραγωγῆς,
πού μεγιστοποιοῦν τά πλεονεκτήματα καί τούς στόχους τῆς κυρίαρχης
τάξεως, προσδιορίζεται πόσοι μηχανικοί, χημικοί, ἠλεκτρονικοί, οἰκονομο-
λὸγοι, νομικοί κτλ. χρειάζονται γιά νά ὑπηρετήσουν τό σύστημα. Τό ἔργο
τῆς παραγωγῆς τῶν «τεχνικῶν» αὐτῶν ἀνατίθεται στά Πανεπιστήμια.
Μέ τέτοιο προσανατολισμό, τά Πανεπιστήμια περιορίζονται στή μεταβὶ-
βαση ξερών γνώσεων καί σέ ἕρευνες στούς τομεῖς καί στήν ἔκταση πού ἐξυ-
πηρετοῦν τά συμῲέροντα τῆς κυρίαρχης τάξεως. Ἀπὸ τούς νέους πού
βγαίνουν ἀπό τά Πανεπιστήμια, μερικοί ἐνσωματώνονται στό σύστημα, οἱ
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περισσότεροι ὅμως συνειδητοποιοῦν ὅτι οἱ στόχοι πού ἐξυπηρετοῡν αὐτοὶ
καί τά Πανεπιστήμια δέν ἀνταποκρίνονται στήν κλίμακα ἀξιῶν τους καί
στίς προσδοκίες τοῦ λαοῦ, καί δείχνουν μέ διάῲορους τρόπους τήν ἀντί-
θεσή τους στό σύστημα. Οἱ τελευταῖοι συγκροτοῦν τίς ἰσχυρές ὁμάδες πιέ-
σεως τῶν διανοουμένων.
Στίς σύγχρονες δημοκρατίες ὁ ρόλος τῶν Πανεπιστημίων δέν θά πρέ-
πει νά ἑξαντλεῖται μέ τήν παραγωγή «τεχνικῶν». Βασικό στοιχεῐο τῆς
δημοκρατίας εἶναι ἡ ἑλεύθερη καί συνειδητή συμμετοχή τοῦ λαοῦ στή
λήψη ἀποῴάσεων πάνω σέ ὅλα τά προβλήματα κοινωνικής ἐπιλογής πού
εἶναι καθοριστικά τῆς μοίρας καί τῶν πεπρωμένων του. Μιά τέτοια συμ-
μετοχή προϋποθέτει μεταξύ ἄλλων ὅτι οἱ πολίτες α) ἔχουν στή διάθεσή
τους ὅλα τά δεδομένα καί τήν πληροῴόρηση πάνω στά μεγάλα προβλή-
ματα κοινωνικής ἐπιλογής β) ἔχουν τίς γνώσεις πού χρειάζονται γιά τήν
κατανόηση καί ἑκτίμηση τῶν δεδομένων καί πληροῴοριὼν καί γ) ἔχουν
τήν παιδευτική κατάρτιση πού χρειάζεται γιά νά κάνουν συγκριτικές ἀξιο-
λογήσεις ἐναλλακτικών λύσεων. Αὐτές οἱ προϋποθέσεις πού εἶναι ἀνα-
γκαῖες γιά νά εἷναι σέ θέση οἱ πολίτες νά κάνουν ἐλεύθερες καί συνειδητές
ἐπιλογές, διασῲαλίζονται μέ τή λειτουργία μιᾶς συνεχοῦς μαθήσεως καί
καθοδηγήσεως τοῦ λαοῦ. Στίς σύγχρονες δημοκρατίες τά Πανεπιστήμια
εἶναι οἱ ᾠυσικοί ᾠορεῖς αὐτῆς τῆς λειτουργίας. Ἀλλά γιά νά ἐπιτελοῦν
τόν παιδευτικό καί καθοδηγητικό αὐτό ρόλο τους τά Πανεπιστήμια θά πρέ·
πει νά εἶναι κέντρα ἐλεύθερου προβληματισμοῡ καί ὄχι ἁπλῶς μονάδες
παραγωγῆς «τεχνικῶν». Τοῦτο σημαίνει, βασικά, πώς τά Πανεπιστήμια
δέν θά πρέπει νά κηδεμονεύονται ἀπό καμιά κατεστημένη ἐξουσία πού θά
τούς ἐπιβάλλει μέ ὁποιοδήποτε τρόπο τή δική της κοσμοθεωρία καί ἰδεο-
λογία. Θά πρέπει νά εἶναι ἀνεξάρτητα καί αὐτοδιοικούμενα ἀπὸ τούς ῲοι-
τητές καί τούς καθηγητές ὥστε νά μποροῦν νά εἶναι τά κέντρα στά ὁποῖα
θά ἀναπτύσσονται, θά συζητοῦνται καί θά προβάλλονται ἐλεύθερα ὅλες οἱ
κοσμοθεωρίες, οἱ ἰδεολογίες καί τά σύγχρονα ρεύματα σκέψεως. Στήν
πραγματικὴ δημοκρατία τό Πανεπιστήμιο εἶναι τό πεδίο μάχης τῶν Ἰ-
δεὼν.
Ἀναῲορικά μέ τά Ἀνώτατα Ἐκπαιδευτικά Ἱδρύματα τῆς χώρας μας
θά μποροὺσε νά πεῖ κανείς τά ἑξής;
cH πανεπιστημιακή παιδεία στή χώρα μας εἶναι ποσοτικά καί ποιο-
τικά ἀνεπαρκής γιά νά ἐπιτελέσει ἀκόμα καί τόν στοιχειώδη ρόλο τῆς
παραγωγῆς τῶν ἐπιστημόνων πού χρειάζονται γιά νά ὑπηρετήσουν τό
σύστημα. ’Ὀσον ἀῴορᾶ τό καθοδηγητικό ρόλο τῶν Πανεπιστημίων ὡς
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κέντρων ἑλεύθερου προβληματισμοῡ, ὅπως τά χρειάζονται οἱ σύγχρονες
δημοκρατίες, οὔτε λόγος νά γίνεται κάτω ἀπό τίς ἀνελεύθερες συνθήκες
πού ἐπικρατοῦν στή χώρα.
Δέν ξέρουμε τήν ἔκταση τῶν ποσοτικὼν καί ποιοτικῶν ἀνεπαρκειὼν
τῆς ἀνωτάτης παιδείας καί αὐτό γιατί δέν ἔχουν γίνει βασικές ἔρευνες
ἐκτιμήσεως τοῦ ἀριθμοῦ, τῆς συνθέσεως καί τῆς ποιοτικής στάθμης τῶν
ἐπιστημόνων πού χρειάζονται γιά τήν ἐπίτευξη δεδομένων μακραχρονίων
ἐθνικῶν στόχων. Θά μπορούσαμε ἐδὼ ἁπλῶς νά διατυπώσουμε τίς ἑξῆς
γενικές παρατηρήσεις;
Συνειδητή κοινωνική ἐπιδίωξη τοῦ ἑλληνικοῦ λαοῦ εἷναι νά ᾠθάσει,
στό προβλεπτὸ μέλλον, τά ἐπίπεδα εὐημερίας καί πολιτισμοῡ τῶν ἀνε-
πτυγμένων χωρῶν τῆς Εὐρώπης. Ἀν ἡ πολιτική ἐξουσία στοχοθετοῦσε
μιά τέτοια ἐπιδίωξη, οἱ ἐπιστήμονες πού βγάζουν σήμερα τά Πανεπιστή-
μια καί ποιοτική τους στάθμη θά ἧταν ἐντελῶς ἀνεπαρκή γιά νά ὑλο-
ποιηθεῖ ἕνας τέτοιος στόχος. Θα χρειαζόταν σημαντικά μεγαλύτερος ἀριθ-
μός ἐπιστημόνων καί οὐσιωδῶς ὑψηλότερη ποιοτική στάθμη ἐκπαιδευτικῆς
τους καταρτίσεως γιά νά ἀξιοποιηθοῦν οἱ σύγχρονες τεχνολογικές γνώσεις
καί πείρα καί ἑπιταχυνθεὶ ἡ βιομηχανική καί πολιτιστική ἀνάπτυξη τῆς
χώρας στὸ βαθμὸ πού θά τῆς ἐπέτρεπε νά προσεγγίσει κάπως γρήγορα τά
ἐπίπεδα τῶν ἀνεπτυγμένων χωρῶν τῆς Εὐρώπης. Μέ τήν καθυστερημένη
πανεπιστημιακή παιδεία πού ἔχουμε εἴμαστε καταδικασμένοι νά ζοῦμε σέ
οἰκονομική καί πολιτιστική ὑπανάπτυξη.

Οἱ βασικότερες καθυστερήσεις στήν πανεπιστημιακή μας παιδεία εἶναι
οἱ ἑξής;

α) Ἡ ἀνεπαρκής δυναμικότητα τῆς χώρας σέ Πανεπιστήμια καί διδα-
κτικό προσωπικό. Ἀπό τά δεδομένα πού ὑπάρχουν προκύπτει ὅτι τό πανε-
πιστημιακό δυναμικό πού ἔχουμε ἀδυνατεῖ νά καλύψει τή ζήτηση σέ ὑπη-
ρεσίες πανεπιστημιακῆς παιδείας. Τά Πανεπιστήμιά μας ἔχουν ἱκανότητα
ἀπορροῲήσεως μόνον τοῦ ἑνός τετάρτου τῶν νέων πού ζητοῦν νά σπουδά-
σουν. Ἔτσι μεγάλος ἀριθμός ἀπό αὐτούς εἴτε προσῴεύγει σέ ξένα Πανεπι-
στήμια, ἦ, ἄν δέν ἔχει τήν οἰκονομική δυνατότητα νά ἀγοράσει γνώσεις
στό ἐξωτερικό, στερεῖται τῆς εὐκαιρίας γιά πανεπιστημιακή μόρῴωση.
Ἀπό τήν ἄλλη μεριά ἔλλειψη διδακτικοῦ προσωπικοῦ γίνεται αἰσθητή
ἀπό τή σχέο-η μεταξύ ᾠοιτητών καί διδασκόντων. Τὸ 1970 ἡ σχέση αὐτή
ἦταν 1 πρός 80. Ἂν μάλιστα λάβει κανείς ὑπόψη του ὅτι πρίν δέκα χρόνια
ἡ σχέση ᾠοιτητών καί διδακτικοῡ προσωπικοῦ ἦταν 1 πρός 25, διαπιστώνει
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πῶς ἡ κατάσταση χειροτερεῦει ὅσο περνάει ὁ καιρός. Ἀπό τά δεδομένα
αὐτά προκύπτει πώς θά χρειαζόταν τριπλασιασμὸς, ἴσως δέ τετραπλάσια-
σμός τοῦ δυναμικοῦ σέ Πανεπιστήμια καί διδακτικό προσωπικό γιά νά
καλυῴθοῦν οἱ ἀνάγκες σέ ἐπιστήμονες καί γιά νά ὑλοποιηθοῦν ἐθνικοί στό-
χοι ὅπως αὐτός πού ἀναῴέραμε προηγουμένως. (H συγκρότηση καινούριων
Πανεπιστημίων χρειάζεται τή διάθεση πόρων σημαντικά μεγαλύτερων
ἀπό αὐτούς πού διαθέτει σήμερα το κράτος. Ἐξάλλου ἡ ἔλλειψη διδακτι-
κοῦ προσωπικοῦ ἀποτελεῖ ὀξύτατο πρόβλημα ποῦ δέν εἷναι ἀσχετο μέ τήν
ἀπροθυμία ἐπανόδου Ἑλλήνων ἐπιστημόνων τοῦ έξωτερικοῦ λόγω τῶν
πολιτικῶν συνθηκῶν ποῦ ἐπικρατοῦν σήμερα στή χώρα.
β) Τά καθυστερημένα ἐκπαιδευτικά προγράμματα. ‘H ἁλματώδης
ἀνάπτυξη τῶν ἐπιστημῶν κυρίως στή μεταπολεμική περίοδο ἔχει ὁδηγήσει
σέ μεγάλη ἐξειδίκευση τῆς πανεπιστημιακῆς γνώσεως καί ἔρευνας. Οἱ
κλάδοι τῆς κάθε ἐπιστήμης ἔχουν πολλαπλασιασθεῖ καί ἀντίστοιχα ἔχουν
αὐξηθεῐ τά ἐκπαιδευτικά προγράμματα στά μεγάλα πανεπιστημιακά
κέντρα του κόσμου. Τά δικά μας Πανεπιστήμια μέ τήν ἀνελαστική διάρ-
θρωση ποῦ ἔχουν δέν κατόρθωσαν νά ἀκολουθήσουν αὐτή τήν ἐξέλιξη. Τά
ἐκπαιδευτικά προγράμματα πού διαθέτουν εἶναι σχετικά λίγα καί ᾠτωχά.
Ἀλλά καί αὐτά εἶναι καθυστερημένα μέ τήν ἔννοια ὅτι δέν περιλαμβάνουν
τίς σύγχρονες προσθήκες στό ἀπόθεμα ἐπιστημονικῶν γνώσεων καί δέν
παρακολουθοῦν τά σύγχρονα ρεῦματα σκέψεως.
γ) Οἱ πρωτόγονες μέθοὸοι ἐκπαιὸεόσεως. Στίς περισσότερες πανεπι-
στημιακές σχολές ή ἐκπαίδευση τῶν ῲοιτητῶν περιορίζεται βασικά στόν
μονόλογο τῶν παραδόσεων καί διαλέξεων ἀπό τήν ἕδρα καί στήν ἀποστή-
θιση ξερῶν γνώσεων γιά τίς ἐξετάσεις. Αὐτός ὁ τρόπος ἐκπαιδεύσεως δέν
μαθαίνει οὔτε συνηθίζει τόν ῲοιτητή νά προβληματίζεται. Μεγάλη εἶναι
ἐδῶ ἡ εὐθῦνη τῶν καθηγητῶν. Ρόλος τοῦ καθηγητοῦ δέν εἶναι νά μεταβι-
βάζει ὅσο τό δυνατό περισσότερες γνώσεις στούς ᾠοιτητές. Ρόλος του εἶναι
νά τούς καθοδηγεῖ σέ μιά μέθοδο ἀναλύσεως καί θεωρήσεως τῶν πραγμά-
των. Νά τοῦς μαθαίνει νά θέτουν ἐρωτήματα, νά μή δέχονται ὡς θέσῴατα
καθιερωμένες θεωρίες καί ἀπόψεις, νά ὑποβάλλουν τά πάντα σέ λογική
ἐπεξεργασία, ἐλεύθερα χωρίς δογματισμούς καί ἐξάρτηση ἀπό αὐθεντικές
γνῶμες. Τό σεμινάριο, ποῦ θά βοηθοῦσε πολύ στόν διαλεκτικό τρόπο σκέ-
ψεως τῶν ᾠοιτητῶν, εἶναι σχεδόν ἄγνωστο στά δικά μας Πανεπιστήμια.
δ) 'H ἔλλειψη μεταπτυχιακῶν πουδών, Οἱ περισσότερες πανεπιστη-
μιακές σχολές τῆς χώρας διαθέτουν μία μόνο ὀργανωμένη βαθμίδα ἐκπαι-
δευτικής καταρτίσεως, τήν προπτυχιακή, πού διαρκεῖ συνήθως τέσσερα
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χρόνια. Στό χρονικό αὐτό διάστημα οἱ σπουδαστές ἀποκτοῦν γενικές μόνον
γνώσεις πάνω στήν ἐπιστήμη ποῦ διάλεξαν καί μάλιστα ὄχι πολύ σύγχρο-
νες καί ὁλοκληρωμένες, ἄν λάβει κανείς ὑπόψη του τά καθυστερημένα ἐκ-
παιδευτικά προγράμματα καί τίς ἀναχρονιστικές μεθόδους πού ἀναῴέραμε.
Τά Πανεπιστήμιά μας δέν δίνουν στούς ᾠοιτητές τήν εὐκαιρία ἀποκτήσεως
εἰδικών γνώσεων ποῦ χρειάζονται γιά νά καλυῲθοῦν τά κενά τῆς πληθώρας
τῶν ἑπαγγελματικὼν εἰδικοτήτων ποῦ ἔχει δημιουργήσει ἡ σύγχρονη
τεχνολογική ἐξειδίκευση, πολύ δέ περισσότερο δέν δημιουργοῦν ἐρευνητές.
Οἱ ἀδυναμίες αὐτές ὀῴείλονται στό γεγονός ὅτι στή χώρα μας τά Πανε-
πιστημια στεροῦνται ὀργανωμένης μεταπτυχιακής ἐκπαιδεύσεως. Τά
μεγάλα πανεπιστημιακά κέντρα τῶν ἀγγλοσαξωνικὼν χωρῶν διαθέτουν
τρεῖς ὀργανωμένες βαθμίδες ἐκπαιδευτικῆς καταρτίσεωςῑ τήν προπτυ-
χιακή (Β.Α.), ποῦ διαρκεῖ τέσσερα χρόνια καί εἰσάγει τόν σπουδαστή στήν
ἐπιστήμη ποῦ διάλεξε’ τήν πρώτη μεταπτυχιακή (Μ.Α. ἦ Μ. SC.), ποῦ
διαρκεῖ δύο ἤ τρία χρόνια καί εἰδικεῦει σ’ ἕναν ἀπό τοῦς εἰδικότερους κλά-
δους· καί τήν ἀνωτέρα μεταπτυχιακή (Ph.D.), πού διαρκεῖ τρία χρόνια
καί δημιουργεῖ ἐπιστημονικούς ἐρευνητές. Ἡ χώρα μας ἔχει μεγάλη ἀνά-
γκη ἀπό εἰδικευμένα στελέχη σέ ὅλους τοῦς τομεῖς δράσεως, ἄν θέλει νά
ἐπιταχύνει τήν οἰκονομική καί πολιστική της ἀνάπτυξη. Γι’ αὐτό ἡ ὀργά-
νωση μεταπτυχιακὼν πουδὼν στά Πανεπιστημιά μας ἀποτελεῖ ἐπιτα-
κτική ἀνάγκη.
ε) Ἡ ἔλλειψη ἐπιστημονικῆς ἔρευνας. Τά σῦγχρονα Πανεπιστήμια
ἐπιτελοῦν δύο ἔργα μαζίι Μεταβιβάζουν μέ διαλεκτικό τρόπο στούς ᾠοιτη-
τές τό ἀπόθεμα χρησιμων γνώσεων ποῦ ὑπάρχει κάθε στιγμή, καί δημιουρ-
γοῦν νέες γνώσεις. Τό πρὼτο ἔργο ἐπιτελοῦν μέ τη διδασκαλία, τό δεύτερο
μέ τήν ἔρευνα. Τά δικά μας Πανεπιστημια μόλις καί μετά βίας κατορθώ-
νουν νά ῲέρουν σέ πέρας τό πρὼτο ἔργο. rH ἔρευνα εἶναι οὐσιαστικά ἄγνω-
στη στά Πανεπιστημιά μας. Οἱ πανεπιστημιακές σχολές περιορίζονται
ἁπλῶς στό ρόλο τοῦ εἰσαγωγέως ἐπιστημονικὼν γνώσεων ἀπό τά μεγάλα
πανεπιστημιακά κέντρα τοῦ ἐξωτερικοῦ καί στή συνέχεια μεταβιβάζουν τίς
γνώσεις αὐτές στοῦς ᾠοιτητές. Δέν συνεισῲέρουν στό παγκόσμιο ἀπόθεμα
ἐπιστημονικὼν γνώσεων.

Γιατί ἡ πανεπιστημιακή παιδεία στόν τόπο μας βρίσκεται τόσο πολύ
πίσω; Πολλά πράγματα ᾠταῖνε γι’ αὐτή τήν κατάσταση. Βασικά ᾠταίει
ἡ χαμηλή θέση πού δίνεται στήν παιδεία καί εἰδικότερα στήν πανεπιστη-
μιακη κατά τήν ἱεράρχηση τῶν ἐθνικῶν στόχων. Γιά τήν παιδεία διατί-
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θεται μόνο τό 2,1% τοῦ ἐθνικοῦ εἰσοδήματος, ἐνῶ ἀνέγερση κατοικιῶν
ἀπορροῲᾶ κάπου τό 10%, τά διάῴορα ἔργα καί κατασκευές (δρόμοι, πλα-
τεῐες, τουριστικές ἐγκαταστάσεις κτλ.) 8%, ἡ ἐθνική ἄμυνα 6,5%, ὁ
μηχανικός ἐξοπλισμός 7,5%. Ἐξάλλου οἱ δαπάνες γιά τήν παιδεία ἐξα-
κολουθοῦν νά ἀποτελοῦν τό 11% μόνον τοῦ συνόλου τῶν τακτικῶν δαπανῶν
τοῦ κράτους, ὅταν σέ ἄλλες χῶρες τῆς Εὐρώπης ᾠθάνουν τό 30 καί 35%.
Ἐκτός ἀπό τήν Ἑλλάδα, ἀπό τίς χῶρες τῆς Εὐρώπης μόνον ἡ Πορτογα-
λία καί ἡ Ἰσπανία διαθέτουν τόσο λίγους πόρους γιά τήν παιδεία.
Μία τέτοια ὑποβάθμιση τῆς παιδείας στήν ἱεράρχηση τῶν στόχων
παραγνωρίζει τό γεγονός ὅτι οἱ ἐπενδύσεις στόν ἀνθρώπινο παράγοντα,
πέρα ἀπό τήν ἀνύψωση τοῦ πολιτιστικοῦ ἐπιπέδου τοῦ λαοῦ, συμβάλλουν
ἀναλογικά περισσότερο στήν αὔξηση τοῦ κοινωνικοῦ προϊόντος, ὄχι μόνο
σέ σύγκριση μέ τίς μή παραγωγικές ἐπενδύσεις σέ κατοικίες καί πολεμι-
κούς ἐξοπλισμούς, ἀλλά ἀκόμη καί σέ σύγκριση μέ τίς ἄλλες παραγωγικές
ἐπενδύσεις στή βιομηχανία καί στούς ἄλλους κλάδους. Τά τελευταῖα χρό-
νια ἔχουν γίνει ἔρευνες (R. Sollow, E. Denison), πού κατόρθωσαν νά
μετρήσουν ποσοτικά τήν ὑπεροχή τῶν ἐπενδύσεων ὡς πρός τήν ποιοτική
βελτίωση τοῦ ἀνθρώπινου δυναμικοῦ σέ σύγκριση μέ τίς ἄλλες μορῲές
ἐπενδύσεων. Τά ἀποτελέσματα αὐτῶν τῶν ἐρευνῶν Φαίνεται πώς ἔχουν
ἐπηρεάσει τίς πολιτικές ἀποῴάσεις σέ πολλές χῶρες ἀναῴορικά μέ τήν
προτεραιότητα πού πρέπει νά δοθεῖ στήν παιδεία καί ἱδιαίτερα στήν πανε-
πιστημιακή. Στή χώρας μας οἱ ἄνθρωποι πού ἔχουν τήν ἐξουσία στά χέρια
τους δέν πρέπει νά ἀγνοοῦν αὐτά τά πράγματα. Πῶς ἐξηγεῖται τότε ὅτι
ἐξακολουθοῦν νά θέτουν σέ δευτερεύουσα μοίρα τήν παιδεία σέ σχέση μέ
τήν ἄμυνα, τούς δρόμους, τίς πλατεῖες καί τίς τουριστικές ἐγκαταστάσεις,
Ἕνας λόγος εἶναι πώς τέτοιες ἱεραρχήσεις σχετίζονται μέ τήν ὅλη ᾠιλο-
σοῲία τῶν καθεστώτων τοῦ εἴδους πού ἔχουμε τά τελευταῖα χρόνια στόν
τόπο μας καί τά ὁποῖα προσδίδουν προτεραιότητα στήν τάξη καί τήν
ἀσῴἀλεια καί ἐπιδίδονται σέ ἐντυπωσιακά ἐξωραϊστικά ἔργα. ’Ένας ἄλλος
λόγος εἷναι ὅτι οἱ ἄνθρωποι πού κρατοῦν τήν ἐξουσία στά χέρια τους ᾠαί-
νεται ὅτι ἔχουν προσανατολίσει τή χώρα σέ τουριστική καί ναυτιλιακή
ἀνάπτυξη μᾶλλον, παρά σέ ἀνάπτυξη τῆς βιομηχανίας καί τοῦ τομέως τῶν
τεχνικῶν ὑπηρεσιῶν πού συνδέονται μ’ αὐτή. Ἀλλα ὁ τουρισμός καί ἡ ναυ-
τιλία δέν χρειάζονται τήν πολυμέρεια τῆς μαθήσεως, τό ὑψηλό ἐπίπεδο
τεχνολογικῶν γνώσεων καί τήν ἐῲαρμοσμένη ἔρευνα στό βαθμό ποῦ τά
χρειάζεται ἡ σύγχρονη βιομηχανική ἀνάπτυξη.
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