
Παιδεία καί Εξετάσεις

Χ ρ . Φράγκος

Τό δρόμο γιά τήν Κολχίδα καί τό χρυσόμμαλο δέρας τον 
πήραν, σύμφωνα μέ τή μυθολογία, νέα παλληκάρια πού ξεκίνη
σαν άπό τήν Ίωλκό τον Παγασητικού Κόλπου. Ή  κατάκτηση 
τού χρυσόμαλλου δέρατος ήταν ένα άθλημα καί κατόρθωμα 
έξαιρετικό. Οί τιμές πού θά έφερνε έξαλλου στά παλληκάρια 
έκεϊνα ή συμμετοχή στόν άθλο ήταν ή δόξα καί υστεροφημία. 
Ό  άθλος όμως είχε υπαγορευτεί στόν Ίάσονα «άπό τόν Πελία, 
γιά λόγους διατήρησης τής βασιλικής κυριαρχίας. ’Ηταν λοι
πόν, όπως θά λέγαμε σήμερα, μιά πρόφαση τής κυρίαρχης 
τάξης γιά τή διατήρηση, αναπαραγωγή καί διαιώνιση μιας 
σφετερισμένης έξουσίας.

Οί δυσκολίες πού είχαν νά συναπαντήσουν στό δρόμο τους 
οί ’Αργοναύτες προέρχονταν άπό φυσικές καί μαγικές δι*νά-

μεις: φουρτουνιασμένα πελάγη, άγρια έθνη, μαγικά όντα, όπως 
οί Νύμφες, οί Άρπυες, τά βόδια μέ τίς πύρινες φλόγες κτλ· 
δυνάμεις δηλαδή φυσικής.ιδεολογικής καί συμβολικής τάξης, 
όπως θά λέγαμε σήμερα. 'Η πιό μεγάλη πάντως δυσκολία, πού 
όλοι τή θυμούμαστε καλά, ήταν τό πέρασμα τών Συμπληγάδων. 
Οί Συμπληγάδες Πέτρες, μέ τό άνοιγοκλε(σιμό τους καί μέ τό 
μυστήριο πού ήταν περιβεβλημένες, στέκονταν μπροστά στούς 
Αργοναύτες άπειλή τρομερή καί έμπόδιο σχεδόν άξεπέραστο. 
”Αν δέν πριάφταινε; νά περάσεις ήσουν καταδικασμένος σέ 
οίκτρό θάνατο· άν περνούσες θά είχες τή δυνατότητα νά 
προχωρήσεις, γιά νά άντιμετωπίσεις άλλες φυσικές καί 
μαγικές-συμβολικές δυσκολίες, ώσπου νά κατακτήσεις τό χρυ
σόμαλλο δέρας.

Σήμερα όλα αυτά βέόαια θεωρούνται μύθος όμορφος γιά 
τά μικρά παιδιά. Ό  μύθος όμως αυτός, παρ' όλες τίς άπομυθο- 
ποιήσεις πού έχουν γίνει στόν κοινωνικό χώρο μας, δέν παύει 
νά κρατάει τό συμβολισμό του. ’Ιδιαίτερα οί Συμπληγάδες 
Πέτρες δέν παύουν, κάθε φορά πού μιλώ γιά σημερινά έκπαι- 
δευτικά θέματα, νά μού φέρνουν στό νού τό ίεροεξεταστικό 
μυστήριο καί τόν καθαρτικό ρόλο τών έξετάσεων.



Τό μέγα κακό καί πρώτο γιά τήν έκπαίδευση τον τόπου 
μας είναι ότι ή έξέταση έχει ταυτιστεί με τή μάθηση καί τη 
μόρφωση. 'Ικανός δέ θεωρείται όποιος ξέρει νά κρίνει, νά 
άμφισβητεϊ, νά έπικρίνει σωστά, νά θέτει προβλήματα, νά 
έρευνάει, νά προσπαθεί νά άλλάξει τά κακώς κείμενα, άλλά 
αυτός πού περνάει στις έξετάσεις. Καί τό δεύτερο μεγάλο 
κακό, πού άπορρέει άπό τό προηγούμενο, είναι ότι πιστεύουμε 
πώς άλλάζουμε καί βελτιώνουμε τό έκπαιδευτικό σύστημα μέ 
τό νά προσθέτουμε άλλεπάλληλες σειρές έξετάσεων ή μέ τό νά 
κάνουμε τίς Συμπληγάδες Πέτρες τών έξετάσεων, όσο τό δυνα
τό πιό δυσκολοπέραστες. Καλή σχολή θεωρείται όχι αύτή πού 
δίνει πραγματικές έγγυήσεις δτι πραγματοποιείται μέσα σ’ 
αύτή ή δημιουργική καί παραγωγική μάθηση, άλλά έκείνη ή 
σχολή πού κάνει όσο τό δυνατό πιό αύστηρές τις έξετάσεις καί 
περνούν όσο τό δυνατό λιγότεροι διδασκόμενοι. Ή  έννοια τού 
μαθαίνω, δυστυχώς γιά τόν τόπο μας, έχει ταυτιστεί μέ τήν 
έννοια τδΰ έξετάζομαι. Δάσκαλοι καί καθηγητές, γιά νά άντα- 
ποκριθούν στίς άπαιτήσεις τού έκπαιδευτικού συστήματος, 
είναι ύποχρεωμένοι, άντί νά διδάσκουν, νά έξετάζουν. Καί οί 
μαθητές καί φοιτητές "ας ζούν μέ τό άγχος τών έξετάσεων. Κι 
ή λεγάμενη έξάλλ „ έκπαιδευτική μεταρρύθμιση, πού έγινε τά 
τελευταία χρόνια, έκτός άπό τίς άναμφισβήτητες θετικές θέσεις 
της, όπως είναι π.χ. ή καθιέρωση τής δημοτικής γλώσσας, 
έκείνο πού κυρίως θέσπισε είναι οί άλλεπάλληλες, πανελλήνιες 
λεγάμενες, έξετάσεις. Δυστυχώς, όποιος παρακολουθεί συστη
ματικά τίς κατευθύνσεις πού έπικρατσΰν στόν έκπαιδευτικό 
χώρο μάς διαπιστώνει μέ πικρία ότι όλόκληρο τό έκπαιδευτικό 
σύστημά μας τείνει νά γίνει, άν δέν έγινε ήδη, μιά άτέλειτωη 
σειρά εξεταστικών κέντρων καί δχι κέντρων μάθησης καί 
μόρφωσης. Τά τρία τελευταία χρόνια, είτε τό θέλουμε είτε όχι, 
έπίκεντρο τής παιδείας καί τής λεγάμενης μεταρρύθμισης έγι
ναν οί έξετάσεις. Κι ό νόμος 815 έξάλλου έχει ένταχθεϊ, γιά νά 
σωθεί, άπό έκπρόσωπο τής κυβέρνησης, ώς τμήμα λέει, τής 
μεταρρύθμισης...

Ό λ α  αύτά δείχνουν ότι έπιβάλλεται όλο καί περισσότερο 
ατό χώρο τής παιδείας ένα είδος τεχνοκρατικον διοικητισμοϋ, 
φαινόμενο πού έχει έπικρατήσει ήδη σέ βρισμένες δυτικές 
χώρες. Στόν τόπο μας ή τάση αύτή έχει έκδηλωθεί μέ τήν 
προώθηση, σ’ όλες τίς κοινωνικές καί θεσμικές δομές, άνθρώ- 
πων πού ένεργοΰν περισσότερο ώς διοικητικοί όιεκπεραιωτές 
τών κρατικών μηχανισμών έπιβολής τών έξουσιαστικών συμφε
ρόντων καί όχι ώς δημιουργικοί καί μετασχηματιστικοί φορείς. 
Ό λο ι αύτοί οί άνθρωποι πού συμμετέχουν ή άπαρτίζουν τούς 
ιδεολογικούς καί λειτουργικούς κρατικούς μηχανισμούς δη
μιουργούν ένα άξεπέραστο πολλές φορές τείχος γιά νά προα
σπίσουν τούς έξσυσιαστικούς παράγονες καί τό οικονομικό 
συμφέρον τής τάξης τήν όποια έξυπηρετούν. Μέ τόν τρόπο 
αύτό λειτουργούν ώς ένα έξουσιαστικό διυλιστήριο τό όποίο 
έπιτρέπει ή δέν έπιτρέπει νά περάσουν όρισμένες θέσεις ή 
δομές στό κοινωνικό μας χώρο, άνάλογα μέ τό άν συμφέρει ή 
δέ συμφέρει στή στρατηγική τών κατευθυντηρίων όργάνων καί 
δυνάμεων. Τόν τρόπο βέβαια αύτό άντιμετώπισης τών κοινωνι
κών προβλημάτων δέν τόν συναντούμε μόνο στό χώρο τής 
έκπαίδευσης, άλλά καί σέ άλλους τομείς- μόνο πού στό χώρο 
τής παιδείας έντυπωσιάζει πολύ περισσότερο γιατί όλοι περι
μένουμε δτι στήν περιοχή αύτή τά πράγματα πρέπει νά άντιμε-

τωπίζονται κάπως διαφορετικά. Ή  παιδεία, όλοι ξέρουμε, ζεί, 
αναπνέει καί μεγαλώνει μέσα στήν έλευθερία τού στοχασμού 
καί τής πράξης, κι αύτοί πού τήν ύπηρετούν πρέπει νά αισθά
νονται έλεύθεροι νά λειτουργούν ώς δημιουργικοί καί μετασχη- 
ματιστικοί παράγοντες καί όχι ώς φορείς τής σχέσης προϊστά
μενου-υφιστάμενου.

*  *  *

Ό  διοικητισμός στήν 'Ελλάδα δέν είναι φαινόμενο και
νούργιο γιά τήν παιδεία τού τόπου μας. Ή  έμφαση τής 
έκπαίδευσης σέ μορφές πού δημιουργούσαν κυρίως διοικητι
κούς υπαλλήλους δημοσίων ύπηρεσιών ή ιδιωτικών έπιχειρή- 
σεων καί ανθρώπους πού νά διαπνέσνται γενικά άπό τό 
υπηρετικό πνεύμα καί τό φόβο τού ίεραρχικά προϊστάμενου 
άνάγεται κυρίως στά τέλη τού 19ου αιώνα καί στίς άρχές τού 
αιώνα μας. Τό πνεύμα αύτό τού δήθεν σεβασμού πρός τούς 
ίεραρχικά άνώτερους καί ή ιδεολογία τού φρονηματισμού καί 
ήθικολογισμού ήταν γιά τότε άναμφισβήτητα πολύ έξυπηρετικά 
στοιχεία γιά τό έμπορομεσιτικό τρόπο διακίνησης τής έργασίας 
στήν Ελλάδα, στίς παροικίες τής άνατολικής κυρίως λεκάνης 
τής Μεσογείου καί συνέφερε στίς οικονομικές καί πολιτικές 
συνδέσεις τής 'Ελλάδας μέ τίς χώρες τής Εύρώπης καί ιδίως μέ 
τή Μεγ. Βρετανία πού είχε διάσπαρτες άποικίες σ’ όλα τά μέρη 
τού κόσμου. "Οποιος «ένεφορεϊτο» άπό τό παιδευτικό αύτό 
πνεύμα ένιωθε ότι άνήκε στόν καλό κόσμο έκείνης τής έπσχής. 
Ή  υποταγή στήν έλληνική διοικητική μηχανή σήμαινε ότι είχες 
άφομοιώσει τότε τό πνεύμα τής έποχής πού έπικρατούσε ό 
κυρίαρχος άποικιοκρατικός μηχανισμός γιατί είχες άφομοιώσει 
τό πνεύμα τού διοικητισμοϋ. Ό  γερμανικός έξάλλου δεοντο- 
κρατισμός καί ή προσωπική στρατιωτική ιδεολογία, πού μάς 
συνέδεαν μέ τά συμφέροντα τής Γερμανίας καί έξυπηρετούσαν 
τήν πολιτική τής βασιλικής δυναστείας, διευκόλυναν τήν άνά- 
πτυξη αύστηρών άρχών, παραμέριζαν τήν άνάπτυξη τής τεχνι
κής παιδείας καί εύνοούσαν τό πνεύμα τής άρχαιομανίας, τού 
στείρου κλασικιστικού ίδεολογισμού καί ήθικολογισμού.

Οί τάσεις αύτές τής τότε έλληνικής έκπαίδευσης ήταν 
φυσικό νά δημιουργούν τούς όρους, ώστε νά δίνεται μεγάλο 
βάρος στίς έξετάσεις καί νά περιβάλλεται καθετί πού σχετιζό
ταν μέ τίς έξετάσεις μέ ένα είδος μυστηριακής έπιβολής. Σ’ 
αυτό συντελούσε πολύ ή Μεγ. Βρετανία πού είχε ένα-πολύ 
αύστηρό σύστημα έξετάσεων, τό όποίο άνταποκρινόταν, όπως 
υποστηρίζει ό άγγλος παιδαγωγός Roben Montgomery, στό 
άποικιακό σύστημα διοικητισμοϋ πού είχε άναπτύξει.

Ά π ό  τότε λοιπόν στήν 'Ελλάδα, πού άνήκε στήν εύημερού- 
σα λόγω αποικιοκρατίας Δύση, οί σχολικές έξετάσεις δημιουρ
γούσαν δέος, προκαλούσαν άγχη καί φοβίες καί ήταν έπενδυ
μένες μέ ιεροτελεστίες. Σέ μιά περίοδο μάλιστα οί σχολικές 
έξετάσεις ήταν μέσο νά προωθηθεί κανείς στήν ύπάρχουσα 
κοινωνική ιεραρχία καί γι’ αύτό οί έξετάσεις γίνονταν ένώπισν 
τών διοικητικών άρχών καί οί έκπρόσωποί τους είχαν δικαίω
μα νά υποβάλλουν έρωτήσεις ώς συνεξεταστές...

Στήν περίοδο τού μεσοπολέμου έγιναν πολλές προσπάθειες 
αλλαγών καί μεταρρυθμίσεων στήν έκπαίδευση, ιδίως άπό τούς 
φιλελεύθερους πολιτικούς καί διανοούμενους, οί έξετάσεις 
ωστόσο έξακολουθούσαν νά παίζουν σημαντικό ρόλο σ’ όλη 
τήν έκπαιδευτική ζωή καί άποτελούσαν ένα άπό τά κύρια
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στοιχεία τού έλληνικού σχολείου. Τό πνεύμα λοιπόν τού εκπαι
δευτικού διοικητισμού έξακολουθούσε νά παίζει κυρίαρχο 
ρόλο στην παιδεία τοϋ τόπου μας, μόλο που έκπρόσωποι τής 
νέας άγωγής, όπως π.χ. ό Α. Δελμούζος κ.ά. προσπαθούσαν 
νά μειώσουν την έκταση τών έξετάσεων καί νά δώσουν έμφαση 
στη ζωντανή μάθηση. Ή  κυρίαρχη λοιπόν ιδεολογική κατεύ
θυνση στήν 'Ελλάδα, με τούς έξουσιαστικούς έκπαιδευτικούς 
εκπροσώπους της, έξακολουθούσε νά είναι ό διοικητισμός.

Μετά τό τέλος τού δεύτερου παγκόσμιου πολέμου καί τού 
εμφύλιου πολέμου στήν Ελλάδα άρχισε ή έκπαίδευσή μας νά 
έπηρεάζεται, σέ συνδυασμό μέ τήν οικονομική δανειοδότηση, 
άπό τό τεχνοκρατικό καί πραγματιστικό πνεύμα πού χαρακτη
ρίζει τήν παιδεία τών Η.Π.Α. Τάσεις γιά δημιουργία τεχνικής, 
εμπορικής καί άστικής έκπαίδευσης είχαν παρατηρηθεί καί 
προηγουμένως, κατά τή διάρκεια τού μεσοπολέμου, αλλά οί 
τάσεις αυτές άρχισαν νά ένισχύονται πολύ, μετά τό 1950. Οί 
τάσεις αυτές σέ συνδυασμό μέ τόν έκπαιδευτικό διοικητισμό 
πού προϋπήρχε δημιούργησαν τή νέα έκπαιδευτική ιδεολογία, 
τόν τεχνοκρατικό διοικητισμό πού δεσπόζει σήμερα ώς πρό
βλημα μέ πολλές διαστάσεις στόν έκπαιδευτικό χώρο τού 
τόπου μας.

Οί έκπαιδευτικές αυτές διαμορφώσεις τού τεχνοκρατικού 
διοικητισμού, άπό τή μιά μεριά άνέστειλαν τή όννατότητα 
όημιονργίας μιας έκπαιόευτικής δομής πού νά άνταποκρίνεται 
στις κοινωνικές απαιτήσεις τον τόπον μας καί τών αναγκών 
τον λαού μας, ένώ άπό τήν άλλη μεριά άφομοίωσαν παρωχημέ
να σωφρονιστικά, φρονηματιστικά καί καταπιεστικά στοιχεία 
εκπροσώπων ενός εκπαιδευτικού συντηρητισμού πού άνταπο- 
κρινόταν ατά κοινωνικά αιτήματα τού περασμένου αιώνα. 
Έ τσι έκπρόσωποι αύτού τού παιδαγωγικού συντηρητισμού 
όπως ό Ν. Έξαρχόπουλος, Σπ. Καλλιάφας, Β. Τσιρίμπας κ.ά. 
έξακολούθησαν νά διοχετεύουν στήν έκπαίδευσή καταπεπτω- 
κότα στοιχεία μεθόδων μάθησης καί έξετάσεων μέ βάση άπο- 
μνημονευμένα κεφάλαια έγχειριδίων κτλ. Οί περισσσότεροι 
μάλιστα άπό αυτούς, πού είχαν υποστηρίξει παλιότερα τό 
γερμανικό ιδεαλισμό ή τόν έθνικοοοσιαλισμό, ώς έλληνική 
αγωγή, έξακολούθησαν νά παίζουν ηγετικό ρόλο στήν παιδεία 
τού τόπου μας άποδεχόμενοι τήν άμερικανική έκπαιδευτική 
εισβολή, άφοΰ τήν μπόλιαζαν όμως μέ κλασικιστικούς καί 
συντηρητικούς θεσμούς. Ή  κατάσταση όμως αυτή νέας μορφής 
έξάρτησης τής παιδείας μας ένίσχυσε τήν κλίση τής έκπαίδευ
σης τού τόπου μας νά βρίσκεται σέ άδιέξοδο καί προπαντός νά 
μή δίνει λύση στό πρόβλημα τού συσχετισμού ανάμεσα στή 
λεγάμενη γενική έκπαίδευσή καί στήν τεχνικοεπαγγελματική 
εκπαίδευση.

Ή  άδυναμία νά βρει ή έκπαίδευσή μας σωστή λύση στό 
ΐσοζύγισμα άνάμεσα στή θεωρητική έκπαίδευσή καί στήν τεχνι
κή έκπαίδευσή άποτελεί τό κεντρικό σημείο άπό τό όποιο 
πηγάζουν οί ατέλειωτες εκπαιδευτικές κρίσεις πού όσο πάνε 
ένισχύονται.

Οί κρίσεις αυτές στήν έκπαίδευσή. πού άποτελούν βασικά 
έσωτερικό δικό μας θέμα, παίρνουν μεγάλες έκτάσεις κοινωνι
κές καί πολιτικές γιατί άπό τή μιά μεριά έχουμε τό δυνατό 
έσωτερικό αίτημα γιά άλλαγή τής παιδείας κι άπό τήν άλλη 
μεριά έχουμε τίς υποδείξεις καί πιέσεις έξωτερικών έκπαιδευ- 
τικών παραγόντων, πού γίνονται μέσω άλλοδαπών συμβούλων

σέ συνδυασμό μέ σειρά έκπαιδευτικών δανειοδοτήσεων κυρίως 
άπό τή Διεθνή Τράπεζα. Οι υποδείξεις αυτές πού δυστυχώς δέ 
δημοσιεύονται μόλο πού άποτελούν μελέτες χρηματοδοτημένες 
άπό τό έλληνικό δημόσιο, φαίνεται ότι διαμορφώνουν μιά 
έκπαιδευτική πολιτική πού δέν είναι καί τόσο συμφέρουσα γιά 
τόν ευρύτερο έλληνικό πληθυσμό. Ή  έκπαιδευτική αυτή πολι
τική, πού διαμορφώνεται μέ βάση αυτές τίς μελέτες καί τίς 
δεσμεύσεις έκπαιδευτικού προγραμματισμού πού έχουμε άνα- 
λάβει στις συμβάσεις δανειοδότησης μέ τή Διεθνή Τράπεζα, 
φαίνεται ότι τείνει νά ένισχύσει μέ κάθε τρόπο τή δημιουργία 
στή χώρα μας χειρωνακτών-έργατών καί μικροεπαγγελματιών. 
έξειδικευμένων έργατών καί έπαγγελματιών, κατώτερων τεχνι
κών καί βοηθητικών έπαγγελματιών. άνώτερων τεχνικών, οικο
νομολογικών υπαλλήλων καί άνώτατων μέσων πτυχιούχων. Ή  
εκπαιδευτική αυτή πολιτική, πού προβάλλεται κυρίως, όσο 
είναι γνωστό, άπό έξωτερικούς οίκονομικοπαιδαγωγικούς 
παράγοντες δέν προβλέπει καθόλου τή σύντομη έναρξη τών 
μεταπτυχιακών σπουδών καί μελετών έρευνητικής στάθμης- 
δέν προβλέπεται δηλαδή τό μεταπτυχιακό έπίπεδο τού master s 
degree καί τού διδακτορικού διπλώματος.

Οί θέσεις αυτές, μέ τήν έπιφύλαξη ότι άνταποκρίνονται σέ 
γνωστά ώς τώρα στοιχεία, μάς όδηγούν σέ ένα παιδαγωγικό 
συμπέρασμα πού μπορεί νά διατυπωθεί μέ άπλό τρόπο ώς έξής: 
Ό  καθοδηγητικός ρόλος στούς χώρους τής έκπαίδευσης παρα- 
χωρεϊται σέ έξωελλαδικούς έκπαιδευτικούς κύκλους πού όπως 
είναι φυσικό, είναι ένδεχόμενο νά είναι περισσότερο ευάλωτοι 
άπό τά οικονομικά καί ιδεολογικά συμφέροντα τών χωρών 
τους καί τών ’Οργανισμών πού έξυπηρετούν.

Ή  κατάσταση αυτή ένισχύεται άπό τή γενικότερη οικονομι
κή καί συντονιστική πολιτική πού άκολουθείται άπό τήν κυ
βέρνηση, όπως τουλάχιστο πρόσφατα καθορίστηκε άπό έκπρό- 
σωπό της σέ συνέντευξη: «Δέν μπορεί νά ζήσει μιά μικρή χώρα 
χωρίς τίς μεγάλες, όπως καί μιά μεγάλη χώρα δέν μπορεί νά 
ζήσει χώρίς τή μικρή. Ή  βιομηχανία μας είναι τό άπαραίτητο 
συμπλήρωμα τής ευρωπαϊκής. Εντάξει, δέν μπορούμε νά τούς 
ανταγωνιστούμε, θ ά  τούς συμπληρώσουμε όμως, θ ά  φτιάχνου
με ό,τι δέν φτιάχνουν καί θά πουλάμε ό.τι δέν πουλούν. Κι 
έπειτα θά συνεργαστούμε, θ ά  παίρνουμε «φαοόν» δουλειές 
άπό τις μεγάλες ευρωπαϊκές βιομηχανίες καί θά κινούμε τίς 
δικές μας βιοτεχνίες. "Ο,τι σέ κείνους δέν είναι συμφέρον, σέ 
μάς είναι, γιατί έχουμε χαμηλό κόστος παραγωγής, θ ά  καθετο- 
ποιήσονμε καί θά έξειδικενσονμε τίς έλληνικές μικρομεσαιες 
επιχειρήσεις καί θά γίνουμε οί φασονιστές τής Ευρώπης.

Ή  άνάλυση αυτή, πού έγινε πολύ σύντομα καί δέν κάλυψε 
βέβαιο όλο τό θέμα, μάς έδειξε νομίζω ότι, καί παλιότερα καί 
προπαντός τώρα, έπιχειρείται μιά βίαιη, θά έλεγα, προσαρμο
γή τής έκπαίδευσης γιά τή δημιουργία κυρίως ενός εργατικού 
δυναμικού κατώτερης, μέσης καί άνώτερης τεχνικοεπαγγελμα- 
τικής στάθμης, σύμφωνα μέ ξένα πρότυπα καί συμφέροντα τά 
όποια υιοθετούνται άπό τήν κυρίαρχη ιδεολογική καί οικονο- 
μικοπολιτική τάξη τής χώρας μας. Ή  άνάλυση αυτή μάς όδηγεί 
έπίσης στό συμπέρασμα ότι ή έκπαιδευτική αυτή πολιτική δέν 
άνταποκρίνεται σέ άνεξάρτητη έκπαιδευτική πολιτική άλλά σέ 
πολιτικοεκπαιδευτικές έξαρτήσεις. Οί θέσεις αυτές μάς έξη- 
γούν νομίζω τούς λόγους γιά τούς όποιους τό μεγαλύτερο 
μέρος τής κοινωνίας μας. όπως έκφράζεται άπό τή στάση
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τουλάχιστο τής κοινής γνώμης, δέν αποδέχεται αύτό τό βιαστι
κό καί αναγκαστικό μετασχηματισμό της σέ μιά μορφή πού δέν 
έξυπηρετεί τά συμφέροντα του μεγαλύτερου μέρους τού 
πληθυσμού.

Ή  άνάλυση όμως αυτή μάς έδωσε καί τά άπαραίτητα 
στοιχεία γιά νά κατανοήσουμε καλύτερα τό πρόβλημα πού μάς 
άπασχολεί, τό θέμα δηλαδή τών εξετάσεων. Έπεξηγώ τή θέση 
αυτή περισσότερο: Ό  Τεχνοκρατικός Διοικητισμός, μέ τή 
μορφή πού υιοθετήθηκε στη χώρα μας, έπέβαλε μέ τή συμβολή 
όπωσδήποτε ξένων παραγόντων, νά προτιμηθεί τό διπολικό ή 
διπλό εκπαιδευτικό σύστημα (έπιστημσνική κατεύθυνση ή τε- 
χνικοεπαγγελματική κατεύθυνση) καί όχι τό πολνόνναμικό ή 
πολυτεχνικό σύστημα πού τείνει νά έπικρατήσει σήμερα στις 
δυτικές ή άνατολικές χώρες. Γιά νά έπιβληθεί όμως τό διπολι
κό σύστημα, πολύ γρήγορα καί σέ μεγάλη έκταση, θεωρήθηκε 
άναγκαϊο, αντί νά χρησιμοποιηθούν οί συμβουλές , οί όδηγίες, 
ό έπαγγελματικός προσανατολισμός κτλ., νά χρησιμοποιηθεί 
ένα μέσο άμεσης άπόδοσης καί διαχωρισμού. Τό μέσο αύτό 
ήταν οί εξετάσεις πού στήθηκαν ώς φραγμοί καί ώς ένα είδος 
λαιμητόμων σέ διάφορα καίρια σημεία τού έκπαιδευτικού 
συστήματος. Οί έξετάσεις άπό τήν παιδαγωγική θεωρούνται ώς 
τό έσχατο κατασταλτικό μέσο γιά τήν έπιβολή όχι καί τόσο 
όρθών έκπαιδευτικών λύσεων· άπό τούς τεχνοκρατικούς όμως 
διοικητικούς κύκλους, πού έπικρατούν, όπως είπαμε, στή χώ
ρα μας, θεωρούνται ώς τό πιό κατάλληλο μέσο γιά τήν έπίτευξη 
όποιουδήποτε άποτελέσματος.

Μέ δσα είπαμε ώς αύτό τό σημείο νομίζω ότι καταλάβαμε 
πώς οί έξαγγελίες μεταβολών στά συστήματα έξετάσεων δέν 
είναι ένα άπλό καί παροδικό φαινόμενο, αλλά κάτι πού θά 
σημαδέψει καίρια τήν πορεία τής έκπαίδευσης τού τόπου μας, 
γιατί ή προβολή καί έπιλογή τών έξετάσεων έχει βαθιές δια
συνδέσεις μέ σειρά έξαρτημένων οικονομικών καί πολιτικών 
συμφερόντων καί άποτελούν άπείκασμα καί άντανάκλαση κι
νητικών αλλαγών πού r/ivav ατούς κόλπους τής ελληνικής 
κοινωνίας. Οί έξετάσεις λοιπόν μπορούν νά ένταχθούν στή 
σειρά τών κατασταλτικών μέσων (άντεργατικοί νόμοι, καταπιε
στικές έπεμβάσεις κτλ.) πού θεσπίζονται στή χώρα μας. Κατα
λάβαμε έπίσης ότι τό άγχος τού έκπαιδευτικού έκσυγχρονισμού 
πού έκδηλώνεται μέ σειρές έξετάσεων δέν είναι άσχετο μέ τό 
ότι πλανιέται άπό πάνω μας άκαθόριστο άκόμα, τό άπειλητικό 
φάσμα τών συνεπειών πού θά έχει στή χώρα μας ή είσοδος 
στήνΕ.Ο.Κ.

Τό περίεργο δμως είναι ότι έμείς προσφεύγουμε στόν 
έξεταστισμό, χωρίς νά ξέρουμε καλά καλά τίς τεράστιες κοινω
νικές, μορφωτικές, πολιτιστικές καί πολιτικές έπιπτώσεις του, 
ένώ στίς εύρωπαϊκές χώρες τό πρόβλημα αύτό έρευνάται σέ 
όλο τό πλάτος του καί ποτέ δέν προβάλλονται οί «έξετάσεις» 
ώς μέτρο έκφοβισμοϋ καί φρονηματισμού. όπως γίνεται στή 
χώρα μας.

Τά άρνητικά στοιχεία πού παρουσιάζουν οί έξετάσεις, 
σύμφωνα μέ μελέτες ξένων ειδικών 1, μπορούν νά συνοψιστούν 
στά παρακάτω σημεία: 1) Οί έξετάσεις είναι ένα σώμα ξένο καί 
έπένθετο στήν άγωγή. γιατί άποτελεϊ έξάρτημα μιας ξεπερασμέ
νης παιδαγωγικής, ή όποια άναπτύχθηκε κάτω άπό ειδικούς 
κοινωνικούς όρους στό Μεσαίωνα καί πήρε συγκεκριμένη 
μορφή στά τέλη τού 19οΐ’ αιώνα μέ τήν άνάπτυξη τής βιομηχα

νίας καί τών άναγκών τής άποικιοκρατίας. 2) Οί έξετάσεις 
καλλιεργούν τό άγχος καί τίς περισσότερες φορές δέν μετρούν 
παρά τή δύναμη άντίστασης στήν άγωνία. 3) Μέ τίς έξετάσεις 
καθιερώνεται ή ανισότητα καί ή κοινωνική άδικία. 4) ’Αποτε
λεί έξάλλου ένα είδος άξιώματος ότι όσο πιό αύστηρές είναι οί 
έξετάσεις σέ μιά χώρα, τόσο παλιότερες μορφές κοινωνικής 
ζωής διατηρεί αύτή ή χώρα. 5) Γ ιά τήν κοινωνική άδικία πού 
καθιερώνουν οί έξετάσεις πολύ πειστικά είναι τά άποτελέσμα- 
τα μιάς έρευνας τού Β. Bloom, μέ τήν όποια διαπιστώνεται, ότι 
ή διαφορά άνάμεσα σέ παιδιά άναπτυγμένων περιοχών καί σέ 
παιδιά περιοχών μέ περιορισμένη βιομηχανική άνάπτυξη. μέ 
ίδια κριτήρια έξετάσεων, είναι τέσσερα ώς έξι χρόνια-. 6) Ή  
αποτυχία στίς έξετάσεις σπάνια αποτελεί κέντρισμα καί κίνη
τρο γιά περισσότερες προσπάθειες· τίς περισσότερες φορές ή 
άποτυχία είναι «δημιουργός» άλλης άποτυχίας. Τό φαινόμενο 
αύτό συνδέεται μ’ αύτό πού άνομάζεται άπό μερικούς έρευνη- 
τές «τό σύμπλεγμα τής Οιδιπόδειας προμαντείας». 7) "Ολες οί 
μορφές τών έξετάσεων, άλλά προπαντός οί παραδοσιακές έξε- 
τάσεις, δέν έχουν άντικειμενικότητα καί άξιοπιστία. 8) Τέλος 
οί έξετάσεις άποτελούν όργανο κοινωνικής άκινησίας καί προ
παντός δέν είναι κοινωνικά ούδέτερες, όπως ύποστηρίζεται 
άπό πολλούς. Μέ τίς έξετάσεις δηλαδή προωθούνται τά παιδιά 
όρισμένων τάξεων καί άπο'κλείονται τά παιδιά τών έργατικών 
ή άγροτικών τάξεων.

Τά θετικά στοιχεία τών έξετάσεων δέν είναι, σύμφωνα μέ 
τίς προηγούμενες άπόψεις τών ειδικών, τόσο πολλά. Έτσι 
υποστηρίζεται ότι: 1) Οι έξετάσεις έτοιμάζουν τούς μαθητές 
γιά τή ζωή, όπου υπάρχει ό αύστηρός κανόνας τής έπιλογής. 2) 
Οί έξετάσεις μπορεί νά μήν κάνουν άκριβή κατάταξη, άλλά 
ωστόσο είναι μιά μορφή κατάταξης.

Οί θετικές καί άρνητικές όψεις τών έξετάσεων, πού ανα
πτύξαμε προηγουμένως, δείχνουν ότι τό θέμα τών έξετάσεων 
δέν είναι άπλό καί παρουσιάζει πολλές διασυνδέσεις μέ πολ
λούς παράγοντες κοινωνικής υφής. Γι' αύτό τό λόγο οί έρευνη- 
τές άλλων χωρών συνιστούν^ μεγάλη προσοχή στή χρήση τών 
έξετάσεων καί προπαντός στό είδος τών εξετάσεων.

Όπως βλέπουμε λοιπόν τό θέμα τών έξετάσεων παρουσιά
ζει πολλούς προβληματισμούς, όπως δείχνουν οί έρευνες πού 
έχουν γίνει σέ άλλες χώρες, ένώ έμείς στόν τόπο μας έχουμε 
έγκλωβιστεί σέ μιά μονοδιάστατη άντιμετώπιση τών έξετάσεων 
πού άφορά μόνο τήν ποσοτική διάστασή τους, τό άν δηλαδή θά 
κάνουμε πολλές ή λίγες έξετάσεις, διαδοχικές ή αποκλεισμού 
κτλ. Δέν έχουμε όμως άναρωτηθεϊ άν αύτές οί έξετάσεις πού 
κάνουμε είναι δίκαιες ή άδικες, άξιόπιστες ή άναξιόπιστες, 
σταθερές ή άσταθείς, μεθοδικές ή άμέθοδες κτλ.

Γ ιά νά έλέγξω στόν έλληνικό χώρο τά θέματα αύτά έκανα 1 * 3 4

1. Βλ. π .χ . Roberl Montgomery. A new examination of examinations.
Routledge and Kegan Paul. London I97H καί G .De Landsheere. Evaluation 
continue et examens. Ed. Labor. Bruxelles 1976 G DeLandsheere. Ö..T. σελ. 
21 κ.έ. Έ π ίσ ης: A. Leon. Manuel de psychopedagogie experimental. 
P L F .Parts 1977.σελ. 2 6 4 κ.έ.
3. B.S Bloom. The 1955 normative study ol the test ol general development. 
School Review. 195b. τόμ. 64, σελ. 110- 124.
4. A Leon. δ .π . σελ. 264 -  270.
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μιά συστηματική ερευνά έπί μακρό χρονικό διάστημα καί μέ 
στατιστικές άναλύσεις. ’Εδώ δέ θά σάς παρουσιάσω όλη τήν 
ερευνά, έχει εξάλλου έκτεθεί στά δημοσιεύματα τοϋ παιδαγω
γικού έργαστηρίου τοϋ Πανεπιστημίου Ίωαννίνων πέρσι μέ 
τόν τίτλο «Ή έπίδραση τοϋ τρόπου έξέτασης στήν έπίδοση τών 
μαθητών». Σάςάναφέρω μόνο τά γενικά συμπεράσματα:

1) Ή  χρησιμοποιούμενη στά σχολεία μας μορφή.έξέτασης 
παρουσιάζει άσιάθεια. ασυνέπεια καί άναστατώσεις στό χώρο 
τής μάθησης. Κι' αύτό συμβαίνει, όπως φάνηκε άπό όλη τήν 
έρευνα καί προπαντός άπό τίς μεταπτώσεις πού παρατηρούν
ται άπό μιά εξέταση σέ μιά άλλη χρονικά μεταγενέστερη 
εξέταση, γιατί, όπως φαίνεται, στή μορφή πού έχουμε καθιε
ρώσει νά έξετάζουμε τούς μαθητές μας παρεμβαίνουν έντονα οί 
τυχαίοι παράγοντες πού έλέγχονται μόνο άπό τίς άπομνημο- 
νευτικές «ικανότητες» καί τίς άπομνημονευτικές άσκήσεις πού 
έχουν κατακτηθεί άπό όρισμένους μαθητές.

Μέ βάση λοιπόν αύτό τό γενικό προσδιορισμό, μπορούμε 
νά αναλύσουμε τό βασικό αύτό συμπέρασμα στά παρακάτω 
σημεία στηριζόμενοι στις στατιστικές άναλύσεις πού έγιναν:

1. Ή  μέθοδος πού χρησιμοποιείται σχεδόν μέ άποκλειστικό- 
τητα στά περισσότερα σχολεία μας γιά νά έξεταστούν καί νά 
καταταχτούν οί μαθητές παρουσιάζει τεράστιες άδυναμίες καί 
είναι ίσως ή περισσότερο «άδικη» μέθοδος έξέτασης άπό 
όποιαδήποτε άλλη. Γι' αύτό τό λόγο πρέπει νά βρεθούν άλλοι 
τρόποι έξετάσεων περισσότερο σταθεροί καί «δίκαιοι». Τά 
τεράστια ποσοστά άποτυχίας σέ πανελλήνιες καί εισαγωγικές 
έξετάσεις, σέ όρισμένα μαθήματα (80%, 70%, 50% κτλ) δεί
χνουν ότι τά ποσοστά άποτυχίας όφείλονται σέ έξωμαθητικούς 
παράγοντες.

2. Ή  μέθοδος έξέτασης πού, όπως έδειξαν οί διερευνήσεις. 
άποτελεί τήν τυπική καί άπόλυτα καθιερωμένη σχολική μορφή 
έξέτασης, στηρίζεται μόνο στή μηχανική άπομνημόνενση τού 
περιεχομένου ένός άναγνωρισμένου άπό τό κράτος έγχειρίδιου 
καί γι' αύτό τό λόγο δέν μπορεί νά άσκήσει μηχανισμούς 
μάθησης πού ένυπάρχουν σέ όλους τούς μαθητές, έφόσον τό 
περιεχόμενο άποστηθίζεται καί δέν άντιπαρατίθεται μέ παράλ
ληλες, συμπληρωματικές ή άντίθετες άπόψεις, έφόσον δηλαδή 
δέν παρεμβαίνουν κριτικές διαδικασίες.

3. Ό  παρεχόμενος βαθμός κατά τήν έξέταση. γραπτή ή 
προφορική, τήν ήμερήσια ή κατά όρισμένες χρονικές περιό
δους, σύμφωνα μέ τά δεδομένα πού μπόρεσα νά συγκεντρώσω 
άπό τήν έρευνα, άποτελεί στιγμιαία καί παροδική κατάταξη 
πού στηρίζεται στά μοντέλα τών έννοιών καί στούς έκφραστι- 
κούς τρόπους πού1 έχουν καθιερωθεί άπό τά έγχειρίδια. Γι’ 
αύτό τό λόγο ή στιγμιαία αύτή κατάταξη μέ τήν πάροδο τού 
χρόνου δέ λειτουργεί όμοιότροπα καί διασαλεύεται ή αρχική 
σειρά ή ό άρχικός βαθμός πού καθορίστηκε. Σέ παρόμοια 
άποτελέσματα έχουν καταλήξει καί ξένοι έρευνητές (Piéron 
κ.ά.) καί έχει υπολογιστεί ότι στήν τυπική παραδοσιακή έξέτα
ση, τήν όποια έφαρμόζουμε σχεδόν μέ άποκλειστικότητα στον 
τόπο μας. γιά νά άποδοθεί δίκαιος βαθμός χρειάζονται πολλοί 
βαθμολογητές- έτσι έχει υπολογιστεί ότι γιά τή βαθμολογία τής 
έκθεσης χρειάζονται 78 βαθμολογητές, γιά τό λατινικό κείμενο 
19. γιά τήν ξένη γλώσσα 28, γιά τά μαθηματικά 13. γιά τή 
φιλοσοφική διαπραγμάτευση (στήν έκθεση ιδεών σ' έμάς) 127

καί γιά τά φυσικά 16. Παρόμοιοι υπολογισμοί έχουν γίνει καί 
γιά τήν ιστορία καί γεωγραφία.

4. Ή  μεταγενέστερη διασάλευση τής παρεχόμενης άρχικής 
άπό τό σχολείο κατάταξης, πού παρατηρήθηκε στήν έρευνά 
μου, μέ μιά άλλη έξέταση. άπλή μόνο επέκταση πρός άλλη 
μέθοδο έξέτασης, δείχνει ότι πιθανόν προωθούνται πρός άνώ- 
τερες σπουδές άνθρωποι, οί Οποίοι είναι ικανοί νά παρουσιά
ζουν επιφανειακούς καί ταχύτατους τρόπους αφομοίωσης ορι
σμένων εκφραστικών τρόπων καί ιδεών, αλλά δέν ξέρουμε άν 
διαθέτουν ισχυρές μορφές κριτικής καί δημιουργικής 
άντίληψης.

5. Ό  έθισμός τών παιδιών, μέ τή μεγάλη προ&ολή τών 
έξετάσεων πού γίνεται στήν κοινωνία μας, πρός τό άπομνη(*ο- 
νευτικό είδος καί όχι πρός δομές καί μηχανισμούς μάθησης, 
φαίνεται ότι. μέ τήν πάροδο τού χρόνου, είναι δυνατέ) νά 
άναστείλει μορφές προσαρμοστικότητας στή μάθηση πού μπο
ρεί νά άναπτύξει κάθε μαθητής.

6. Οί μορφές τών έξετάσεων πού ύπάρχουν σήμερα στό 
σχολικό χώρο φαίνεται ότι άποτελούν έναν άπό τούς βασικούς 
παράγοντες πού άναστέλλουν τήν άνέλιξη, τήν προσαρμογή καί 
τόν έκσυγχρονισμό τής παιδείας καί τής έκπαίδευσης τού 
τόπου μας. Γι' αύτό τό λόγο οί έξετάσεις όχι μόνο δέν πρέπει 
νά πολλαπλασιάζσνται καί νά άποτελούν τό βασικό κριτήριο 
ελέγχου γιά τήν πρόοδο καί τήν είσοδο σέ άνώτερες μορφές 
έκπαιδευτικής καί κοινωνικής ιεράρχησης, άλλά πρέπει νά 
συρρικνωθούν, ώστε νά επιτρέψουν νά άναπτυχθούν οί άναγ- 
καίες μορφές μάθησης.

7. Ή  παρεμβολή τής μεθόδου τών ερωτήσεων, όπως χρησι
μοποιήθηκε σ' αύτή τήν ερευνά, μάς όδήγησε στό συμπέρασμα 
ότι ή κατευθυντήρια γραμμή πού πρέπει νά άκολουθηθεί στήν 
εκπαίδευση τού τόπου μας συνίσταται στό λειτουργικό καί 
δημιουργικό διαλεκτικό σύμπλεγμα άνάμεσα στήν έρώτηση καί 
στήν άπάντηση. άνάμεσα στήν άπορία καί τήν έπίλυση καί όχι 
στίς έπιφανειακές υποδείξεις.

8. Οί συμπλεκτικοί σύνδεσμοι πού ύπάρχουν άνάμεσα στούς 
τρόπους έξέτασης. στούς τρόπους προώθησης όρισμένων τύ
πων άνθρώπων καί στούς τρόπους απώθησης άλλων τύπων 
άνθρώπων δείχνει ότι τά φαινόμενα πού διαπιστώνονται καί μέ 
τήν πιό «άπλή» μορφή έκπαιδευτικής δραστηριότητας, όπως 
είναι οί εξετάσεις, έχουν εύρύτερες κοινωνικοπολιτικές έξαρ- 
τήσεις πού δέν έλέγχονται εύκολα μόνο μέ έκπαιδευτικούς 
τρόπους, χωρίς νά προηγηθούν κοινωνικές δομικές άλλαγές.

9. "Ολες αύτές οί διαδικασίες έξεταστικού έλέγχου πού 
προωθούν όρισμένου τύπου «γραμματισμένους» καί «άγράμμα- 
τους» άνθρώπους δέ βοηθούν τήν κοινωνίας μας νά βγει άπό 
τίς άντιψάσεις της, άλλά άντίθετα συντηρούν αύτές τίς 
άντιφάσεις.

10. Ή  έρευνα αύτή σέ συνδυασμό μέ τά ευρήματα άλλων 
έπιστημόνων τού ευρωπαϊκού χώρου μού έδειξε μέ σαφέστατο 
τρόπο ότι τό έξεταστικό σύστημα πού έχει έπιβληθεΐ στή χώρα 
μας χρειάζεται νά άναθεωρηθεΐ. νά διευρυνθεί καί προπαντός 
νά λειτουργήσει ώς μηχανισμός μάθησης καί μόρφωσης καί όχι 
ώς μορφή σκληροί’ έλέγχου

•  *  *

Γιά νά γίνει όμως μιά ουσιαστική άλλαγή. ή όποια νά
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έρχεται σέ συνάρτηση μέ τίς κοινωνικές μορφές καί τούς 
τρόπους παραγωγής πού τείνουν νά δήμιουργηθούν στή χώρα 
μας κι όχι μ’ αυτούς πού ταιριάζουν σέ παρωχημένες μορφές 
είναι άπαραίτητο, πέρα άπό τίς καίριες αλλαγές πού πρέπει νά 
γίνουν στό δομικό κοινωνικοοικονομικό σύστημα, νά τροπο
ποιηθούν βασικές θέσεις μας γιά τό γενικό ρόλο τών εξετά
σεων. Έ τσι πρέπει νά γίνουν οί παρακάτω τουλάχιστο καίριες 
άλλαγές:

α) Οί έξετάσεις νά πάψουν νά είναι μέσο έλέγχου καί 
ίεραρχικής κατάταξης καί νά γίνουν όιαγνωστικό μέσο γιά 
τούς στόχους πού έπέτυχε ένα σύνολο διόασκομένων πάνω σέ 
συγκεκριμένους έπιμέρους σκοπούς καί άντικείμενα μάθησης. 
Έ τσι οί έξετάσεις θά χρησιμεύουν όχι γιά τήν κατάταξη ή 
απόρριψη τών διδασκόμενων άλλά γιά την κατάταξη, ιεράρχη
ση, απόρριψη ή επιδιόρθωση τής διδασκόμενης ύλης, τον 
διδασκόμενου αντικειμένου ή τής χρησιμοποιούμενης μόρφω- 
σης.

β) Οί έξετάσεις πρέπει νά υπηρετούν τή ζωή, τή διαμορφω- 
νόμενη κοινωνική κατάσταση, τήν έξέλιξή της σέ νέες μορφές 
διαρκούς άλλαγής καί νά μήν είναι μέσο συντήρησης, διατήρη
σης καί έπιβίωσης τών ιδεολογικών, έπιστημσνικών, θεωρητι
κών, πραγματικών καί τεχνικών μορφών γνώσης καί κριτικής 
πού έξυπηρετούν περιορισμένα κοινωνικά καί οικονομικά 
συμφέροντα.

γ) Οί έξετάσεις άποτελούν προωθητικά μέσα βελτίωσης τής 
παρεχόμενης στάθμης μάθησης καί διδασκαλίας καί γι’ αύτό τό 
λόγο καί ώς περιεχόμενο καί ώς μέθοδος διαπίστωσης πρέπει 
νά συντελούν στην άνέλιξη τής διαδικασίας γιά τήν ένημέρωση 
καί δημιουργική συμμετοχή τού άνθρώπου καί όχι μέσα συντή
ρησης παλαιών μορφών μάθησης.

δ) Οί έξετάσεις έφόσσν άποτελούν μέσο μάθησης καί όχι 
έλέγχου, όπως παραδεχόμαστε, είναι άπαραίτητο νά καθορί
ζονται καί νά άναδιαρθρώνονται μέ τή συμμετοχή όλων τών 
φορέων τής μάθησης (διδασκόντων καί διδασκόμενων). ’Αλ
λιώς άποτελούν όργανο σωφρονιστικής καί κατασταλτικής 
υφής στά χέρια τών διδασκόντων.

ε) ’Απαράβατος παιδαγωγικός κανόνας είναι νά άλλάζει τό 
έξεταστικό σύστημα κατά τό μέτρο καί τήν άναλσγία πού 
αλλάζει ό τρόπος διδασκαλίας καί οί μέθοδοι μάθησης. Είναι 
άπαράδεκτο νά άλλάζουμε τίς έξεταστικές φόρμες καί δομές 
χωρίς νά έχουν γίνει προηγουμένως άντίστοιχες άλλαγές καί 
προσαρμογές στην ΰλη τών μαθημάτων, στό περιεχόμενο τής 
ύλης, στούς τρόπους προσφοράς τών γνώσεων καί πληροφο
ριών, στην κριτική άφομοίωση όλων αύτών τών θεμάτων, καί 
στήν ύλικοτεχνική μορφή προσφοράς τών έπιστημσνικών γνώ
σεων. ’Αλλιώς ή άλλαγή όδηγεί σέ καταναγκαστικά έργα.

στ) Αύτενέργεια, συμμετοχή καί δραστηριοποίηση τών διόα
σκομένων δέ σημαίνει έγκατάλειψη τών διδασκόμενων, άλλά 
συμπαράσταση μέ όλα τά μέσα γιά νά άποκτήσουν μέ τή 
συνέρευνα τά βασικά στοιχεία καί τίς μορφές του έπιστημονι- 
κού συλλογισμού. Ό  έπιστημσνικός συλλογισμός μαθαίνεται μέ 
τήν καθοδηγούμενη συμπαράσταση έμπειρότερων ατόμων καί 
όχι μέ τήν έγκατάλειψη τών διόασκομένων μές τά πελάγη καί 
στούς ωκεανούς τών έγκυκλοπαιδικών γνώσεων. Μέ τίς έξετά- 
σεις. λοιπόν πρέπει νά διαπιστώνουμε τό βαθμό λειτουργίας 
τον επιστημονικού συλλογισμού καί τής δημιουργικής δραστη

ριότητας καί όχι τό ύψος καί τήν έκταση τών έγκυκλοπαιδικών 
γνώσεων.

ζ) Ή  μάθηση δεν επιτυγχάνεται μέ μονοδρομικό τρόπο, είτε 
αύτός καθορίζεται άπό τίς παραδόσεις ένός καθηγητή είτε άπό 
ένα έγχειρίδιο, είτε άπό μιά έρμηνεία, είτε άπό μιά καθοδηγη- 
τική μορφή διδασκαλίας, άλλά μέ τήν άντιπαραβολή καί συ
σχετισμό τών διαφόρων άπόψεων καί θέσεων. Γι' αύτό τό λόγο 
συνήθως σέ άλλες χώρες χρησιμοποιούν 2 -4  μορφές παραδό
σεων τού ίδιου άντικειμένου διδασκαλίας, τής ίδιας ύλης κτλ. 
Αύτό έπιτυγχάνεται μέ τήν πολλαπλότητα παρουσίασης παρο
μοίων άντικειμένων άπό πολλούς, 2 -4  διδάσκοντες (team tea
ching) καί άπό 2 -4  βασικά εγχειρίδια πέρα άπό τά βοηθητικά 
κείμενα, τά βοηθητικά σχόλια κτλ. Μ' αυτό τόν τρόπο διδα
σκαλίας καί μάθησης οί έξετάσεις μεταβάλλονται σε δημιουργι
κή καί κριτική συγκριτική (υποτίμηση τής παρεχόμενης γνώσης 
καί πληροφορίας.

η) Ή  διδασκαλία, ή μάθηση καί ή έξέταση πρέπει νά 
άκολουθούν τούς ρυθμούς μάθησης τού άτόμου καί όχι συνολι
κούς ρυθμούς όμοιους γιά όλους τούς διδασκόμενους. Ή  
άλλαγή αύτή είναι καίρια καί αποτελεί βασική προϋπόθεση γιά 
νά δημιουργηθούν οί όροι τής μάθησης.

θ) Οί τρόποι έξέτασης καί τό περιεχόμενο- τών έξεταστικών 
θεμάτων πρέπει νά παρέχουν τή δυνατότητα έπίλυσης τών 
προβλημάτων ή διαπραγμάτευσης τών θεμάτωνμε εναλλακτική 
μεθοδολογία, μέ δυνατότητες δηλαδή έπιλογής τού προσφορό
τερου τρόπου έκθεσης τών πληροφοριών καί δημιουργικής 
διαπραγμάτευσης.

ι) Οί κύριες έξετάσεις είναι άπαραίτητο νά περιέχουν πολλά 
θέματα (20-100, ανάλογα μέ τό μάθημα), ώστε ό μαθητής ή 
φοιτητής νά έπιλέχει τά 2/3 αύτών τών έρωτήσεων καί συγχρό
νως νά έξετάζεται στό σύνολο τής ύλης καί όχι σέ ενα ή δύο 
κατά τύχη γνωστά ή άγνωστα στόν έξεταζόμενο θέματα, κεφά
λαια ή προβλήματα.

♦  *  ♦

Ειδικότερα γιά τίς έξεταστικές μεθόδους πού χρησιμο
ποιούνται σέ άλλες χώρες καί θεωρούνται ότι έκπληρώνουν 
βασικές τουλάχιστο όρθές παιδαγωγικές θέσεις άναφέρουμε 
μερικές μεθόδους έξέτασης χωρίς αύτό νά σημαίνει ότι 
έξαντλεϊται ή ΰλη μεθοδικής έξέτασης. Δυστυχώς γιά όλες 
αύτές τίς διαδικασίες, γιά νά έφαρμοστούν αύτά, απαραίτητη 
προϋπόθεση είναι ή ύπαρξη μικρής όμάδας μάθησης πού 
άποτελείται τό πολύ άπό 10-20 διδασκόμενους, άνάλογα μέ τό 
άντικείμενο γνώσης:

1. Όλιγόλεπτες έξετάσεις πάνω σέ βασικά κριτικά κυρίως 
θέματα όρισμένων ένοτήτων μάθησης κάθε 2 -3  έβδομάδες.

2. Γραπτές έργασίες σέ συγκεκριμένα θέματα μέ βάση καθο- 
δηγητικές συμβουλές άπό έμπειρους ανθρώπους.

3. Προφορικές παρουσιάσεις πού γίνονται άπό άτομα ή 
όμάδες καί έπακολουθούν κρίσεις όλων τών άκροατών.

Τ““ΦοΓτητϊκά~'^ ’Όμάδες δηλαδή φοιτητών πού
φέρνουν τά αποτελέσματα τών μελετών τους μέσα σέ σπουδα
στήριο ή έργαστήριο.

5. ’Ατομική μελέτη μέ τήν καθοδήγηση ένός καθηγητή ή 
άλλου έπιστήμσνα πού καταλήγει σέ μιά έκτεταμένη έρ/ασία 
κριτικής άπόόοσης ένός συνόλου γνώσεων πού άποτελείται
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συνήθως από 10—12 βιβλία ή περιοχές γνωστικών 
αντικειμένων.

6. Καθιέρωση πολλών έρωτήσεων μέ δυνατότητα έπιλογής.
7. Πολλές έρωτήσεις. συνήθως έκατό. μέ καθορισμένο περιε

χόμενο απαντήσεων καί καθορισμένο έκ τών προτέρων συντε
λεστή βαθμολογίας γιά κάθε άπάντηση καί γιά τό σύνολο τής 
έξέτασης.

8. ’Εξετάσεις στό σπίτι. Καθορισμός έρωτήσεων, απαντήσεις 
στό σπίτι μέ χρήση βιβλίων κτλ. Ό  συντελεστής βέβαια βαθμο
λογίας είναι έπικουρικός στήν περίπτωση αυτή καί όχι 
άποκλειστικός.

9. ’Εξετάσεις μέ άνοιχτά βιβλία (open books exams). Τό θέμα 
είναι κριτικής αποτίμησης καί όχι καταγραφής γνώσεων.

10. Συνολικές έξετάσεις πού περιλαμβάνουν μερικές άπό τί, 
ιιεθόδους πού άνέφερα προηγουμένως.

11. Πρακτικές έφαρμσγές τών θεωρητικών γνώσεων σέ έργα-

στήρια, έργοστάσια, βιοτεχνίες, σχολεία, έμπόριο. γραφεία 
κτλ.

Οί άπόψεις καί οί θέσεις πού άνάφερα ώς αύτό τό σημείο 
γιά τίς έξετάσεις καί τίς διασυνδέσεις πού έχουν μέ τίς κοινω
νικές δομές μάς δείχνουν νομίζω πόσο ό κόσμος στόν όποιο 
ζοϋμε είναι άντιπαιδευτικός, άντιπνευματικός, άντιεκπαιδευτι- 
κος καί άντιμορφωτικός. 'Ωστόσο, παρόλο πού διαπιστώνουμε 
αυτές τίς καταστάσεις, δέν μπορούμε νά χάσουμε τίς ελπίδες 
μας γιά μιά καλύτερη έκπαίδευση. Ό λοι νιώθουμε πως ή 
παιδεία καί ή αγωγή τού τόπου μας πρέπει νά πάρουν ευρύτε
ρες κοινωνικές διαστάσεις καί πρωτοβουλίες, ώστε νά σταμα
τήσει ή τόσο ραγδαία ανάπτυξη ένός κόσμου, φανερά ή ύπου
λα. έχθρικού γιά τό παιδί καί τό νέο. Ό λοι νιώθουμε πύ»ς ή 
έκπαίδευση τού τόπου μας πρέπει νά άλλάξει ριζικά, ώστε νά 
μπορέσουμε νά σταθούμε όρθιοι άνάμεσα στούς άλλους λαούς.
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