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Ή  εκπαίδευση των δασκάλων
1Ιδεολογικές διαστάσεις καί μεθοδολογικές 
προϋποθέσεις

Μ πάμπης Νοντσος

Ή  μελέτη αυτή έχει σκοπό: α) Νά άναλύσει την πολιτική καί 
ιδεολογική πλευρά τού θεσμού τών παιδαγωγικών Άκαδημιών 
στά πλαίσια τής έλληνικής κοινωνίας- β) νά διερευνήσει τίς 
πολιτικές καί ιδεολογικές διαστάσεις πού ένυπάρχουν σέ βασι
κές μεθοδολογικές προσεγγίσεις τού προβλήματος τής έκπαίδευ- 
σης τών δασκάλων καί γ) νά άναλύσει σύντομα τήν πολυπλοκό- 
τητα τών έπιμέραυς προβλημάτων, έπισημαίνοντας ταυτόχρονα 
τήν έλλειψη άντίστοιχων έρευνών. Είναι φανερό, λοιπόν, πώς 
τά θέματα αυτά άπσχτούν σήμερα μιά Ιδιαίτερη σποδαιότητα. 
μιά καί τό γενικό θέμα τής έκπαίδευσης τών δασκάλων έχει 
ξανάρθει στήν έπικαιρότητα μέ τίς διεκδικήσεις τής Διδασκαλι

κής 'Ομοσπονδίας καί τίς ύποσχέσεις τού υπουργείου Παιδείας 
γιά "άνωτατοποίηση" τών Π. ’Ακαδημιών.

Οι Παιδαγωγικές Άκαδημίες άντικείμενο πολι
τικών καί ιδεολογικών συγκρούσεων

’Από τήν ίδρυση τού έλληνικού κράτους ώς τό 1929 έπικρα- 
τεΐ μιά θεσμική πολυτυπία σχετικά μέ τά ιδρύματα πού προορί
ζονταν γιά τήν έκπαίδευση τών δασκάλων. Ή  ύπαρξη τών 
πολύμορφων Διδασκαλείων δημιουργούσε δχι μόνο πολλά 
προβλήματα στήν έπιλσγή, τό έπίπεδο σπουδών καί τήν έπαγ- 
γελματική έξέλιξη τών υποψηφίων δασκάλων άλλά καί πρόσθε
τες δυσκολίες στήν υλοποίηση ένιαίας κρατικής έκπαιδευτικής 
πολιτικής καί στήν άσκηση τού άντίσιοιχου κοινωνικού έλέγ- 
χου. Ή  θεσμική αυτή πολυτυπία ευνόησε, κατά συνέπεια, τήν 
απόπειρα εισαγωγής τών νέων παιδαγωγικών άντιλήψεων τής 
έποχής στά Διδασκαλεία (άρχές τού “σχολείου έργασίας") 
καθώς καί τήν υιοθέτηση τών ιδεών τού δημοτικισμού από 
πολλούς έκπαιδευτικούς. Ή  σύγκρουση αυτών τών παιδαγωγι



κών καί κοινωνικών άντιλήψεων μέ τίς κυρίαρχες τότε έρβαρ- 
τιανές αντιλήψεις γιά τή μέθοδο διδασκαλίας καί τίς άντιλήψεις 
των όπαδών τής καθαρεύουσας δέν άργησε νά έκδηλωθεί καί 
στό έσωτερικό των Διδασκαλείων. Ή  σύγκρουση αυτή, πού 
έκφράζει τήν προσπάθεια των φιλελεύθερων αστικών στρωμά
των νά κυριαρχήσουν καί στούς ιδεολογικούς μηχανισμούς τού 
κράτους, έξασφαλίζοντας έτσι τούς όρους τής ιδεολογικής τους 
κυριαρχίας, θά καταλήξει ύστερα άπό πολλά άλλα έπεισόδια 
στά γνωστά γεγονότα τού Μαρασλείου Διδασκαλείου 
(1925-25).

Ή  ΐόρυση τών Π. Άκαόημιών. Ό  πολιτικός άνταγωνισμός 
ανάμεσα στά κυρίαρχα κοινωνικά στρώματα, πού χαρακτηρίζει 
τήν περίοδο 1932—1936, έχει άμεσες έπιπτώσεις καί στήν έκπαί- 
δευση τών δασκάλων. Οί συντηρητικές δυνάμεις έξαπολύουν 
άρχικά μιά συνδυασμένη έπίθεση έναντίον τής έκπαιδευτικής 
μεταρρύθμισης τού 1929. Δάσκαλοι καί καθηγητές θά κατηγο- 
ρηθοϋν “έπί κομμουνισμό)”. Ή  άνοδος, τέλος, στήν έξουσία τών 
συντηρητικών πολιτικών δυνάμεων θά σημάνει καί τήν άρχή 
ένός νέου θεσμού γιά τήν έκπαίδευση τών δασκάλων. Τά πεντα- 
τάξια Διδασκαλεία, πού ίσχυαν άπό τό 1929 ώς μοναδικός 
τύπος διδασκαλείου, θά καταργηθσΰν καί στή θέση τους θά 
ίδρυθούν οί γνωστές Π. ’ Ακαδημίες (Σεπτέμβριος 1933).

ΟΙ πολιτικές καί ιδεολογικές έπιλογές αυτών τών δυνάμεων, 
πού βρίσκονται στή βάση τών νέων έκπαιδευτικών μέτρων, 
διαφαίνσνται τόσο στήν εισηγητική έκθεση τού νόμου 5802/1933 
“Περί ίδρύσεως Παιδαγωγικών ’Ακαδημιών” όσο καί στίς 
διακηρύξεις τών είσηγητών αύτοΰ τού θεσμού. Σύμφωνα μέ τήν 
εισηγητική έκθεση, τό κλασικό γυμνάσιο θεωρείται άναγκαία 
προϋπόθεση γιά τή μόρφωση τών υποψηφίων δασκάλων1. Ή  
καθιέρωση ταυτόχρονα αυστηρών εισιτηρίων έξετάσεων γιά τίς 
Π. ’Ακαδημίες ένισχύει έξάλλου τή λειτουργία τής κοινωνικής 
άνακατανομής, πού χαρακτηρίζει γενικά τό σχολικό μηχανι
σμό. Μέ τήν καθιέρωση τών έξετάσεων “οί έν λόγω τρόφιμοι θά 
προέρχονται έκ πασών τών τάξεων τής κοινωνίας καί μάλιστα 
τών καλυτέρων καί κεκτημένων ύπερτέρας πνευματικός δεξιό
τητας. Ούδέ θά έλκύωνται ώς τρόφιμοι πτωχά, όρφανά ή 
έγκαταλελειμμένα παιδία, μή αίσθανθέντα τήν θαλπωρήν τής 
οίκογενείας, καί ώς έκ τούτου μή δυνάμενα ευκόλως νά τρέφωσι 
συναισθήματα άγάπης καί συμπάθειας έναντι τού πλησίον καί 
τής Κοινωνίας”2. Πιά άποκαλυπτική άκόμα είναι ή όμιλία τού 
τότε υπουργού Παιδείας θ .  Τσυρκοβασίλη στή Β' Γενική συνέ
λευση τών καθηγητών τής Μέσης ’Εκπαίδευσης. ’Αφού άναφέ- 
ρει τό γεγονός πώς έλάχ ιστοί καθηγητές προσβλήθηκαν άπό τό 
μικρόβιο έθνοφθόρων ιδεών, ένώ άντίθετα υπήρξαν πολλοί 
δάσκαλοι που δέχτηκαν τήν έπίδραση τών θεωριών τού ιστορι
κού ύλισμού, θά έπιχειρήσει νά έρμηνεύσει αυτή τή διαφορά 
λέγοντας πως “έκείνο, δπερ συνετέλεσε νά διατηρήση τήν ψυχήν 
τών Λειτουργών Μέσης Έκπαιδεύσεως άκεραίαν, είναι, κατά 
τήν γνώμην μας, ή κλασσική μόρφωσις αυτών, τουναντίον δέ αί 
τοιαύται Ιδέαι τών δημοδιδασκάλων όφείλονται είς τήν έλλειψιν 
αύτής” .3 γή  άντίδοτο, λοιπόν, γιά τόν υπουργό, είναι φανερό: 
“Ένεκα τούτου ύπεβάλαμεν νομοσχέδιον, διά τού όποιου ρυθ
μίζεται ή μόρφωσις τών μελλόντων διδασκάλων. Κλασσική 
έκπαίδευσις καί διετής φοίτησις είς τάς νεοϊδρυομένας Παιδα
γωγικός ’Ακαδημίας”.4 5 Τά Ιδια άκριβώς θά ύποστηρίξει καί ό 
εισηγητής τού θεσμού τών Π. ’Ακαδημιών Γεώργιος Ν. 
Παλαιολόγος*.
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Ή  σπουδή μέ τήν όποια ψηφίστηκε τό νομοσχέδιο6 δείχνει 
καθαρά τήν ιδιαίτερη σπουδαιότητα, πού είχε γιά τίς συντηρη
τικές δυνάμεις ή λειτουργία αυτού τού θεσμού. Οί Π. ’Ακαδη
μίες θά μπορούσαν στό έξής νά έξασφαλίζουν τήν παραγωγή 
δασκάλων άπό ανώτερες κοινωνικές τάξεις, στραμμένων πρός 
τίς άξιες τού παρελθόντος καί, όπως δήλωσε χαρακτηριστικά ό 
θ .  Τουρκοβασίλης, “έντός τής γραμμής, ήν έχάραξεν ή κυβέρ- 
νησις”7. Χάρη σ’ αύτό τό θεσμό οί μελλοντικοί δάσκαλοι, μέ 
βάση τά πρότυπα τού παρλθόντος καί ένα κατάλληλο πρόγραμ
μα σπουδών, θά συνέβαλαν πιό ένεργά καί χωρίς παρεκκλίσεις 
στή συνολική Ιδεολογική λειτουργία τού δημοτικού σχολείου. 
Ό  σχολικός μηχανισμός έπρεπε τώρα νά λειτουργήσει σέ πλαί
σια καθορισμένα άπό τίς συντηρητικές δυνάμεις. Έχει λοιπόν 
δίκιο ό Χρ. Λέφας όταν γράφει πώς οί δημοτικιστές υποστήρι
ξαν τή λειτουργία τών πολυτάξιων Διδασκαλείων, ένώ οί καθα
ρευουσιάνοι τό θεσμό τών Π. ’Ακαδημιών. “Άμφότεραι αί 
παρατάξεις... έφεραν τά έπιστημονικά των έπιχειρήματα, άπο- 
κρύπτουσαι άπολύτως τόν έμμεσον αυτόν σκοπόν, ό όποιος 
είναι ή άποκλειστική βλέψις των. Ό  σκοπός ουτος είναι, δτι είς 
μέν τά πολυτάξια διδασκαλεία προσλαμβάνονται μαθηταί άπό 
τήν β' τάξιν τού έξαταξίου γυμνασίου, προσκείμενοι μάλλον 
πρός τήν δημοτικήν γλώσσαν καί μή έθισθέντες είς τήν καθα
ρεύουσαν, έπομένως άποκτώντες δημστικιστικήν συνείδησιν 
κατά τήν διάρκειαν τής πενταετούς είς τά διδασκαλεία φοιτή- 
σεώς των, ένώ είς τάς Π. ’Ακαδημίας προσλαμβάνονται ώς 
μαθηταί άπόφοιτοι τού γυμνασίου έθισθέντες άπολύτως είς τήν 
καθαρεύουσαν. Τοιουτοτρόπως, ένώ είς τήν πρώτην περίπτωσιν 
οί δημοδιδάσκαλοι θά έξέρχωνται δημοτικισταί καί θά διδά
σκουν έπομένως τήν δημοτικήν, είς τήν δευτέραν θά έξέρχωνται 
όπαδοί τής καθαρευούσης τήν όποιαν θά διδάσκουν”8. Ή  
έξήγηση αύτής τής άντίθεσης, μολονότι περιορίζεται άποκλει- 
στικά στό γλωσσικό πρόβλημα, χωρίς νά περιλαμβάνει καί τίς 
γενικότερες κοινωνικές διαστάσεις του, άποτελεϊ μιά βασική 
μαρτυρία γιά τήν πολιτική καί ιδεολογική σύγκρουση έκείνης 
τής έποχής σχετικά μέ τήν έκπαίδευση τών δασκάλων.

Ή  ίξέλιξη τον θεσμού τών Π. Άκαόημιών. Ή  παραπέρα 
έξέλιξη καί λειτουργία τού θεσμού τών Π. ’Ακαδημιών θά 
έξαρτηθεί σέ μεγάλο βαθμό άπό τίς πολιτικές καί ιδεολογικές 
έπιλογές τών κυρίαρχων συντηρητικών δυνάμεων. Ή  δικτατο
ρία τής 4ης Αύγούστυ 1936 θά έπιβάλει ένα πιό συγκεντρωτικό
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σύστημα διοίκησης των Π. Άκαδημιών στά πλαίσια ένιαίων 
κατευθυντήριων γραμμών9, έτσι ώστε οί σπουδαστές "νά ύφί- 
στανται ίσχυροτέραν την έπίδρασιν του κυβερνητικού πνεύμα
τος”10. Χαρακτηριστικές περιπτώσεις άποτελούν ή θέσπιση 
έλέγχου τών κοινωνικών φρονημάτων τών ύποψηφίων σπουδα
στών καί ή συγκρότηση όμάδων έθνικής νεολαίας άπό τούς 
σπουδαστές τών Π. Άκαδημιών (Α.Ν. 953/1937, άρθρα 4 καί 
6). Αυτή ή πολιτική καί ιδεολογική λειτουργία τών Π. Άκαδη
μιών δέν θά τροποποιηθεί παρά έλάχιστα ώς καί την ’Εκπαι
δευτική Μεταρρύθμιση τού 1964. 'Η έλληνική άστική τάξη, άν 
καί βγαίνει νικήτρια άπό τόν έμφύλιο πόλεμο(1946—49), είναι 
ταυτόχρονα αποδυναμωμένη στό οικονομικό, πολιτικό καί 
Ιδιαίτερα στό ιδεολογικό έπίπεδο. 'Η άδυναμία αυτή άποτελεί 
καί τήν καθοριστική αιτία τού προσανατολισμού τής έκπαίδευ- 
σης γενικά, τήν περίοδο 1949-1964, στήν μετάδοση τών άξιών 
τής παράδοσης καί στήν προβολή τής ιδεολογίας τού άντικομ- 
μουνισμού. Τά πιστοποιητικά κοινωνικών φρονημάτων, τό 
πρόγραμμα σπουδών πού μένει άναλλοίωτο, καθώς καί τό 
γενικό παιδευτικό κλίμα μέσα στίς Π. Άκαδημίες έξυπηρετούν 
αύτό τόν προσανατολισμό.

Ή  γρήγορη ώστόσο άνάπτυξη τής έλληνικής οικονομίας 
στίς αρχές τής δεκαετίας τού ’60, ή έμφάνιση όρισμένων 
παραλλαγών τεχνοκρατικής Ιδεολογίας καί ή έπιστροφή άπό τό 
έξωτερικό όρισμένων έκπαιδευτικών πού μετεκπαιδεύτηκαν 
κυρίως σέ αγγλικά καί άμερικανικά πανεπιστήμια ήταν έπόμε- 
νο νά ευνοήσουν τήν προβολή αιτημάτων γιά τήν άναδιοργάνω- 
ση τών Π. Άκαδημιών. Άρχισε νά γίνεται λοιπόν φανερό πώς 
ή όργάνωση καί ή λειτουργία τών Π. Άκαδημιών δέν άνταπο- 
κρίνσνταν στίς νέες κοινωνικές άνάγκες. ’Εμφανίζονται έτσι 
άπόψεις καθαρά τεχνοκρατικού χαρακτήρα11, χωρίς ώστόσο 
νά άποκλείονται θεωρητικά άμαλγάματα τού τύπου: “Αί Παι- 
δαγωγικαί Άκαδημίαι καλούνται δπως θεραπεύσουν καί ύπη- 
ρετήσουν δύο σειράς άξιών: Α' Μίαν σειράν άπαραβιάστων 
καί άναλλοιώτων άξιών συνιστωσών τόν πυρήνα τής έθνικής 
καί κοινωνικής ήμών ζωής. Β' Έτέραν σειράν κοσμικών καί 
μεταβαλλομένων άξιών, αίτινες κατευθύνουν μέγα, τό μεγαλύ- 
τερον Ισως, μέρος τής δραστηριότητος ήμών ώς άτόμων μεμο
νωμένων, ώς κοινωνικών όμάδων καί ώς έθνους έν τώ συνό- 
λφ”12. Οί νέες λοιπόν κοινωνικές άνάγκες, δπως άντανακλών- 
ται άκόμα καί στά αίτήματα τής Διδασκαλικής ’Ομοσπονδίας 
έκείνη τήν έποχή, θά βρουν τελικά μιά πρώτη ικανοποίηση άπό 
τά σχετικά μέτρα τής Εκπαιδευτικής Μεταρρύθμισης τού 1964. 
Ή  κυβέρνηση τής “Ένώσεως Κέντρου” θά ψηφίσει τό γνωστό 
Ν.Δ. 4379/1964 μέ τό όποιο αύξάνεται ή φοίτηση στίς Π. 
Άκαδημίες άπό 2 σέ 3 χρόνια, άναμορφώνεται τό πρόγραμμα 
καί άναγνωρίζεται κάποια αυτοτέλεια στή διοίκησή τους 
(άρθρο 16).

Η έκπαιδευτική αύτή πολιτική, πού άποτέλεσε άντικείμενο 
σφοδρών πολιτικών καί Ιδεολογικών συγκρούσεων, άντανα- 
κλούσε μιά πρώτη άπόπειρα τών πολιτικών έκπροσώπων τής 
ένδογενούς άστικής τάξης νά άντικαταστήσουν όρισμένους 
άντιλειτουργικούς θεσμούς καί άντιλήψεις μέ άλλους έκ- 
συγχρονισμένους θεσμούς καί μ’ ένα σύστοιχο καί λειτουργικό 
ιδεολογικό λόγο. Ή  άπόπειρα αύτή θά σταματήσει γιά λόγους 
καθαρά πολιτικούς καί Ιδεολογικούς άπό τό στρατιωτικό καθε
στώς τής 21ης Απριλίου 1967. Ή  φοίτηση στίς Π. Άκαδημίες 
περιορίζεται καί πάλι σέ δύο χρόνια (Α.Ν. 129/1967, άρθρο

13), έμφανίζονται ξανά τά πιστοποιητικά κοινωνικών φρονη
μάτων καί διατυμπανίζονται τέλος οί αιώνιες άξιες Τού έλληνο- 
χριστιανικού πολιτισμού. “Ή  δικτατορία έστρεψε μέ ιδιαίτερο 
ένδιαφέρσν τήν προσοχή της στά ιδρύματα πού μορφώνουν 
τούς δασκάλους, στίς Π. Άκαδημίες καί στίς όμοειόεϊς σχολές, 
δχι γιά νά τίς έξυψώσει, άλλά γιά νά τίς μεταβάλει σέ φυτώρια 
φανατικών ιεραποστόλων τού “Πιστεύω” της. Είχε άνάγκη 
άπό δασκάλους φανατικά προσηλωμένους στήν ιδεολογία της, 
γιά νά πετύχει τό βαθμιαίο μεταφρονηματισμό τής έλληνικής 
υπαίθρου”13. Τό αίτημα ώστόσο γιά τήν άναδιοργάνωση τών 
Π. Άκαδημιών παρέμενε καί πέρα άπό αύτή τήν πολιτική καί 
ιδεολογική σκοπιμότητα. Θά τό θέσουν δχι μόνο οί ίδιοι οί 
δάσκαλοι, έπιφυλακτικά,14 άλλά καί ή ίδια ή έπιτροπή παι
δείας πού όρίστηκε άπό τό καθεστώς γιά νά μελετήσει συνολι
κά τά έκπαιδευτικά προβλήματα τής χώρας15. Οί έσωτερικές 
ώστόσο άντιφάσεις τού δικτατορικού καθεστώτος ήταν Επόμε
νο νά μήν όδηγήσουν στήν υλοποίηση αυτού τού αιτήματος. 
Μιά ένδεχομένη ουσιαστική αναδιάρθρωση τών Π. Άκαδη
μιών θά άποτελούσε σίγουρα τήν άπαρχή έμφάνιοης πολλα
πλών έκπαιδευτικών καί κοινωνικών αιτημάτων πού μπορού
σαν νά θέσουν ύπό αμφισβήτηση τήν έπίσημη πολιτική καί 
ιδεολογία τού καθεστώτος. Γι’ αύτόν άκριβώς τό λόγο καί τό 
γνωστό Ν.Δ. 842/1971 “Περί άναδιοργανώσεως τών Παιδαγω
γικών Άκαδημιών...”. παρά τό φιλόδοξο τίτλο του, κινείται 
στά πλαίσια τού γνωστού Α.Ν. 129/1967. Τό πρόβλημα τής 
έκπαίδευσης τών δασκάλων θά τεθεί καί πάλι μετά τήν πτώση 
τής δικτατορίας καί θά γίνει βασική διεκδίκηση τής Διδασκα
λικής 'Ομοσπονδίας. Ή  άναγκαιάτητα υλοποίησης τού αιτήμα
τος, ύστερα άπό πολλές υπαναχωρήσεις, θά έκφραστεϊ καί 
έπίσημα μέ τίς πρόσφατες κυβερνητικές υποσχέσεις (Σε

9. Βλ. ΓΕΩΡΓΙΟΥ Ν. ΠΑΛΑΙΟΛΟΓΟΥ, δ.π. σ. %, όπου ό νόμος καί ή 
αντίστοιχη εισηγητική έκθεση. Κάποια όργανωτική μονάχα διάσπαση 
παρατηρήθηκε μέ τήν παράλληλη ύπαρξη καί λειτουργία τών γνωστών 
Ιεροδιδασκαλείων (Α.Ν. 887/1937).
10. Στό ίδιο. σ. %. Δέν είναι τυχαίο πώς τά πρότυπα τού θεσμού τών 
Π. Άκαδημιών άντλούνται άπό τήν άντίστοιχη θεσμική όργάνωση πού' 
χαρακτήριζε τό γερμανικό έκπαιδευτικό σύστημα, ιδιαίτερα στήν 
“έθνικοσοσιαλιστική” περίοδο. Βλ. π.χ. ΓΕΩΡΓΙΟΥ Ν. ΠΑΛΑΙΟΛΟΓΟΥ. 
Ή νέα δημοδιδασκαλική παίδενοις έν Γερμανία καί τά προβλήματα 
τής ονγχρόνον Παιδαγωγικής, Έ ν Ά θήναις 1927. Πρβλ. τού ίδιου, Ό  
θεσμός τών Παιδαγωγικών Ακαδημιών... δ.π., κυρίως τίς σ. 57—86 
καί Γεωργίου Γερ. Ζομπανάκη, δ.π.

11. Βλ. π.χ. ΚΑΛΛΙΟΠΗ ΜΟΥΣΤΑΚΑ, «Σκέψεις γιά τή μόρηωαη τών 
δασκάλων· Παιδεία καί Ζωή, τόμ. Ε' (1956), τεύχ. 49.50 καί 53.
12. ΓΕΩΡΓΙΟΥ ΞΥΔΗ, · Ή  θέαις τών Παιδαγωγικών Άκαδημιών εις 
τήν έθνικήν παιδείαν". Ελληνοχριστιανική Αγωγή, έτος 1Δ' (1961), 
τεύχ. 115, σ. 207.
13. ΣΠΥΡΟΥ ΠΑΓ1ΑΤΑΚΗ, «  Ή έπταετία καί τό δράμα τών Παιδαγωγι
κών Άκαδημιών", έφημ. Τό Βήμα, 22 Σεπτεμβρίου 1974.

14. «7ο πρόβλημα τών Παιδαγωγικών Άκαδημιών·, Διδασκαλικό 
Βήμα, άρ. φύλ. 684, 15 Νοεμβρίου 1970, σελ. 1.
15. Βλ. ’Ενημερωτικόν τεύχος έπί τών έργασιών τής ’Επιτροπής Παι
δείας, Έκ τού ’Εθνικού Τυπογραφείου. Έ ν Άθήναις 1972. σ. 54. 
Πρβλ. Πορίσματα Επιτροπής Παιδεία; 1971-1973. Έκ τού Εθνικού 
Τυπογραφείου. Άθήναι 1974. σ. 45.



πτέμβριος 1978) γιά συνολική μελέτη καί άντιμετώπιση τοϋ 
θέματος.

Ή  παραπάνω σύντομη Ιστορική έπισκόπηση τού θεσμού 
τών Π. ’Ακαδημιών μάς έπιτρέπει νά υποστηρίξουμε τελικά 
πώς: α) Ό  θεσμός καί ή λειτουργία τών Π. ’Ακαδημιών 
άποτέλεσε άντικείμενο πολιτικών καί Ιδεολογικών συγκρού
σεων, μέ άποτέλεσμα δ προσανατολισμός τους νά καθορίζεται 
άπό τίς διαφορετικές έπιλογές τών κυρίαρχων κοινωνικών 
δυνάμεων, β) Τά αιτήματα γιά τήν άναδιοργάνωση τού θεσμού 
τών Π. ’Ακαδημιών καί ή έπισήμανση τής δυσλειτουργικότητας 
αυτού τού θεσμού άπορρέουν άπό τήν έμφάνιση νέων κοινωνι
κών άναγκών, γ) Σέ κάθε άπόπειρα άντιμετώπισης τών θεσμι
κών πλαισίων γιά τήν έκπαίδευση τών δασκάλων είναι άνάγκη 
νά έπισημαίνονται καί νά άναλύονται οί πολιτικές καί ιδεολο
γικές διαστάσεις αυτών τών πλαισίων.

Μεθοδολογικές άπαιτήσεις καί ιδεολογικές 
διαστάσεις τοϋ προβλήματος

Είναι γεγονός άναμφισβήτητο πώς οί έρευνες πού έγιναν 
καί γίνονται σέ άλλες χώρες σχετικά μέ την έκπαίδευση τοϋ 
διδακτικού προσωπικού τών σχολείων καλύπτουν πολλές περι
οχές. Έτσι π.χ. έχει μελετηθεί ό τρόπος έπιλογής τών ύποψη- 
φίων δασκάλων καί καθηγητών, τό περιεχόμενο καί ή όργάνω- 
ση τών σπουδών τους, ή παιδαγωγική πρακτική ατό σχολείο, 
τά χαρακτηριστικά τού δασκάλου κτλ. Τά άποτελέσματα αύ- 
τών τών έρευνών σέ συνδυασμό μέ τήν πρακτική άντιμετώπιση 
τού συνολικού θέματος έχουν όδηγήσει στήν καθιέρωση όρι- 
σμένων αναγκαίων μεθοδολογικών άπαιτήσεων σέ κάθε προσ
έγγιση τού προβλήματος. Οί άπαιτήσεις αύτές άνάγονται τελι
κά σέ μιά ένιαία διαδικασία πού περικλείει τρεις φάσεις: Τόν 
καθορισμό τών σκοπών, τήν έκλογή καί χρησιμοποίηση κατάλ
ληλων μέσων καί τεχνικών καί τέλος τήν άξιολόγηση τών 
άποτελεσμάτων. Στά άμέσως έπόμενα θά έπιμείνουμε κυρίως 
στήν ανάλυση τών δύο πρώτων φάσεων.

Ό  καθορισμός τών σκοπών. Τό πρώτο μεθοδολογικό βήμα 
στήν άντιμετώπιση τού προβλήματος τής έκπαίδευσης τών δα
σκάλων συνίσταται στόν καθορισμό τών σκοπών της. Πρόκει
ται δηλ. μ’ άλλα λόγια γι’ αυτό πού συνήθως όνομάζουν άπο- 
στολή τών Π. ’Ακαδημιών ή πού διατυπώνεται άκόμα μέ 
φράσεις όπως: “Τί ζητάμε σήμερα άπό τό δάσκαλο, τί δάσκαλο 
θέλει ή έποχή μας κτλ.” Παρουσιάζει λοιπόν ένδιαφέρον ή 
κατάταξη, ή μελέτη καί ή έρμηνεία τών διαφόρων έπισήμων 
κειμένων, πολιτικών προγραμμάτων, μελετών, άρθρων κτλ. 
όπου σκιαγραφοννται οί άπαιτούμενες ιδιότητες τού δασκά
λου. .Ή  διερεύνηση αυτών τών άπόψεων είναι δυνατό νά μάς 
όδηγήσει στήν έπισήμανση τών πολιτικών καί ιδεολογικών 
έπιλογών πού βρίσκονται στή βάση αύτών τών άπόψεων. ’Εκεί
νο όμως πού πρέπει νά τονιστεί άρχικά, είναι τό γεγονός πώς ό 
καθορισμός τών σκοπών είναι, σέ τελευταία άνάλυση, μιά 
πολιτική άπόφαση. Ή  προηγούμενη ιστορική έπισκόπηση τού 
θεσμού τών Π. ’Ακαδημιών έπιβεβαιώνει αύτή τή θέση. ’Αρχί
ζει έξάλλου νά γίνεται γενικά παραδεκτό καί στήν παιδαγωγι
κή έπιστήμη πώς ή βασική άπόφαση γιά τούς σκοπούς τής 
έκπαίδευσης τών δασκάλων θά είναι άποτέλεσμα τών συγκεκρι

μένων πολιτικών καί ιδεολογικών έπιλογών τών κυρίαρχων 
κοινωνικών δυνάμεων. Ή  έπισήμανση καί μελέτη αύτών τών 
έπιλογών έρμηνεύει τόσο τόν προσανατολισμό δσο καί τό περι
εχόμενο σπουδών αυτής τής έκπαίδευσης. Στόν καθορισμό 
ώστόσο τών σκοπών υπεισέρχονται καί όρισμένοι άλλοι παρά
γοντες πού δέ φαίνεται νά σχετίζονται άμεσα μέ αυτές τίς 
έπιλογές. Οί παράγοντες αυτοί θεωρούνται συνήθως αυτόνο
μοι, ένώ στήν πραγματικότητα προϋποθέτουν αύτές τίς έπιλο
γές άπό τήν άποψη τής γενικότερης έκπαιδευτικής πολιτικής 
τών κυρίαρχων κοινωνικών δυνάμεων. Γι’ αύτό τό λόγο καί 
έχει ιδιαίτερη σημασία νά διερευνηθούν οί πολιτικές καί ιδεο
λογικές διαστάσεις αύτών τών παραγόντων πού έπηρεάζουν μέ 
έμμεσο τρόπο τούς σκοπούς τής έκπαίδευσης τών δασκάλων. 
Μπορούμε τελικά νά υποστηρίξουμε τή θέση πώς οί παράγον
τες αύτοί καθορίζουν τίς σχέσεις πού ύπάρχουν ανάμεσα στό 
περιεχόμενο τής έκπαίδευσης τών δασκάλων καί στήν παιδα
γωγική πρακτική τους στά πλαίσια τού σχολείου. Οί παράγον
τες αύτοί είναι οί έπόμενοι:

1. Οί προηγούμενες βαθμίδες τοϋ έκπαιδευτικοϋ συστήμα
τος: Ό  ύποψήφιος δάσκαλος έχει τελειώσει σύμφωνα μέ τό 
σημερινό έκπαιδευτικό σύστημα, πού δέ φαίνεται δτι θά τρο
ποποιηθεί στό έγγύς μέλλον, τίς πρωτοβάθμιες καί δευτεροβάθ
μιες σπουδές του. Ποιά είναι ή κατεύθυνση καί ή λειτουργία 
αύτών τών βαθμιδών, μέ ποιές γνώσεις, δεξιότητες καί στάσεις 
παρουσιάζονται οί υποψήφιοι, μέ ποιό τρόπο καί γιά ποιό 
σκοπό αύτές οί προηγούμενες βαθμίδες συμβάλλουν στή διαφο
ροποίηση τής κοινωνικής προέλευσης τού πληθυσμού τών ύπο- 
ψηφίων συγκριτικά μέ ύποψηφίους τών άλλων άνωτέρων έκ- 
παιδευτικών βαθμιδών, όλοι αύτοί οί έπιμέρους παράγοντες 
καθορίζουν ώς ένα βαθμό τόσο τήν έκπαίδευση τών δασκάλων 
δσο καί τήν μετέπειτα παιδαγωγική πρακτική τους. 'Η σπου- 
δαιότητα αύτών τό παραγόντων φαίνεται άπό τό γεγονός πώς 
τά θέματα πού σχετίζονται π.χ. μέ τόν τρόπο έπιλογής τών 
ύποψηφίων έξαρτώνται άμεσα άπό τή λειτουργία τής δευτερο
βάθμιας έκπαίδευσης. Ά ν  καί τά στοιχεία πού διαθέτουμε γιά 
τήν κοινωνική προέλευση τών δασκάλων είναι σχετικά έπαρκή 
καί μπορούμε νά υποστηρίξουμε πώς ή συντριπτική πλειοψη- 
φία προέρχεται άπό οικογένειες άγρστών καί έργατών16, δέ 
διαθέτουμε ώστόσο έγκυρα στοιχεία γιά τίς γνώσεις, δεξιότη
τες καί στάσεις τών ύποψηφίων. 'Η ίσχύουσα, τέλος, διαδικα
σία έπιλογής τους δέ φαίνεται νά έξυπηρετεί άκόμα καί τίς 
έπίσημες άπαιτήσεις πού θέτει ή σημερινή έκπαίδευσή τους17. 
'Η £λλειψη τέτοιων σχετικών έρευνών προκαθορίζει λοιπόν ώς 
ένα βαθμό τήν άποτελεσματικότητα τής έκπαίδευσης πού παρέ
χεται στούς δασκάλους. Είναι τέλος φανερό πώς τά δεδομένα 
τέτοιων έρευνών θά βοηθούσαν σηιιαντικά στήν έπισήμανση

16. Βλ. π.χ. ΧΡ. ΛΕΦΑ. δ.π. σ. 240. ΓΕΩΡΓΙΟΥ ΑΝ ΡΟΥΣΚΑ, ·Ή  
σύμπτυξις τών Παιδαγωγικών 'Ακαδημιών», 'Ελληνοχριστιανική 
’Αγωγή, άρ. φύλ. 154, Μάρτιος 1966, ο. 81-82. ΠΑΥΛΟΥ A. KYP1AKJ- 
ΔΗ, Ή  σημερινή κοινωνική κατάστασις τού διδασκάλου τής επαρχίας, 
’Ιωάννινα 1976, σ. 19-20. ΠΑΝΑΓ1ΩΤΟΥ ΑΝΤ ΤΣΑΚΑΛΟΥ. Συμβολή 
στή μελέτη τών προβλημάτων τών Παιδαγωγικών Άκαόημιών. ’Αθήνα 
1978, σ .5 -1 7 .
17. ΚΑΛΛΙΟΠΗ ΜΟΥΣΤΑΚΑ, δ.π. σ. 119 κ.κ. Πρβ) ΠΑΝΑΓΙΟΓΗ ΑΝΤ 
ΤΣΑΚΑΛΟΥ, δ.π. σ. 18-30.
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καί έρμηνεία τών πολιτικών καί ιδεολογικών διαστάσεων πού 
έμφανίζονται κατά κύριο λόγο στη διαδικασία έπιλογής τών 
υποψηφίων δασκάλων.

2. Ό  σκοπός καί ή λειτουργία τού δημοτικού σχολείου: Ή 
έκπαίδευση τών δασκάλων έξαρτάται κατά κύριο λόγο άπό τόν 
άντίστοιχο σκοπό καί τη λειτουργία τού δημοτικού σχολείου, 
πού μέσα σ’ αύτό άσκούν την παιδαγωγική πρακτική τους. Ά ν  
λοιπόν θεωρήσουμε τή μόρφωση πού παρέχεται στούς δασκά
λους ώς μέσο γιά τήν έπίτευξη τών σκοπών τού δημοτικού 
σχολείου, καταλαβαίνουμε εύκολα πώς δέν μπορούμε νά θέ
σουμε ώς κριτήριο έπιτυχίας στό έργο τού δασκάλου αύτή τήν 
πρακτική, όπως κάνουν συνήθως όρισμένοι όπαδοί τής μή 
κατευθυνόμενης άγωγής18, άλλά τό κατά πόσο διάφορες μορ
φές της συμβάλλουν στήν έπίτευξη καθορισμένων σκοπών τού 
δημοτικού σχολείου. Ταυτόχρονα όμως, έπειδή, όπως τονίσαμε 
καί πιό πάνω, ό καθορισμός τών σκοπών μιάς καθορισμένης 
έκπαιδευτικής βαθμίδας είναι σέ τελευταία άνάλυση άποτέλε- 
σμα πολιτικών καί ιδεολογικών έπιλογών, γίνεται φανερό πώς 
τόσο ή παιδαγωγική πρακτική όσο καί ή ίδια έκπαίδευση τών 
δασκάλων περιορίζεται τελικά άπό τό είδος αύτών τών έπιλο
γών. Γι’ αύτόν άκριβώς τό λόγο δέν είναι δυνατό νά απομονώ
σουμε τίς πολιτικές καί ιδεολογικές διαστάσεις τού προβλήμα
τος. Τό γεγονός αύτό άποδεικνύεται άπό τήν ύπαρξη τών 
θεσμικών όρων άπό τούς όποιους έξαρτάται τόσο τό έκπαιδευ- 
τικό έργο όσο καί οί μορφές συμπεριφοράς μέσα στή σχολική 
τάξη. Τό σχολικό πρόγραμμα καί οί θεσμικοί δροι υλοποίησής 
του, τά σχολικά βιβλία, τό σύστημα έξετάσεων, οί νόμοι καί οί 
έγκύκλιοι, οί έπιθεωρητές καί οί άρμοδιότητές τους, γιά νά μήν 
αναφέρουμε τή διάταξη τών μαθητών στή σχολική αίθουσα καί 
τή διαρρύθμιση τού σχολικού κτιρίου, έχουν καθοριστεί άπό 
πριν, στά πλαίσια μιας όρισμένης έκπαιδευτικής πολιτικής. Γιά 
τήν έπιτυχία αυτής τής πολιτικής έπιλέγονται τόσο ό δάσκαλος 
όσο καί τά πλαίσια τής πρακτικής του.

Ή  διερεύνηση αύτών τών σκοπών καί τών πλαισίων μπορεί 
νά άποκαλύψει εύκολα τή γενικότερη ιδεολογική λειτουργία 
τού σχολείου καί, κατά συνέπεια, τόν άντίστοιχο ρόλο γιά τόν 
όποιο προορίζεται ό μελλοντικός δάσκαλος. Λείπουν ωστόσο 
έντελώς γιά τή χώρα μας, άντίθετα άπό άλλες χώρες, έρευνες 
σχετικές μέ τό πώς διδάσκουν οί δάσκαλοι, ποιές μορφές 
συμπεριφοράς άναπτύσσονται στή σχολική τάξη, πώς άσκείται 
ό κοινωνικός έλεγχος τού σχολικού προγράμματος καί τών 
θεσμικών πλαισίων υλοποίησής του, ποιά ιδεολογικά μηνύματα 
διοχετεύονται στό σχολείο διαμέσου τών βιβλίων19 καί τού 
γενικότερου παιδευτικού κλίματος κτλ. Ή  διερεύνηση αύτών 
τών προβλημάτων δέ θά πρόσφερε έγκυρα στοιχεία μόνο γιά 
τήν ιδεολογική λειτουργία τού δημοτικού σχολείου άλλά θά 
φώτιζε καί τό ρόλο τού δασκάλου μέσα σ' αύτό. Έτσι θά ήταν 
δυνατό νά έπισημανθούν τά όρια τής αύτσνομίας τού δασκά
λου άπέναντι στά προκαθορισμένα έκπαιδευτικά πλαίσια, ό 
βαθμός συμμετοχής του στήν έπιλογή καί τήν όργάνωση τής 
σχολικής γνώσης, ή άρμοδιότητά του νά διοχετεύει άξιες (καί 
ποιές) της συλλογικής ζωής στό σχολείο καθώς έπίσης καί τά 
άποτελέσματα τής διδασκαλίας του πάνω σέ διάφορες περιοχές 
τής συμπεριφοράς τών παιδιών. Όσο αύτά τά προβλήματα 
παραμένουν χωρίς διερεύνηση, θά έξακολουθεί νά χαρακτηρί
ζεται δ δάσκαλος ώς “λαοπαιδευτής”, “λειτουργός" κτλ.

3. Ή  έπαγγελματική καί κοινωνική κατάσταση τού δασκά
λου: Οί θεσμικοί όροι πού καθορίζουν τήν έπαγγελματική 
έξέλιξη τού δασκάλου (χρόνος έργασίας, άμοιβή, βαθμολογική 
έξέλιξη, τρόπος προαγωγής καί άρμοδιότητές τού έπιθεωρητή 
κτλ.) συμβάλλουν σέ σημαντικό βαθμό τόσο στήν τροποποίηση 
τών μορφών τής παιδαγωγικής πρακτικής μέσα στό σχολείο 
όσο καί στήν προσέλευση τών υποψηφίων Οασκάλων. Η έντα
ξη άκόμα τών δασκάλων στήν όργάνωση τού κλάδου (Δ.Ο.Ε.) 
τούς προσφέρει μιά μικρή αυτονομία απέναντι στήν κυβερνητι
κή πολιτική, ιδιαίτερα, άν όχι άποκλειστικά, όταν πρόκειται 
γιά τή διεκδίκηση οικονομικών αιτημάτων. Ά ν  συνυπολογί
σουμε τέλος καί τίς σχέσεις τών νεωτέρων δασκάλων πρός τούς 
ηλικιωμένους, στά πλαίσια τής υπαλληλικής ιεραρχίας, (δά
σκαλοι καί διευθυντής σχολείου), μπορούμε νά ύποστηρίξουμε 
τελικά πώς ή έπαγγελατική κατάσταση τού δασκάλου προσφέ
ρει μιά γόνιμη περιοχή διερεύνησης τού συνολικού προβλήμα
τος τής έκπαίόευσης τών δασκάλων. Λείπουν ωστόσο τά έπι- 
στημονικά δεδομένα σχετικά μέ τίς διαστάσεις αύτών τών 
προβλημάτων καθώς καί γιά τό πώς αύτοί οί παράγοντες 
έπηρεάζουν τίς μορφές τής παιδαγωγικής πρακτικής τών δα
σκάλων καί, κατά συνέπεια, τήν υλοποίηση τών σκοπών τού 
δημοτικού σχολείου.

Μαζί μέ τήν έπαγγελματική κατάσταση τού δασκάλου πρέ
πει νά έξεταστεί καί ή γενικότερη έπαγγελματική του κατάστα
ση, δηλ. οί υπόλοιπες σχέσεις του μέ τό στενό καί εύρύτερο 
κοινωνικό περιβάλλον. Έτσι π.χ. σχετική έρευνα μάς άποκα- 
λύπτει πώς “όχι μόνον ό μισθός άλλά καί ή κοινωνική θέσις εις 
τήν όποιαν ευρίσκεται ό διδάσκαλος, όταν ούτος έρχεται εις

18. Βλ. π.χ. ANDRE DE PERETTI, La formation des enseignants ·. Revue 
Française de Pédagogie, τεύχ. 6, Γενάρης-Μάρτη; 1968. σ. 5 -  16. Πρβλ. 
A. Prost, “ Est-il vraiment util de former les maîtres’“ . Bulletin d' informa
tion. Centre de Documentation pour Γ Education en Europe. Conseil de Γ 
Europe, τεύχ. 3. Δεκέμβρη; 1973, σ. 54 -  67.

19. Μόνη έξαίρεση τό βιβλίο τή; ΑΝΝΑΣ ΦΡΑΓΚΟΥΔΑΚΗ. * Τά ανα
γνωστικά βιβλία τον δημοτικού σχολείου. Ιδεολογικός πειθαναγ
κασμό; καί παιδαγωγική βία, θεμέλιο. Αθήνα 1978.



την πόλιν, ταυ δημιουργεί έν αίσθημα μειονεξίας. Τό ήμισυ τών 
διδασκάλων (άπό τό δείγμα τής έρευνας) έδήλωσαν δτι αισθά
νονται μειονεκτικοί”20. Οί συνθήκες στίς όποιες ζοΰν οί δά
σκαλοι τών χωριών, ή διάσταση ανάμεσα στην κοινωνική τους 
κατάσταση καί στά διάφορα πρότυπα δασκάλου πού προβάλ
λονται άπό τό κράτος, τό διδακτικό προσωπικό τών Π. Άκα- 
δημιών, τόν τύπο καί τά μέσα μαζικής έπικοινωνίας, τούς 
γονείς κτλ. είναι έπόμενο νά έπηρεάζουν τελικά τήν παιδαγωγι
κή πρακτική τους καί μέ τόν τρόπο αύτό νά ύπεισέρχονται ώς 
έπιμέρους παράγοντες στόν καθορισμό τών σκοπών τής έκπαί- 
δευσης τών δασκάλων. Γι’ αύτό τό λόγο θά ήταν πολύ διαφωτι- 
στικές οί συστηματικές διερευνήσεις αυτών τών προβλημάτων 
πού έξακολουθούν νά άντιμετωπίζονται πρόχειρα ή νά παρα- 
σιωπούνται γιά πολιτικούς καί ιδεολογικούς λόγους.

Πριν έξετάσσυμε τό ίδιο τό περιεχόμενο τής έκπαίδευσης 
τών δασκάλων, μπορούμε, συνοψίζοντας δλη τήν προηγούμενη 
άνάλυση σχετικά μέ τόν καθορισμό τών σκοπών της, νά υπο
στηρίξουμε πώς: α) Ό  καθορισμός τών σκοπών τής έκπαίδευ
σης τών δασκάλων, πού άποτελεί τό πρώτο μεθοδολογικό βήμα 
στήν άντιμετώπιση τού προβλήματος, είναι σέ τελευταία ανά
λυση άποτέλεσμα μιάς συγκεκριμένης πολιτικής άπόφασης, β) 
Στόν καθορισμό τών σκοπών ύπεισέρχεται μιά πολυπλοκότητα 
προβλημάτων πού ή διερεύνησή τους μπορεί νά προσφέρει 
έγκυρα στοιχεία γιά νά κρίνει κανείς τό είδος καί τήν καταλλη
λότητα τών ίδιων τών σκοπών. Μπορούμε έτσι νά υποστηρί
ξουμε πώς ή έκπαίδευση τών δασκάλων δέν μπορεί νά έξετα- 
στεΐ άνεξάρτητα άπό τό σύνολο τού έκπαιδευτικού συστήματος 
ούτε άνεξάρτητα άπό τήν έπαγγελματική καί κοινωνική τους 
κατάσταση, γ) 'Η πολυπλοκότητα τών προβλημάτων πού άπορ- 
ρέουν άπό τή διερεύνηση τών δύο αύτών βασικών παραγόντων 
δέν είναι άσχετη σέ τελευταία άνάλυση μέ τίς πολιτικές καί 
ιδεολογικές κατευθύνσεις πού έπιβάλλουν οί κυρίαρχες κοινω
νικές δυνάμεις τόσο ατό σχολικό μηχανισμό ειδικά όσο καί στά 
πλαίσια τού κοινωνικού σχηματισμού γενικότερα, δ) Όποια- 
δήποτε προσπάθεια πού σκοπεύει στήν άλλαγή ή τροποποίηση 
τών τελικών σκοπών τής έκπαίδευσης τών δασκάλων προϋπο
θέτει αναγκαστικά καί μιά νέα άντιμετώπιση όλων τών παρα
γόντων πού υπεισέρχονται στόν καθορισμό αύτών τών σκοπών. 
Μιά άπό τίς βασικές αιτίες αποτυχίας όρισμένων μεταρρυθμι- 
στικών μέτρων σχετικά μέ τήν έκπαίδευση τών δασκάλων μπο
ρεί νά όφείλεται τελικά στό γεγονός δτι τά μέτρα αύτά δέ 
συνοδεύτηκαν άπό μιά σνγκλίνουσαν έξέλιξη τών παραγόντων 
1,2 καί 3 πού έξετάσαμε πιό πάνω.

Τά μέσα καί οί μέθοδοι. Ά ν  καί είναι γενικά άποδεκτό 
πώς οί σκοποί πού καθορίζονται γιά τήν έκπαίδευση τών 
δασκάλων πρέπει νά χρησιμεύουν ώς καθοδηγητικό σημείο 
στήν έκλογή τών μέσων καί τών μεθόδων, δέν είναι ωστόσο 
εύκολο πάντοτε νά κρίνουμε τήν καταλληλότητα αύτών τών 
τελευταίων, μιά καί αύτές οί δύο διαδικασίες άλληλοπροσδιο- 
ρίζανται. Παρόλη αύτή τή μεθοδολογική δυσκολία μπορούμε 
νά ύποστηρίξσυμε τήν άποψη πώς τά αιτήματα πού άναφέρσν- 
ται στή διάρκεια, στήν όργάνωση σπουδών καί τό περιεχόμενο 
τής έκπαίδευσης τών δασκάλων, άν καί άπαιτούν Ιδιαίτερη καί 
έξαντλητική διερεύνηση, δέν ιστορούν τελικά νά έξεταστούν 
ούτε χωριστά τό ένα άπό τό άλλο ούτε άνεξάρτητα άπό τούς 
αντίστοιχους σκοπούς. Χωρίς νά παραγνωρίζουμε τή σπου-

δαιότητα διερεύνησης όλων τών προβλημάτων θά περιοριστού
με μόνο στήν άνάλυση τού προγράμματος μαθημάτων καθώς 
καί τού παιδευτικού κλίματος πού σχετίζεται τόσο μέ τό πρό
γραμμα όσο καί μέ τίς γενικότερες διαπροσωπικές σχέσεις πού 
παρατηρούνται στό έσωτερικό τών αντίστοιχων ιδρυμάτων. 
Γιατί αύτά τά δύο μέσα συμβάλλουν, σύμφωνα μέ τίς έπιστήμες 
τής άγωγής, πιό άποτελεσματικά στήν έπίτευξη τών σκοπών τής 
έκπαίδευσης τών δασκάλων.

1. Τό πρόγραμμα. Τό ωρολόγιο καί αναλυτικό πρόγραμμα 
πού ισχύει σήμερα στίς Π. Άκαδημίες (Β.Δ. 343/31.5.1972, μέ 
βάση τό Ν.Δ. 842/1971) δέ διαφέρει σημαντικά άπό τό πρώτο 
πρόγραμμα τού 1934 (Π.Δ. τής 24/9/1934, Φ.Κ. 82 Α ). Οί 
μικρές τροποποιήσεις πού έγιναν δέν άλλαξαν ούτε τή δομή 
του ούτε τό βασικό περιεχόμενο τών μαθημάτων. Ά ν  καί 
τονίζεται συχνά πώς σκοπός τών Π. Άκαδημιών είναι ή παρο
χή άπό τό ένα μέρος μιας γενικής μόρφωσης καί άπό τό άλλο ή 
έπαγγελματική κατάρτιση τών σπουδαστών, τό ίσχύσν πρό
γραμμα δέ φαίνεται ώστοσο νά έκπληρώνει αύτσύς τούς σκο
πούς. Οί σχετικές κριτικές πού δημοσιεύτηκαν κατά καιρούς 
έδειξαν όχι μόνο τά μειονεκτήματα τού ίδιου τού προγράμμα
τος άλλά καί τίς γενικότερες τοποθετήσεις τών έπικριτών του. 
Έτσι τό πρόγραμμα χαρακτηρίστηκε, γενικά, ασυγχρόνιστο, 
άκαμπτο, άνεπαρκές, '‘ακαδημαϊκό” κτλ. Πραγματικά, μισ 
διαχρονική σύγκριση τού έβδομαδιαίου χρόνου πού διατίθεται 
γιά τή διδασκαλία τών μαθημάτων τής ψυχολογίας, τών παιδα
γωγικών καί τής σχολικής νομοθεσίας καί στά δύο έτη σπου
δών μάς έδειξε δτι ό χρόνος αύτός κάλυπτε τό 22% τού 
συνολικού χρόνου στό πρόγραμμα τού 1934, τό 23% στό πρό
γραμμα τού 1956 καί τό 26% στό πρόγραμμα τού 1972. Ή  
μικρή διαφορά στό πρόγραμμα τού 1972 όφείλεται στήν εισα
γωγή τών έπιμέρους κλάδων “άγωγή τών καθυστερημένων παι
διών” καί “σωματολογία τού παιδός”. Οί πρακτικές άσκήσεις 
διδασκαλίας καλύπτουν μόλις τό 12% τού συνολικού χρόνου 
στά δύο πρώτα προγράμματα ένώ στό πρόγραμμα τού 1972 τίς 
καθόριζε ό ίδιος ό Διευθυντής κάθε Π. ’Ακαδημίας. Ά ν 
έξαιρέσει κανείς τούς κλάδους “άγωγή τών καθυστερημένων 
παιδιών” καί “σωματολογία τού παιδός” πού διδάσκονται 
μόνο 1 ώρα τήν έβδομάδα στό δεύτερο έτος σπουδών, παρατη
ρεί εύκολα πώς απουσιάζουν άπό τό ίσχύσν πρόγραμμα βασι
κοί κλάδοι τής ψυχολογίας (π.χ. κοινωνική ψυχολογία) καί 
τών έπιστημών τής άγωγής (π.χ. κοινωνιολογία τής έκπαίδευ
σης). Ή  όργάνωση, τέλος, τού προγράμματος, μέ την ύπαρξη 
αύτοτελών μαθημάτων, μέ τήν άπουσία ύποχρεωτικών καί 
προαιρετικών μαθημάτων, μέ τήν καθιέρωση ένός αυστηρότα
του τυπικού στή διδασκαλία καί στήν έξέταση αύτών τών 
μαθημάτων μάς έπιτρέπει νά υιοθετήσουμε τήν άποψη πώς τό 
πρόγραμμα τών Π. Άκαδημιών, παρ’ όλες τίς τροποποιήσεις, 
έξακολουθεί νά παραμένει άσυγχρόνιστο, άκαμπτο, κτλ.21
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Ή  κριτική ωστόσο πού άσκήθηκε καθώς καί οί προτάσεις 
πού έγιναν δέ φαίνεται νά άγγιξαν τίς βαθύτερες δυσκολίες 
πού υπάρχουν σέ κάθε άπόπειρα μεταρρύθμισης τού προγράμ
ματος. Μιά Ενδεχόμενη άλλαγή ή τροποποίηση τού περιεχομέ
νου των μαθημάτων γιά τήν Εκπαίδευση τών δασκάλων προϋ
ποθέτει την άπάντηση στά Εξής έρωτήματα: α) Χρειάζεται νά 
καλυτερέψουν όρισμένες πλευρές στή λειτουργία τού δημοτι
κού σχολείου; β) Ποιό είναι τό άντίστοιχο περιεχόμενο μαθη
μάτων μέ βάση τό όποιο θά μπορέσουν οί δάσκαλοι νά συμβά
λουν σ’ αύτή τήν καλυτέρευση; γ) Ά ν  ύποθέσουμε πώς μπο
ρούμε νά όροθετήσσυμε αύτό τό περιεχόμενο, Ιχουμε άραγε 
Εξασφαλίσει καί τίς προϋποθέσεις (καί ποιές είναι;) πού χρειά
ζονται οί δάσκαλοι γιά νά πετύχουν αύτή τήν καλυτέρευση;

Τό πρώτο Ερώτημα μάς υποχρεώνει νά συσχετίσουμε τό 
περιεχόμενο τών μαθημάτων μέ τούς σκοπούς καί τή λειτουρ
γία τού δημοτικού σχολείου. Αύτή ή συσχέτιση είναι Επόμενο, 
σύμφωνα μέ τήν άνάλυση πού προηγήθηκε, νά μήν περιορίζε
ται σέ καθαρά τεχνοκρατικά πλαίσια. Έτσι, π.χ., άν ύποστη- 
ρίξουμε πώς, στό σχολείο, οί σχέσεις άνάμεσα στό δάσκαλο καί 
στό μαθητή πρέπει νά στηρίζονται στόν άμοιβαϊο σεβασμό 
αύτών τών δύο παραγόντων πού ύλοποιεΐται μέ τήν καθιέρωση 
άντιαυταρχικών μεθόδων διδασκαλίας, είναι άνάγκη νά έχουμε 
άπό πρίν αιτιολογήσει τήν εισαγωγή αύτών τών μεθόδων, γεγο
νός πού συνεπάγεται τελικά τήν άποδοχή δημιουργίας Ενός 
όρισμένου τύπου πολιτών μέ βάση τό σχολείο. Νά λοιπόν ή 
πολιτική καί ιδεολογική διάσταση τού προβλήματος. Ή  άπάν
τηση στό δεύτερο Ερώτημα είναι σύνθετη, μιά καί είναι άνάγκη 
όχι μόνο νά καθορίσουμε γενικά τό περιεχόμενο τής Εκπαίδευ
σης άλλά καί νά γνωρίζουμε άν πραγματικά ή Εκλογή αύτού 
τού περιεχομένου μπορεί νά τροποποιήσει τήν παιδαγωγική 
πρακτική τών δασκάλων μέσα στήν τάξη, γιά νά Επιτευχθεί ή 
Επιδιωκόμενη καλυτέρευση τής λειτουργίας τού σχολείου. Τό 
νά παραγνωρίσουμε αύτό τό πρόβλημα σημαίνει νά δεχτούμε 
άκριτα τή γνωστή σωκρατική θέση πώς δηλ. ή γνώση τής 
άλήθειας συνεπάγεται άπό μόνη της άναγκαστικά καί τήν τρο
ποποίηση τής συμπεριφοράς τού άτόμου. Γι’ αύτό τό λόγο καί 
οί προτάσεις πού Εγιναν ή γίνονται σχετικά μέ τήν τροποποίη
ση τού προγράμματος πρέπει νά άπαντούν καί σ’ αύτό τό 
Ερώτημα. Δέ διαθέτουμε ωστόσο Εμπειρικές Ερευνες σχετικά μ’ 
αύτό τό πρόβλημα καί γι’ αύτό οί ύπάρχουσες προτάσεις γιά τό 
πρόγραμμα μαθημάτων στηρίζονται ώς πρός τό σημείο αύτό σέ 
ύποθέσεις. Τό τρίτο Ερώτημα άναφέρεται στή σχέση πού ύπάρ- 
χει άνάμεσα στήν Εκπαίδευση τών δασκάλων καί στούς άλλους 
παράγοντες πού περιορίζουν τήν άποτελεσματικότητά της σέ 
σχέση μέ τίς μορφές τής παιδαγωγικής πρακτικής. Πρόκειται 
δηλ. γιά τούς θεσμικούς όρους τού σχολείου καί γιά τήν 
Επαγγελματική καί κοινωνική κατάσταση τών δασκάλων. Βλέ
πουμε λοιπόν καί άπό αύτή τήν άποψη πώς όποιαδήποτε 
άλλαγή στό πρόγραμμα συνεπάγεται άναγκαστικά καί διαφο
ροποίηση αύτών τών παραγόντων, γιά νά μήν υπάρξουν θεσμι
κά Εμπόδια στή διαφοροποιηένη Εκπαιδευτική πρακτική τών 
δασκάλων. Γιατί Εχει πραγματικά διαπιστωθεί πώς ύπάρχει 
μιά καθαρή ύπαναχώρηση άνάμεσα στίς στάσεις πού Εχουν οί 
νεοδιορισμένοι δάσκαλοι συγκριτικά μέ τούς άποφοίτους Π. 
Άκαδημιών άπέναντι στήν παιδαγωγική πρακτική τους22.

Ά πό τά παραπάνω έρωτήματα γίνεται φανερό πώς σ' δ,τι

άφορά τό περιεχόμενο τών μαθημάτων τού προγράμματος, πού 
πρέπει νά καθοριστεί γιά τήν Εκπαίδευση τών δασκάλων, 
χρειάζεται νά Εξασφαλιστούν οί Επόμενες άλληλένδετες προϋ
ποθέσεις: α) Νά Εκλεγεί ένας κατάλληλος, ώς πρός τούς σκο
πούς, πυρήνας γνώσεων, β) Οί γνώσεις αύτές νά συμβάλουν 
στήν τροποποίηση τών στάσεων (attitudes) τών σπουδαστών καί 
γ) Νά υπάρχουν οί εύνοϊκοί θεσμικοί όροι καί τά άναγκαϊα 
μέσα στό σχολείο, γιά νά μπορέσουν νά διατηρηθούν αύτές οί 
στάσεις στήν άσκηση τής παιδαγωγικής πρακτικής.

Ή  Επισήμανση αύτών τών προϋποθέσεων μάς δείχνει πώς 
τό πρόβλημα τής τροποποίησης τών στάσεων στούς σπουδα
στές, ώς άποτέλεσμα τής παροχής δρισμένων γνώσεων, άποτε- 
λεΐ τό πιό κρίσιμο θέμα στήν άντιμετώπιση τού συνολικού 
προβλήματος τής Εκπαίδευσης τών δασκάλων. Είναι άνάγκη νά 
γνωρίζει κανείς ποιές στάσεις καί γιά ποιό σκοπό θέλει νά 
τροποποιήσει, πώς μπορεί νά άξιολογήσει τήν Ενταση, τή διάρ
κεια καί τή συνοχή τους. Ά ν  όρίσουμε γενικά ώς στάση τήν 
έμπρακτη διάθεση καί θέληση23 τού δασκάλου νά χρησιμοποιή
σει τίς γνώσεις, τίς δεξιότητες καί τά μέσα πού διαθέτει γιά νά 
πετύχει τούς σκοπούς τού σχολείου, χρειάζεται νά άναρωτη- 
θούμε, άπό τήν άποψη τού προγράμματος, ποιές γνώσεις καί 
δραστηριότητες μπορούν νά π ροκαλέ σουν αύτές τίς διαθέσεις. 
Σύμφωνα μ’ αύτό τον όρισμό, πρέπει νά όμολογήσσυμε πώς ή 
ώς τώρα προσφορά τών Π. Άκαδημιών στόν τομέα αύτό είναι 
μηδαμινή. Γιατί δέν είναι τυχαίο τό γεγονός πώς, σέ σχετική 
Ερευνα, τό 88,7% τών δασκάλων υποστηρίζουν ότι “διά νά 
γίνη τις διδάσκαλος άπαιτεϊται ιδιαιτέρα κλίσις. Ενώ οί 9.5% 
φρονούν ότι κάθε άπόφοιτος Γυμνασίου είναι εις θέσιν νά γίνη 
διδάσκαλος άρκεί νά φοιτήση εις Παιδαγωγικήν Ακαδη
μίαν"24. Ανεξάρτητα άπό τήν ιδεολογική φόρτιση πού Εμπε
ριέχεται στόν δρο κλίση καί άπό τίς πραγματικές αιτίες πού τή 
δημιουργούν, είναι φανερό πώς ή συμβολή τών Π. Άκαδημιών 
στή δημιουργία αύτών τών κλίσεων είναι πολύ μικρή.

Στήν τροποποίηση τών στάσεων συμβάλλει όχι μόνο ενα 
κατάλληλο γνωστικό περιεχόμενο άλλά άκόμα (περισσότερο 
ίσως) ό τρόπος διδασκαλίας καί Εξέτασής του. Γι’ αύτό τό λόγο 
ή καταλληλότητα τού διδακτικού προσωπικού τών Π. Άκαδη
μιών άποτελεί μιά άπό τίς βασικές προϋποθέσεις γιά τήν τρο
ποποίηση τών στάσεων καί γενικά γιά τήν Επιτυχία τών σκο
πών τής Εκπαίδευσης τών δασκάλων. Τά κριτήρια Επιλογής 
αύτού τού διδακτικού προσωπικού θά μπορούσαν νά καθορι
στούν μέ βάση τούς σκοπούς αύτής τής Εκπαίδευσης25. Γίνεται 
λοιπόν φανερό πώς τόσο οί όργανωτικές άδυναμίες τού προ
γράμματος όσο καί ή άκαταλληλότητα τού διδακτικού προσω
πικού δημιουργούν άρνητικές στάσεις στούς σπουδαστές απέ
ναντι στό περιεχόμενο τής Εκπαίδευσής τους. Σέ μιά σχετική

22. Η AEBLI, -De Γ étude de lu pédagogie a la pratique en classe - Probleme 
de passage- Bulletin d' Information, δ.π. o. 67-76 (δπου καί ή προηγού
μενη βιβλιογραφία). Πρβλ. ΠΑΥΛΟΥ Α ΚΥΡΙΑΚΙΔΗ. δ.π. α. 47-51.
23. Βλ. π.χ. PALL FOULQUIE. -Dictionnaire de la langue pédagogique. 
P.U.F. Pans 1971.0. 41-42.

24. ΠΑΥΛΟΥ A ΚΥΡΙΑΚΙΔΗ. δ.π. o. 69.
25. Βλ. π.χ. ΚΑΛΛΙΟΠΗ ΜΟΥΣΤΑΚΑ. -Π α ιδα γω γικές  Α κ α δ η μ ίις  ώρα 
μ η δέν-, έφημ. Τό Βήμα. 17 ’Οκτωβρίου !976.



έρευνα διαπιστώθηκε πώς οί σπουδαστές τών Π. Άκαδημιών 
κρατούν μάλλον αρνητική στάση άπέναντι στό μάθημα τής 
φιλοσοφίας καί ύποστηρίζουν ταυτόχρονα πώς τά γεωπονικά, 
ή οικιακή οικονομία, ή υγιεινή, τά τεχνικά καί τά θρησκευτικά 
"δέν έχουν θέση στό άναλυτικό πρόγραμμα μιάς Π.Α.”26 Πώς 
είναι δυνατόν, λοιπόν, μέ τά μαθήματα αύτά νά τροποποιήσου
με τίς στάσεις τών σπουδαστών, άν δέν διερευνήσουμε προη
γουμένως ποιό είναι τό περιεχόμενό τους, ή όργάνωσή του, ό 
τρόπος διδασκαλίας καί έξέτασης τού μαθήματος, ή καταλλη
λότητα τού άντίστοιχου διδακτικού προσωπικού νά διδάξει 
αύτά τά μαθήματα, ή σχέση αυτών τών μαθημάτων μέ τίς 
ιδεολογικοπολιτικές αντιλήψεις τών ίδιων τών σπουδαστών σέ 
μιά δεδομένη στιγμή κτλ.; 'Η διερεύνηση δλων αύτών τών 
διαστάσεων μπορεί νά δείξει τόσο τή σκοπιμότητα ύπαρξης 
αύτών τών μαθημάτων στό πρόγραμμα, όσο καί τίς ένδεχόμε- 
νες άλλαγές τους ώς πρός τό περιεχόμενο, τή μέθοδο διδασκα
λίας κτλ. Τό νά υποστηρίζει κανείς άκριτα πώς δέν πρέπει νά 
μειωθεί π.χ. ό χρόνος τού μαθήματος τών θρησκευτικών στις 
Π. Άκαδημίες27, σημαίνει ότι παραγνωρίζει τόν παράγοντα 
σπουδαστή καί τίς στάσεις του καί έπιμένει άπλά καί μόνο 
στήν ιδεολογική σκοπιμότητα αύτού τού μαθήματος.

Ή  κριτική διερεύνηση τών προβλημάτων πού άναφέρονται 
στό πρόγραμμα μάς δείχνει τελικά πώς γιά νά άποτραπει ή 
διάσταση άνάμεσα στή γνώση (πρόγραμμα μαθημάτων) καί 
στήν πράξη (πρακτικές άσκήσεις τών σπουδαστών κατά τή 
διάρκεια τής φοίτησής τους καί παιδαγωγική πρακτική στό 
σχολείο) είναι άνάγκη νά ύπάρξει μιά διαλεκτική συσχέτιση

άνάμεσα στή θεωρία καί στήν πράξη. Ή  συσχέτιση αύτή, πού 
δέν είναι εύκολη υπόθεση, προϋποθέτει σέ τελευταία άνάλυση 
νά έχει λυθεί ή διάσταση ά' άμεσα στόν καθορισμό τών τελικών 
σκοπών τής εκπαίδευσης τών δασκάλων (πολιτική απόφαση), 
σεά έπιστημσνικά δεδομένα πού άφορούν τό περιεχόμενο τών 
μαθημάτων τού προγράμματος καί τίς δυνατότητες τροποποίη
σης, μέ βάση αύτό τό πρόγραμμα, τών έπιθυμητών στάσεων 
στους σπουδαστές (ρόλος τού δασκάλου). Πρός αύτή τήν κα
τεύθυνση είναι άνάγκη σέ κάθε μεταρρυθμιστική προσπάθεια 
νά ύπάρξουν τεκμηριωμένες προτάσεις γι’ αύτά τά θέματα.

2. Τό γενικότερο παιδευτικό κλίμα. Στήν τροποποίηση τών 
στάσεων συμβάλλει σημαντικά καί τό γενικότερο παιδευτικό 
κλίμα πού χαρακτηρίζει τά άντίστοιχα ιδρύματα. Ή  έπιβολή 
ποινών κατά τή διάρκεια τής φοίτησης (έπίπληξη, άποβολές, 
μειωμένη διαγωγή κτλ.) ή άπαγόρευση τής συνδιδασκαλίας 
άγοριών καί κοριτσιών, ή πρωινή όμαδική προσευχή καί ή 
είσοδός τους στίς τάξεις κατά σειρά, ή περιορισμένη κυκλοφο
ρία τών σπουδαστών τίς νυχτερινές ώρες, ή μεγάλη άπόσταση 
τών σπουδαστών άπό τό διδακτικό προσωπικό, ή ανυπαρξία 
συμμετοχής τών σπουδαστών στή διαδικασία τής έκπαίδευσής

26. ΠΑΝΑΓΙΩΤΟΥ ΑΝΤ ΤΣΑΚΑΛΟΥ. δ.π. σ. 49.

27. Βλ. π.χ. Π. ΜΠΡΑΤΣΙΩΤΟΥ. ·Περί τή' θέσεως τών παιδαγωγικών 
μαθημάτων εν ταϊς Παιδαγωγικόι'ς Άκαδημίαις». Δελτίον Πανελλη
νίου Ένώσεως θεολόγων, τενχ. 24 ( 1962).
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τους κτλ. άποτέλεσαν τό γενικότερο κλίμα μέσα στό όποιο 
έκπαιδεύτηκαν οί δάσκαλοι τής προηγούμενης δεκαετίας. Τό 
ίδιο κλίμα μέ έλάχιστες άλλαγές διατηρείται ώς σήμερα28.

Ή  ύπαρξη βέβαια αυτού τού κλίματος δέν ήταν άσχετη μέ 
τή γενικότερη πολιτική καί ιδεολογική λειτουργία τών Π. 
Άκαδημιών. Χάρη σ' αυτό τό κλίμα καί σ’ αυτούς τούς θεσμι
κούς κανόνες μπορούσε νά άποτραπει κάθε αμφισβήτηση στό 
έσωτερικό τών Π. Άκαδημιών τόσο γιά τό περιεχόμενο σπου
δών όσο καί γιά τίς κατευθυντήριες γραμμές αυτής τής έκπαί- 
δευσης. Ό  υποψήφιος δάσκαλος έπρεπε νά γίνει όχι μόνο 
τυπικός υπάλληλος τής κρατικής έξουσίας άλλά καί άξιος 
διαμεσολαβητής τών ιδεολογικών κατευθύνσεων τών κυρίαρ
χων κοινωνικών δυνάμεων. Είναι πολύ διαφωτιστική ή περικο
πή από άρθρο διευθυντή Π. ’Ακαδημίας σχετικά μέ τό θέμα 
τής άναδιοργάνωσης καί σύμπτυξης τών Π. Άκαδημιών. Σκο
πεύοντας άκριβώς στή διατήρηση αυτού τού κλίματος γράφει: 
"Σκέφτηκαν ποτέ τί θά γίνει μέ τίς χιλιάδες τών σπουδαστών 
στό κέντρο; Ό ,τ ι γίνεται καί μέ τά Πανεπιστήμια. Τό αγνό 
παιδί τής έπαρχίας κινδυνεύει νά χαθεί μέσα στήν πολυκοσμία 
τής πόλεως καί νά χάσει ό,τι ίχνη άρετής τού άπομένουν. ’Ενώ 
έδώ  στήν επ α ρ χία  γνω ρίζουμ ε κ α ί τό κουτάλι π ο ύ  τρώγει καί 
πώ ς β α δ ίζε ι στό όρόμο κι α ν συνεπώ ς κάνει γ ιά  
δ ά σ κ α λο ς ..." 29.

Οί θεσμικοί αύτοί κανόνες δέν είναι άσχετοι ακόμα μέ τίς 
διάφορες μορφές ιεραρχίας πού υπάρχουν ώς σήμερα στίς Π. 
Άκαδημίες. Ή  άμφισβήτηση αυτής τής ιεραρχίας ήταν αδύνα
τη. Έγραφε σχετικά ένας άλλος ύποδιευθυντής Π. Ακαδη
μίας: “Συμβαίνει τό έξής άνεξήγητον στά ιδρύματα αύτά: άπό 
τό ένα μέρος θεωρούνται άνώτατες σχολές, άπό τό άλλο όμως 
οί φραγμοί μέ όργανικές θέσεις, μέ διευθύνσεις καί τμήματα, 
μέ έκθέσεις τού διευθυντού, μέ έπιθεωρήσεις κτλ. δ η μ ιουργούν  
μ ιά ν  ά τμ ό σ ψ α φ α  Μ έσης ή Σ τοιχειώ δους Έ κπαιόεύσεω ς"30. 
Αύτή ή άτμόσφαιρα, όπως φαίνεται άπό τά παραπάνω, δέν 
είναι βέβαια άνεξήγητη. Καρπός της είναι εξάλλου ή πρόσφατη 
άντιδικία άνάμεσα στίς κατηγορίες τού διδακτικού προσωπι
κού τών Π. Άκαδημιών μέ τήν ύπαρξη δύο ξεχωριστών συλλό
γων καί τή διεκδίκηση άντικρουόμενων αιτημάτων.

Σέ μιά ένδεχόμενη άναδιοργάνωση τής έκπαίδευσης τών 
δασκάλων τά προβλήματα τού γενικότερου κλίματος στά άντί- 
στοιχα ιδρύματα είναι άνάγκη νά μελετηθούν καί νά λυθούν. 
Είναι π.χ. άδιανόητο νά μιλήσει κανείς γιά “άνωτατοποίηση” 
τών Π. Άκαδημιών, νά καθορίσει ακόμα ένα κατάλληλο πρό
γραμμα σπουδών καί νά άφήσει άνέπαφο όλόκληρο τό θεσμικό 
καί παραδοσιακό παιδευτικό κλίμα πού υπάρχει ώς τώρα. 
Είναι φανερό βέβαια πώς τό πρόβλημα αυτό συναρτάται άμεσα 
δχι μόνο μέ τό θέμα τού προγράμματος σπουδών άλλά καί μέ 
τούς τελικούς σκοπούς τής έκπαίδευσης τών δασκάλων. Γι’ 
αύχό τό λόγο καί οί ένδεχόμενες τροποποιήσεις ή άλλαγές 
αύτού τού κλίματος είναι άνάγκη νά κριθούν τελικά άπό τήν 
άποψη τών σκοπών.

Συμπεράσματα
Ή  προηγούμενη διερεύνηση τών δυό μεθοδολογικών προϋ

ποθέσεων καί τών ιδεολογικών διαστάσεων τού προβλήματος

τής έκπαίδευσης τών δασκάλων μάς έπιτρέπει νά καταλήξουμε 
στά έπόμενα συμπεράσματα: α) Ή  σημερινή μορφή έκπαίδευ
σης τών δασκάλων θεωρείται άπό όλους ξεπερασμένη, μιά καί 
νέες κοινωνικές άνάγκες κάνουν έπιτακτική τήν «αναδιοργάνω
ση αύτών τών σπουδών, β) Ή  ένδεχόμενη "άνωτατοποίηση" 
τών Π. Άκαδημιών θά έξαρτηθεϊ τελικά άπό τίς ιδιαίτερες 
πολιτικές καί ιδεολογικές έπιλογές τών κυρίαρχων κοινωνικών 
δυνάμεων. Τόσο οί σκοποί αυτής τής έκπαίδευσης όσο καί τά 
μέσα καί οί μέθοδοι πού θά χρησιμοποιηθούν σχετίζονται 
άμεσα μέ τό είδος αύτών τών έπιλογών. Μέ ποιό τρόπο καί σέ 
ποιό βαθμό μπορούν νά παρέμβουν άλλες κοινωνικές δυνάμεις 
ή ό όργανωμένος κλάδος τών δασκάλων αποτελεί όχι μόνο 
κρίσιμο άλλά καί πολυδιάστατο πρόβλημα, γ) Ή  παρέμβαση 
αύτή θά μπορούσε νά συμπεριλάβει καί τήν κριτική κάθε 
συγκαλυμμένης άναδιοργάνωσης τών Π. Άκαδημιών, καταδεί- 
χνοντας έτσι πώς ή έκπαίδευση τών δασκάλων σχετίζεται άμε
σα μέ τή λειτουργία όλόκληρου τού έκπαιδευτικού συστήματος 
καί πώς όποιαδήπστε αποτελεσματική τροποποίηση τών σκο
πών της προϋποθέτει όχι μόνο μιά συγκλίνουσα τροποποίηση 
τού προγράμματος καί τού γενικότερου παιδευτικού κλίματος, 
τήν έπιλσγή κατάλληλου διδακτικού προσωπικού άλλά καί τήν 
τροποποίηση τών σκοπών καί τής λειτουργίας τού δημοτικού 
σχολείου. Ή  έλλειψη αύτών τών προϋποθέσεων όδηγεί δπωσ- 
δήποτε σέ μιά φαινομενική άναδιοργάνωση τής έκπαίδευσης 
τών δασκάλων, δ) Ή  έπισήμανση τών ιδεολογικών διαστάσεων 
πού ένυπάρχουν σέ κάθε προσέγγιση τού θέματος είναι άνάγκη 
νά στηρίζεται τελικά στή διερεύνηση τών πολύπλοκων προβλη
μάτων πού ανακύπτουν. Στό σημείο αύτό δέν μπορούμε νά 
είμαστε αισιόδοξοι, μιά καί είναι έλάχιστες οί σχετικές έπιστη- 
μσνικές διερευνήσεις πού φέρνουν σέ φώς αύτές τίς διαστάσεις. 
Βασικό καθήκον τών προοδευτικών δυνάμεων είναι νά φωτί
σουν καί έπιστημονικά τή λειτουργία τών διαφόρων βαθμιδών 
τού έκπαιδευτικού μας συστήματος, έτσι ώστε καί ή έκπαίδευ
ση τών δασκάλων νά αντιμετωπιστεί στίς πραγματικές της 
διαστάσεις.

2«. Βλ. π.χ. τό Β.Δ. 79S/19"M (ΦΕΚ 285 A . 31.12.1971) κυρίως τά 
άρθρα ί ! -1 9 .3 5  καί 39.

29. ΓΕώΡΓΙΟΥ Ν. ΡΟΥΣΚΑ. ό.π. σ. 8 0 - 84 (Ή  υπογράμμιση είναι δική
μ«ς).
30. θ . ΧΑΡΑΛΑΜΠΙΔΗ.δ.π. ο. 3. (Ή  υπογράμμιση είναι δική μας).
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