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Ή  τεχνική έκπαίδευση καί ή 
μυθολογία της
Α. Φραγονόάκη
“Ν’ άναπτυχθεί ή Τεχνική Παιδεία! “:ήταν ένα άπό τά βασικά 
αίτήματα τής άριστεράς τήν περίοδο άπό τό 1950 ώς τό 1964. 
“Νά σπουδάσουν οί φτωχοί!’’: ήταν ενα άπό τά λαοφιλέστερα 
συνθήματα στίς προεκλογικές συγκεντρώσεις τής "Ενωσης 
Κέντρου τόν 'Οκτώβριο τού 1963.

Ή “δωρεάν παδεία”, ή “έπιβολή τής γλώσσας τού λαού ", ή 
“άνάπτυξη τής τεχνικής παιδείας” καί ή “άξιοκρατία" άποτε- 
λοΰσαν, τήν περίοδο έκείνη τού “άνένδοτου άγώνα ", όπως τόν 
είχε βαφτίσει ό άρχηγός τής Ε.Κ., συνθήματα πού άγγιζαν καί 
κινητοποιούσαν τίς πλατιές μάζες.

Ή έκπαιδευτική μεταρρύθμιση, πού υλοποίησε αύτά τά 
αιτήματα, νομοθετήθηκε τόν ’Οκτώβριο τού 1964, μόλις ή νέα 
κυβέρνηση σταθεροποιήθηκε στήν έξουσία. Ή  μεταρρύθμιση

αύτή δέν ήταν μόνο πολιτικό χρέος τής τότε κυβέρνησης, άλλά 
καί “έθνική άνάγκη”. όπως έλεγαν ώς τότε όλοι οί ειδικοί 
πάνω στό θέμα, διανοούμενοι πού άνήκαν στό χώρο τού 
Κέντρου καί τής ΕΔΑ.

Ή μεταρρύθμιση στάθηκε άτυχη, όπως είναι πασίγνωστο, 
καί τελικά νομοθετήθηκε όριστικά μόλις τό 1976 καί 1977 μέ 
τούς δύο γνωστούς πρόσφατους νόμους1.

Μέ άλλα λόγια ή μεταρρύθμιση τού 1964 είναι μέ έλάχιστες 
παραλλαγές άκριβώς αύτή πού νομοθετήθηκε μόλις προχτές. 
Οί διαφορές όμως στήν άντιμετώπισή της είναι τεράστιες. Τό 
1964 ή μεταρρύθμιση πολεμήθηκε έντονα άπό τή δεξιά. ’Ακόμα 
καί μέτρα αυτονόητα θετικά, όπως ή 9χρσνη ύποχρεωτική 
έκπαίδευση καί ή δημοτική γλώσσα έγιναν άντικείμενο όξύτα- 
της πολεμικής άντιπαράθεσης. Τό σημαντικότερο ίσως είναι δτι 
ή μεταρρύθμιση αύτή προτάθηκε άπό τίς κεντρώες δυνάμεις 
καί ύποστηρίχθηκε άπό τήν άριστερά σέ όλα τά σημεία της.

I. Ν. 309. 1976, ΦΕΚ. Ν.576, ΦΕΚ. A . 13.4.1977. φύλλο Hi:
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τόσο στις συγκεκριμένες προτάσεις όσο καί στη λογική πού τίς 
στήριζε.

Ή  ίδια αυτή μεταρρύθμιση γίνεται σήμερα αντικείμενο 
κριτικής όχι μόνο τής άριστεράς, άλλά κυρίως τού ΠΑΣΟΚ καί 
τής ΕΔΗΚ. Σέ τί όφείλεται ή αλλαγή αύτή;

Μιά άπό τίς αιτίες, ή π ιό άμεσα πολιτική, είναι ότι τά 
κόμματα πού στήν έλληνική κοινωνία έξέφραζαν ώς τό 1974 τίς 
άστικοφιλελεύθερες δυνάμεις είχαν συνηθίσει νά μάχονται έν- 
αντίον μιας δεξιάς, πού χρησιμοποιώντας τήν άμεση βία κατα
πατούσε τίς στοιχειώδεις άστικές έλευθερίες καί κρατούσε, 
όπως εύρύτατα λεγόταν, τά παιδιά τού λαού στό σκοτάδι τής 
άγνοιας, γιατί προφανώς έτσι τά έκμεταλλευόταν καλύτερα.

Ά πό  τό 1974 όμως, τό εύκολο αύτό σχήμα όπου οί καλοί 
καί οί κακοί είναι τόσο σαφώς τοποθετημένη άλλάζει, ή παρα
δοσιακή όνομοζόμενοι δεξιά (καί μάλιστα μέ τά ίδια ήγετικά 
πρόσωπα) υιοθετεί τή μεταρρύθμιση καί ή αντιπολίτευση ξαφ
νιάζεται. Σέ μεγάλο βαθμό άνίκανη ν’ αναλύσει τίς νέες συνθή
κες, δηλαδή τήν έμφάνιση νέων κοινωνικών αντιφάσεων, τά 
χάνει όταν ή ώς τώρα καθαρομανής δεξιά προτείνει καί ψηφί
ζει τή δημοτική γλώσσα. Καί άντί νά έξηγήσει τό φαινόμενο 
έξακολσυθεί νά παίζει τόν παλιό της ρόλο, έκεϊνσν πού έπαιζε 
όταν ή δημοτική ήταν αίτημα τής άντιπολίτευσης καί νά ζητάει 
“τήν καθαρή, τήν όλοκάθαρη δημοτική” (ΠΑΣΟΚ), καί νά 
ζητάει τήν έφαρμογή τού μονοτονικού (ΠΑΣΟΚ, ΕΔΗΚ)2.

Δηλαδή κάποιες πολιτικές δυνάμεις, πού παραδοσιακά 
ύποστήριζαν κάποιες άστικοφιλελεύθερες άλλαγές, νιώθουν 
σήμερα μεγάλη άμηχανία γιατί ούτε νά έπαινέσουν τήν κυβέρ
νηση θέλουν, ούτε άλλη θέση πάνω στό πρόβλημα έχουν νά 
προτείνουν. Καί τούτο δέν αφορά μόνο τή γλώσσα, άλλά καί 
τήν Τεχνική ’Εκπαίδευση, πού άλλωστε είναι άμεσα συνδεδε- 
μένη μέ τή γλώσσα -  ή τεχνική κατεύθυνση άπαιτεϊ όπωσδήπο- 
τε τή διδασκαλία στή δημοτική τουλάχιστο γιά λόγους 
άποτελεσματικότητας.

Ή  μεταρρύθμιση λοιπόν πού μόλις έγινε είναι παρόμοια μ’ 
έκείνη τού 1964, πού μέ τή σειρά της έκκρεμούσε άπό τίς άρχές 
τής δεκαετίας τού 1950. Ά ς  μήν ξεχνάμε άκόμα ότι ή μεταρ
ρύθμιση αύτή, μέ αιτήματα τή γενίκευση τού υποχρεωτικού 
κύκλου, τή δημιουργία τεχνικής έκπαίδευσης καί τήν έπιβολή 
τής δημοτικής, μέ αιτήματα δηλαδή τήν άποτελεσματικότητα 
τού σχολικού θεσμού καί τήν προσαρμογή του στίς οικονομικές 
άνάγκες άνάπτυξης τής κοινωνίας, έκκρεμεί άπό τίς άρχές τού 
αιώνα μας.

Καί τώρα τί έγινε; Ή  μεταρρύθμιση αύτή, πού τό 1964 
ήτανε ριζοσπαστική άλλαγή, μετατράπηκε άπότομα σέ κάτι 
άλλο, ή άλλαξαν γνώμη οί δυνάμεις τής άντιπολίτευσης; Είναι 
άλήθεια ή όχι, όπως είπε ή άντιπολίτευση, ότι ή μεταρρύθμιση 
μέ τήν έπιβολή τής Τεχνικής ’Εκπαίδευσης, άποτελεϊ κοινωνι
κή παγίδα γιά νά παρασύρει τά παιδιά τού λαού νά γίνουν 
ειδικευμένοι έργάτες, όπως συμφέρει τά μονοπώλια;

Προτρέχοντας στήν προσπάθεια άνάλυσης τού προβλήμα
τος, θά ήθελα νά τονίσω, πώς ή άπάντηση στό παραπάνω 
έρώτημα δέν είναι καθόλου εύκολη. Κι άκόμα ότι ή άπλουστευ- 
τική καί δημαγωγική τελικά στάση τής άντιπολίτευσης, πού μή 
βρίσκοντας τίπστ’ άλλο νά πει γιά τήν Τεχνική ’Εκπαίδευση 
μάς είπε μόνο ότι σκοπεύει νά έτοιμάσει έργατικό δυναμικό γιά 
τήν έξυπηρέτηση τών μονοπωλίων, έδωσε άπλούστατα στόν

τότε υπουργό Παιδείας Γεώργιο Ράλλη τή δυνατότητα νά θέσει 
τή λογική έρώτηση πού έμεινε άπ’ όλους άναπάντητη: “Δέν μου 
λέτε, κύριοι συνάδελφοι, δσοι σήμερον τελειώνουν τά Γυμνά
σια καί δέν μπορούν νά εισέλθουν εις τά 'Ανώτατα 'Εκπαιδευ
τικά Ιδρύματα ή πρός τάς Άνωτέρας Τεχνικάς Σχολάς καί 
εκλιπαρούν μιάν οίανδήποτε εργασίαν, είναι εις καλλιτέραν 
μοίραν άπό τούς άποφοίτους τών 'Επαγγελματικών Τεχνικών 
Σχολών (Πρακτικά Βουλής 7.4.76).

Πρίν άπ’ όλα, γιά νά καταλάβουμε τό πρόβλημα, άς ανα
τρέξουμε στήν ιστορία του. Έγραψα παραπάνω πώς ή μεταρ
ρύθμιση, πού μόλις έγινε, έκκρεμούσε γιά πάρα πολύν καιρό. 
Πράγματι, υπάρχει μιά περίοδος, άπό τίς παραμονές τού αιώ
να μας ώς περίπου τό δεύτερο παγκόσμιο πόλεμο, πού ή 
τεχνική έκπαίδευση καί ή δημοτική γλώσσα ταυτίζονται μέ τήν 
άστική οικονομική πρόοδο, καί μιά άλλη περίοδος, άπό τό 
τέλος τού έμφυλίου πολέμου ώς τίς άρχές τής δεκαετίας τού 
1960, όπότε ή τεχνική έκπαίδευση καί ή δημοτική γλώσσα 
θεωρούνται άλλαγές ανατρεπτικές, άλλαγές πού άπειλούν τήν 
κοινωνική ισορροπία.

Ή  τεχνική έκπαίδευση καί ή άστική οικονομική πρόοδος: 
1900-1929

Τό αίτημα γιά τή δημιουργία τεχνικής έκπαίδευσης στήν 
Ελλάδα είναι πολύ παλιό. Πρωτοεμφανίζεται τίς παραμονές 
τού 20ού αιώνα.

Τήν τελευταία 20ετία τού 19ου αιώνα, μετά άπό βασικές 
οικονομικές όνακατατάξεις (άπό τό 1S50), πού έπηρεάζουν καί 
μεταμορφώνουν τίς παραγωγικές σχέσεις καθώς καί τίς κοινω
νικές τάξεις, ή έλληνική κοινωνία περνάει σέ νέο τρόπο παρα
γωγής. Οί βαθιές κοινωνικές άλλαγές, παν θά φέρουν οί οικο
νομικές μεταμορφώσεις, θά άνοίξουν μιά περίοδο πολιτικής 
κρίσης, πού θά όδηγήσει, μέσα άπό τό σύνταγμα τού 1864 καί 
τήν κρατική άναδιοργάνωση τού Χαρίλαου Τρικούπη, στήν 
όριστική κατάληψη τής πολιτικής έξουσίας άπό τήν άστική 
τάξη, μέ τό Γουδί καί τήν πρώτη κυβέρνηση Βενιζέλου.

Μιά νέα περίοδος άρχίζει γιά τήν έλληνική κοινωνία, πού 
θά όδηγήσει στήν όλοκλήρωση καί παγίωση τού άστικού χαρα
κτήρα τής οικονομίας της. Καί ή νέα αύτή περίοδος χαρακτηρί
ζεται άπό μιά νέα κοινωνική πολιτική, μιά νέα οικονομική 
πολιτική καί μιά νέα ιδεολογία, πού έκφράζει ή βενιζελική 
βασικά παράταξη.

’Εκείνη τήν περίοδο προβάλλεται ή άστική άντίλιψη γιά τό 
σχολείο πού συνοψίζεται α) στή γενίκευση ένός υποχρεωτικού 
κύκλου πού νά μεταδίδει γνώσεις έπαρκεϊς γιά νά γίνουν τά 
παιδιά τού λαού “χρηστοί πολίτες” καί "έπιτήδειοι εις τόν 
πρακτικόν βίον”3, καί β) στή διδασκαλία τής δημοτικής 
γλώσσας.

Τό Τεχνικό Γυμνάσιο, (μέ τήν άνομασία ’Αστικόν Σχο-

2 Ή  cf ράση αύτή δέν àcfooà τό μονοτονικό σύστημα πού καλό είναι νά 
γίνει καί μικρή σημασία νομίζω πώς έχει. 'Αφορά τήν αντιμετώπιση 
τού προβλήματος.
3. Ά ρθρο 1 τού Νομοσχέδιο “περί Δημοτική; Έκπαιόενσιω;" τού 
1899.
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λείον) τό προτείνουν τά νομοσχέδια τού 1913 (πού τήν εισηγη
τική τους έκθεση έχει γράψει ό Δημήτρης Γληνός), προβλέπον- 
τάς το 3ετες καί στραμμένο κυρίως πρός τά μαθηματικά καί 
φυσιογνωστικά μαθήματα, σχολείο πού νά όδηγεϊ "πρός τό 
έμπόριαν καί τάς τέχνας’ '.

Ή  νέα αντίληψη γιά τό σχολείο προβλέπει λοιπόν τή γενί
κευση τής κατώτερης μόρφωσης, τήν προετοιμασία τού μαθητή 
γιά τήν ιδεολογική τον ένταξη στήν κοινοβουλευτική κοινωνία 
(στά νομοσχέδια τού 1899 καί τού 1913 προτείνεται γιά τό 
Δημοτικό τό μάθημα τής ’Αγωγής τού Πολίτη) καί τήν προσαρ
μογή τού σχολείου στίς οικονομικές ανάγκες τής κοινωνίας, τή 
μετατροπή τον σέ μοχλό τής οικονομικής ανάπτυξης.

Ό λ ' αύτά δέν κατάφεραν νά έφαρμοστούν, γιά λόγους πού 
δέν μπορούμε ν’ άναπτύξουμε έδώ, μέχρι τό 1929. Τή χρονιά 
έκείνη, από τήν τελευταία κυβέρνηση τού Βενιζέλου πάλι, 
ψηφίζεται ή σημαντικότερη στήν προπολεμική ιστορία Εκπαι
δευτική μεταρρύθμιση. Ή  μεταρρύθμιση αύτή θεσμοθετεί τό 
σχολείο πού έχουμε ώς τό 1964 — μέ κάποιες παραλλαγές 
ασήμαντες στό μεταξύ.

Τό 1929 ή άντίληψη γιά τό δημοτικό σχολείο είναι καθαρά 
άστική. ’Αξίζει νά σημειώσουμε ότι γιά πρώτη καί μοναδική 
φορά στήν ιστορία τών άντίστοιχων νόμων, ό σκοπός τού 
δημοτικού σχολείου όρίζεται άποκλειστικά πρακτικός καί κοι
νωνικός. ’Αντί γιά τόν έπαναλαμβανόμενο τρισδιάστατο σκοπό 
τού δημοτικού σχολείου, τή θρησκευτική, έθνική καί ηθική 
διαπαιδαγώγηση τών μαθητών, πού περιέχουν όλοι οί άλλοι 
προηγούμενοι καί μεταγενέστεροι νόμοι (ώς καί ό τελευταίος 
309 τού 1976 μέ τή διαφορά δτι αύτός άντί ηθική λέει ανθρωπι
στική), ό νόμος τού 1929 γράφει: “Σκοπός τών δημοτικών 
σχολείων είναι ή στοιχειώδης προπαρασκευή τών μαθητών διά 
τήν ζωήν καί ή παροχή είς αύτούς τών άπαραιτήτων πρός 
μόρφωσιν χρηστού πολίτου στοιχείων” .4

Ό  νόμος τού 1929 όρίζει 6χρονο υποχρεωτικό δημοτικό καί 
δύο είδη μέσων σχολείων: Τά γυμνάσια καί τά πρακτικά λύ
κεια. Ιδρύει τά νυχτερινά δημοτικά σχολεία (γιά τήν καταπο
λέμηση τού άναλφαβητ ισμού καί τόν έξελληνισμό τών ξενόφω
νων). Ιδρύει τέλος τά κατώτερα επαγγελματικά σχολεία, πού 
υπάρχουν άκόμα σήμερα.

'Η μεταρρύθμιση τού 1929 βάζει λοιπόν όρισμένες βάσεις 
τού άστικού σχολείου, πού ήδη έκκρεμούν πολλά χρόνια. Ή  
κύρια άλλαγή πού θεσμοθετεί είναι τά κατώτερα έπαγγελματι- 
κά σχολεία καί τά πρακτικά μέσα σχολεία. Ό  νέος δηλαδή 
προσανατολισμός τού κράτους είναι πρός τήν ένσωμάτωση τού 
έκπαιδευτικού συστήματος στίς οικονομικές άνάγκες έξέλιξης.

Συνοψίζοντας τά παραπάνω, διαπιστώνουμε δτι τό αίτημα 
γιά τή δημιουργία Τεχνικής ’Εκπαίδευσης άποτελεί, τις πρώτες 
δεκαετίες τού αιώνα μας, μέρος τής άστικής πολιτικής. Προϋ
ποθέτει τή γενίκευση τού δημοτικού σχολείου (άς σημειώσουμε 
δτι τότε ό μισός πληθυσμός τής χώρας δέ γνωρίζει άνάγνωση 
καί γιά τίς γυναίκες, αύτό όφορά τή μεγάλη τους πλειοψηφία), 
προϋποθέτει άκόμα τήν έπαγγελματική διαμόρφωση καί κατο
χύρωση τών άποφοίτων τού δημοτικού, πού θά έμπαιναν δίχως 
άλλη μόρφωση στήν αγορά έργασίας.

”Ας προσθέσουμε, προτού πάμε στή μεταπολεμική περίοδο, 
ότι τό νέο αύτό πνεύμα τής μεταρρύθμισης όέν κατάφερε νά 
κυριαρχήσει. Τά έπαγγελματικά σχολεία λειτούργησαν άτελέ-

στατα καί ανοργάνωτα μέ έλάχιστα ποσοστά μαθητών, ένώ 
συγχρόνως ό άναλφαβητισμός παρέμεινε ύψηλός. Δηλαδή, τό 
πρακτικό πνεύμα καί ή στροφή πρός τήν τεχνική έκπαίδευση 
δέν έπικράτησε. καί γιά 30 άκόμη χρόνια οί νεκρές γλώσσες 
καί ό "κλασικός" προσανατολισμός τού γυμνασίου καθόριζε 
τήν άνεπάρκεια τού δημοτικού, πού έτσι κι αλλιώς δέν κατάφε- 
ρε νά γίνει τό "σχολείο όλου τού λαού", δπως άπό τίς παραμο
νές τού αιώνα οί φιλελεύθεροι όραματίζονταν.

Οί "άνατρεπτικες" ιδιότητες τής Τεχνικής ’Εκπαίδευσης και 
τής δημοτικής γλώσσας: 1949-1959

Τή δεκαετία τού 1950. τά πάντα καθορίζει "ό μέγας φό
βος" τού έμφύλιου πολέμου.

Οί φιλελεύθεροι αστοί άγωνίζονται νά πείσουν γιά τόν 
έθνικό χαρακτήρα τών μεταρρυθμιστικών αιτημάτων, πού πάν
τα έκκρεμούν: δημοτική γλώσσα, στροφή πρός τίς θετικές 
έπιστήμες, τεχνική έκπαίδευση. Καί προτείνουν τήν έκπαιδευ- 
τική μεταρρύθμιση. ’Εκείνη τή μεταρρύθμιση, πού σκόνταψε 
τό 1964 καί τελικά έπιβλήθηκε μόλις προχτές, έ, λοιπόν: τήν 
προτείνουν άπό τό 1949.

Τή χρονιά έκείνη ανατίθεται άπό τό υπουργείο Συντονι
σμού ('Υπηρεσία συντονισμού έκτελέσεως σχεδίων άνασυγκρο- 
τήσεως) στόν Ε.Π.Παπανούτσι ή σύνταξη "Υπομνήματος” γιά 
τίς δυνατότητες έκπαιδευτικής άνασυγκρότησης τής χώρας. Τό 
υπόμνημα, πού ό Ε.Π.Παπανούτσος υποβάλλει τόν ’Ιανουάριο 
τού 1950, περιέχει τήν περιγραφή τής οίκτρής έκπαιδευτικής 
κατάστασης τής χώρας, πολλές βελτιωτικές προτάσεις καί τήν 
παρακάτω πρόταση γιά τήν έκπαιδευτική πυραμίδα.

Γιά τό δημοτικό προτείνει: “Νά άναμορφώσωμεν τό Πρό
γραμμα μαθημάτων τού Δημοτικού μας σχολείου κατά τρόπον 
ώστε καί ή δλη έργασία νά άποκτήσει πρακτικώτερον χαρακτή
ρα καί νά δίδωνται είς τούς μαθητάς τού λαϊκού σχολείου τά 
πρώτα στοιχεία προσανατολισμού πρός τά πρακτικά 
έπαγγέλματα”.

Γιά τό Γυμνάσιο προτείνει όνε) κύκλους σπονδών, καθώς ή 
πρόοδος τού τεχνικοί» πολιτισμού δημιουργεί νέες άπαιτήσεις, 
τόν ένα ενιαίο καί 3ετή πού θά παρέχει γενική μόρφωση καί θά 
δίνει στό μαθητή "τήν ευκαιρίαν νά άποκτήση συνείδησιν τών 
κλίσεων καί τών ικανοτήτων του, ώστε νά προσανατολισθή 
πρός ώρισμένην έπαγγελματικήν κατεύθυνσιν". Καί τό δεύτερο 
έπίσης 3ετή πού θά περιλαμβάνει τό "ανθρωπιστικό” γυμνάσιο 
καί "τάς ποικίλας Μέσας ’Επαγγελματική Σχολάς”5 (άκριβώς 
όπως ό νόμος τού 1976 καί 1977).

Άλλη μιά προσπάθεια γίνεται τό 1952, όταν ό Ε.Π.Παπα
νούτσος ήταν άκόμα γενικός διευθυντής τού ύπουργείου Παι
δείας. Συντάσσεται νομοσχέδιο πού υπογράφει ό υπουργός 
Παιδείας Ί . Μιχαήλ τής κυβέρνησης ΓΙλαστήρα-Βενιζέλσυ. 
"Οπως διηγείται ό ίδιος ό Ε.Π.Παπανούτσος:"Λ/έ έντολή τον 
(τού υπουργού) παρακάλεσα τόν κ. Παναγιώτη Κανελλόπονλο, 
άπό τά κορυφαία στελέχη τον Συναγερμού, νά μέ δεχθεί καί

4. Αρθρο 3 παρ. 1 τού Ν. 4397/1929
5. Βλ. πεμιοά.Παιδεία, 56, Μάιος 1951. σελ. 196-197
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στή συνάντηση που έγινε τού ανέπτυξα διεξοδικά τις κύριες 
προθέσεις καί διατάξεις τού νέου Νόμου, τού έδωσα άντίγρα- 
φό τον καί τόν παρακάλεσα άπό μέρους τού υπουργού Ίω. 
Μιχαήλ νά τό θέση ύπ’ όψη τού άρχηγού τού Συναγερμού καί 
νά άπαντήση άν ή 'Αξιωματική 'Αντιπολίτευση είναι σύμφωνη 
μέ τά λαμβανόμενα νομοθετικά μέτρα καί δέχεται νά τά περί- 
βάλει μέ τήν ψήφο της στή Βουλή ”.6 Ή  αντιπολίτευση όμως δέ 
θέλησε νά συμβάλει στήν ψήφισή του καί τό νομοσχέδιο “θάφ
τηκε στά ντουλάπια τοϋ υπουργείου".

Τό νομοσχέδιο έκείνο πρότεινε τήν ίδια ακριβώς σχολική 
πυραμίδα πού έπέβαλαν οί νόμοι τοϋ 1976 καί 1977. δηλαδή, 
3ετές “ένιαίο" Γυμνάσιο καί υστέρα δύο άγωγούς τίς " ’Επαγ
γελματικές Σχολές" καί τόν ανώτερο 3ετή κύκλο τού Γυμνα
σίου πού όδηγούσε στά ΑΕΙ.

Οί ’Επαγγελματικές Σχολές είναι απαραίτητες, κατά τήν 
εισηγητική έκθεση τοϋ νομοσχεδίου, γιά πολλούς λόγους πού ό 
σπουδαιότερος είναι τούτος:" Ό  σπουδαιότερος όμως λόγος 
είναι ότι διά τον συστήματος τούτου άνακόπτεται ό διά τήν 
ιδιωτικήν καί εθνικήν μας οικονομίαν επιζήμιος σήμερον δρό
μος πρός τό γυμνασιακόν άπολυτήριον, τήν θεσιθηρίαν καί τόν 
παρασιτισμόν, καθιί/ς καί ή συρροή νέων διαγωνιζομένων νά 
είσαχθούν εις τά Πανεπιστήμια καί δι' αϊτών σέ επαγγέλματα 
τά όποια παρουσιάζουν ήδη υπερκορεσμόν”.7 8

Ή  κατάσταση τής έκπαίδευσης τήν περίοδο έκείνη είναι 
οίκτρή. Ή  μεταρρύθμιση άποτελεϊ περισσότερο άπό κάθε άλλη 
φορά ίσως άνάγκη έπιτακτική. Παρόλα αύτά, καί παρά τίς 
προσπάθειες τών φιλελεύθερων βασικά διανοουμένων, θά πε
ράσουν ακόμα άρκετά χρόνια γιά νά γίνει ή πρώτη, δειλή,

ΕΘΝΙΚΗ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΑ ,ΤΗΕ ΕΥΡΟΥ

άποσπασματική καί σχεδόν φοβισμένη προσπάθεια, τό 1959, 
πρός τήν κατεύθυνση τής μεταρρύθμισης πού έκκρεμεϊ.

Τό 1959 ψηφίζεται ένας νόμος πού Ιδρύει μερικά μέσα 
έπαγγελματικά σχολεία.®

Μέ τό νόμο τού 1959 δηλαδή θεσπίζεται άπολυτήριο στήν 
τρίτη τάξη έξαταξίσυ γυμνασίου, συγκεντρώνεται στό ύπσυ- 
ργείο τής Παιδείας ή διοίκηση όλων τών έκπαιδευτικών ιδρυ
μάτων καί ιδρύονται έπαγγελματικές μέσες σχολές σέ έννέα 
πόλεις τής Ελλάδας. Μέ άλλα λόγια, έγκαινιάζεται άπλώς ό 
θεσμός τής μέσης έπαγγελματικής έκπαίδευσης καί γίνεται μιά 
τεχνητή καί συμβολική διαίρεση τού ένιαίου έξατάξιου γυμνα
σίου, έπιτρέπσντας στό πολύ ύψηλό (πάνω άπό 50% τών έγγε- 
γραμμένων) ποσοστό τών μαθητών πού στήν αντίστοιχη τάξη 
έγκαταλείπουν τό γυμνάσιο νά τό έγκαταλείπουν έφοδιασμένοι 
μ’ ένα χαρτί, πού θά γράφει “άπολυτήριο” (καί όχι ένδεικτικό 
τής Γ' Γυμνασίου), δίχως όμως τό "άπολυτήριο” αύτό νά 
άντιστοιχεΐ σ’ έναν αυτοτελή κύκλο σπουδών.

Οί δειλές αυτές άλλαγές πρός τήν κατεύθυνση τής δημιουρ
γίας τής διπλής έκπαιδευτικής πυραμίδας, γενικής κι έπαγγελ
ματικής, προκαλσύν τήν πικρή απογοήτευση τού Ε.Π.Παπα- 
νούστου, πού άπό τό τέλος του πολέμου, δπως είδαμε, προσπα
θεί γιά τήν έπίτευξη τής μεταρρύθμισης αυτής. Ή  άπογοήτευση 
είναι άκόμα μεγαλύτερη, γιατί κοντά δυό χρόνια μέχρι τήν 
ψήφιση τού νόμου, γίνονται συζητήσεις, προσπάθειες καί 
άνοίγματα, φαίνεται μάλιστα νά έχει πιά γίνει άντιληπτή άπό 
τήν κυβερνητική παράταξη ή άναγκαιότητα τής μεταρρύθμι
σης. νΑς σημειωθεί ότι ή ’Επιτροπή, πού συστάθηκε άπό τό 
ύπουργείο (μέλος της ήταν καί ό Ε.Π.Παπανούτσος) καί συνέ
ταξε τά “Πορίσματα” της γιά τήν κατάσταση τής παιδείας, είχε 
κάνει προτάσεις πού πολύ σαφέστερα άνοιγαν τό δρόμο γιά 
τήν έφαρμογή τής μεταρρύθμισης. Ή  έπιτροπή Παιδείας είχε 
προτείνει δύο κύκλους γυμνασίου, τόν κατώτερο τριετή (πού 
δέν προβλέπει άκόμα ύποχρεωτικό, άλλά προτείνει "νά κατα- 
σπαρούν άνά τήν χώραν εις πυκνόν δίκτυσν”) καί τόν άνώτε- 
ρο, πού προορίζει γιά τούς λίγους “έχοντας πραγματικός ικα
νότητας δι’ άνωτέραν μόρφωσιν”. Ό  πρώτος κύκλος προβλέπε- 
ται νά έχει “πρακτικώτερον χαρακτήρα” καί νά είναι ένιαϊος. 
Ό  δεύτερος νά χωρίζεται σέ κλασικό τύπο, θετικό τύπο, 
γενικής μόρφωσης (καί έσπερινό).

Προβλέπει άκόμα τά Κατώτερα, Μέσα καί ’Ανώτερα 
Έπαγγελματικά Σχολεία καί δίνει γενικά μεγάλο βάρος στήν 
ανάπτυξη τής έπαγγελματικής έκπαίδευσης. Προτείνει “δπως 
έκάστη περιοχή τής χώρας άποκτήσει έπαγγελματικά σχολεία 
άναλόγως τών άναγκών της καί τών έπιδόσεων τών κατοίκων 
της” .

Μετά τήν ψήφιση τού νόμου τού 1959, ό Ε.Π.Παπανούτσος 
γράφει πικραμένος: ' ‘Κάτι έπήγε στήν αρχή νά γίνει σοβαρό, 
ορθό καί γενναίο. Αλλά στή μέση τού δρόμου χάλασε. Απροσ
δόκητα, θλιβερά, άνεπανόρθωτα. Ή  Ελληνική ’Εκπαίδευση 
περιμένει τό νομοθέτη της".9

6. Βλ. πεηιοά. Παιδεία καί Ζωή. 20-21, Σεπτέμ. 1953, σελ. 276.
7. Παιδεία καί Ζωή, 20-21, Σεπτ. 1953. σελ. 278.
8. Ν.Δ. 3971, ΦΕΚ, 187, Α \  7 Σεπτ. 1959.
9. Ε.Π.ΠΑΠΑΝΟΥΤΣΟΣ. " Ή  ελληνική εκπαίδευση περιμένει τό νομοθέ
τη της”. Παιδεία καί Ζωή, 78, Αύγ.-Σεπτ. 1959, σελ. 169.
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Γιά πολλοστή φορά άπστύχαινε ή μεταρρύθμιση, πού θά 
γιάτρευε τίς δύο χρόνιες άσθένειες τού έλληνικού σχολείου, τη 
μαζική παραγωγή άγραμμάτων (άναλφαβήτων, ήμιαναλφαβή- 
των, διπλωματούχων μέ άπολυτήρια πού οί γνώσεις δέν άντι- 
στοιχούν στά δσα τυπικά πιστοποιεί τό άπολυτήριο) καί 
συγχρόνως τήν υπερπαραγωγή διπλωματούχων κλασικού γυ- 
μανσίου καί θεωρητικών έπιστημών, πού ή άγορά έργασίας δέν 
μπορεί νά ένσω ματώσει.

Γ ιά πολλοστή λοιπόν φορά άποτύχαινε ή μεταρρύθμιση καί 
μάλιστα σέ περίοδο, πού ή άναγκαιότητά της όμολογεΐται άπ’ 
δλρυς.

Ποιοι είναι οί λόγοι τής άποτυχίας; Καί μάλιστα δταν ή 
έξουσία, δχι πιά μόνο οί φιλελεύθεροι πού βρίσκονται στήν 
άντιπολίτευση, άλλά ή ίδια ή κυβέρνηση ύπερασπίζεται τίς 
άρχές της. ’Απαντώντας σέ έρώτημα τής έφημερίδας Έθνος, δ 
πρόεδρος τής κυβερνήσεως καί αρχηγός τής ΕΡΕ Κωνσταντί
νος Καραμανλής, έλεγε τόν ’Απρίλη τού 1957:“ '/ /  ανθρωπιστι
κή Παιδεία είναι απαραίτητος διά κάθε πολιτισμένον άνθρω
πον. Είναι άκόμη περισσότερον άναγκαία όι’ ημάς τούς "Ελλη
νας. Άλλ' αποτελεί σφάλμα ή έν όνόματι δήθεν τής Ανθρωπι
στικής Παιδείας κατάπνιξις τής συγχρόνου τάσεως πρός τάς 
θετικάς έπιστήμας καί τήν τεχνικήν κατάρτισιν τών νέων"'0. Τή 
μεταρρύθμιση, έτσι όπως τουλάχιστον τήν πρότεινε ή ’Επιτρο
πή Παιδείας, μέ πρόεδρο τόν ύπουργό Ά χ. Γεροκωστόπουλο, 
καί τήν προώθησε ό έπόμενος, μετά τίς έκλογές τού 1958, 
υπουργός Παιδείας Γ. Βσγιατζής, τήν άνέστειλε, όπως πάντα, 
μιά μυστηριώδης καί άόρατη δύναμη.

Γιά νά μπορέσουμε ν’ άπαντήσουμε στό έρώτημα, ποιά 
είναι τά αίτια τής μή έπιβολής τής μεταρύθμισης τό 1959, θά 
πρέπει νά άναφεραυμε τά έπιχειρήματα τών ύποστηρικτών της 
καί τόν άντίλογο σ’ αύτά, τή συλλογιστική τών υπερασπιστών 
τής “κλασικής” κατεύθυνσης τού έλληνικού σχολείου.

’Από τό τέλος βασικά τού έμφυλίου πολέμου, οί φιλελεύθε
ρες δυνάμεις έπαναλαμδάνουν τίς παλιές (άπό τίς παραμονές 
τού αιώνα) άστικές άρχές γιά τό δικαίωμα όλων στή μόρφωση, 
τήν ισότητα εύκαιριών μπροστά στή σχολική άνοδο, τήν κοινω
νική λειτουργικότητα τών σχολικών γνώσεων, τή δημοτική 
γλώσσα. Συγχρόνως, ή έπίσης παλιά άστική άντίληψη γιά τό 
σχολείο μοχλό τής οικονομικής άνάπτυξης, έμπλουτίζεται τή 
μεταπολεμική αυτή περίοδο μέ τήν τεχνοκρατική άντίληψη πού 
έπικρατεί στις δυτικές βιομηχανικέ; κοινωνίε;.

Ή  τεχνοκρατική άντίληψη γιά τούς σκοπούς τον έκπαιδευ- 
τικού συστήματος. πού άμέοος μετά τόν παγκόσμιο πόλεμο 
διοχετεύουν οί διεθνείς όργανιομοί, βλέπει τό σχολείο προσαρ
μοσμένο στίς άπαιτήσεις τής οικονομίας. Ή  άντίληψη αύτή 
είσάγεται στην Ελλάδα, κυρίως τή δεκαετία τού 1950, όπότε 
γίνονται σημαντικές οικονομικές μεταμορφώσεις, ισχυροποιεί
ται ό κεφαλαιοκρατικός χαρακτήρας τής οικονομίας καί έπιτα- 
χύνεται ή ένσωμάτωσή της στή διεθνή άγορά.

Ή  τεχνοκρατική αύτή άντίληψη, πού θά κυριαρχίοει στί: 10 11 12

10. Τ.φημ. Έθνος,. 24 Απριλίου 1957.
11. Ε Γ1 Γ1ΑΠΑΝΟΥΤΣΟΣ. Η Επαγγελματική Εκπαίδευση ", Παι
δεία. 11-12Σεπι. 1947, σελ. 555κάί558.
12. Πορίσματα Επιτροπής Παιδείας, Εθνικό Τυπογραφείο. 'Αθήνα 
1958, σελ. 20-21.

άρχές τής δεκαετίας τού 1960. δίνει μεγάλη σημασία στήν 
άποδοτικότητα τού σχολείου καί τήν κοινωνική χρησιμότητα 
τών 'γνώσεων πού μεταδίδονται καί πού πιστοποιούν τά διάφο
ρα διπλώματα. Βασικός στόχος τού σχολείου είναι ή άποδοτι- 
κότητά του ώς πρός τίς άπαιτήσεις τής οικονομίας καί ή 
προσαρμοστικότητά του στίς άνάγκες τής αγοράς έργασίας.

Άμεση συνέπεια μιάς τέτοιας άντίληψης γιά τό έκπαιδευτι- 
κό σύστημα όόηγεί φυσικά στον άλληλοσυσχετισμό γενικού 
μορφωτικού έπιπέδου καί έπιπέδου οικονομικής άνάπτυξης 
τής χώρας, καί σείς προτάσεις γιά έπιβολή τής δημοτικής 
γλώσσας, γενίκευσης τής στοιχειώδους βαθμίδας καί δημιουρ
γίας τής τεχνικής κι έπαγγελματικής έκπαίδευσης.

Ή δη άπό τό 1947. ό Ε.Π.Παπανούτσος γράφει οτι ή απου
σία έπαγγελματικής έκπαίδευσης σπρώχνει "τά φιλότιμα κι 
έξυπνα παιδιά μας στήν άγκαλιά τον κακού δαίμονα τής 
φνλής-στόν μεταπρακτισμό''. Γράφει άκόμα: "Ά ν  δέν μορφώ
σουμε τόν γεωργό, τόν τεχνίτη, τόν ναυτικό, τόν ύπάλλ.η/.ο, άν 
εξακολουθούμε νά περιοριζόμαστε στή γενική παιδεία καί μό
νο στή θεωρητική μόρφωση τών λίγων, καλύτερες μέρες δέν θ’ 
αξιωθεί νά ιδεί ποτέ αυτός ό λαός, θά  τόν τσακίσει ό μεταπρα- 
κτικός παρασιτισμός καί θά τόν Αποτελειώσει ή μετανά
στευση"."

Ή  άντίληψη αύτή, πού λέει ότι ή οικονομική ανάπτυξη τής 
χώρας άπαιτεί τήν έκπαιδευτική μεταρρύθμιση, είναι μέ σαφή
νεια διατυπωμένη στρ Πορίσματα τής ’Επιτροπής Παιδείας 
τού 1958:“Όχι μόνον ai Αδήριτοι όιωτικαί Ανάγκαι μιάς χώρας 
μικράς καί πτωχής, ώς ή 'Ελλάς, καί αί έπιτακτικαί Απαιτήσεις 
μιάς οικονομίας, ώς ή ελληνική, ή όποια είφίσκεται έν πλήρει 
εξελίξει καί χρειάζεται διαρκώς εις μεγαλυτέραν κλίμακα τε
χνικούς όλων τών βαθμιδών, άλλά καί ή Αντίληψις ότι τό 
επάγγελμα είναι σημαντικός παράγων μορφωτικός, διασφαλί- 
ζων μετά τής υλικής καί τήν ηθικήν αυθυπαρξίαν τον ανθρώ
που, επιβάλλουν τήν ορθήν θεμελίωσιν καί τήν επιμελή άνά- 
πτυξιν τής έπαγγελματικής έκπαιόεύσεως, ιδία τής τεχνικής εις 
τήν χώραν μας’’. '2
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Ή  άνάγκη μάλιστα περιγράφεται τόσο μεγάλη, ώστε νά 
κρούει ή Επιτροπή τόν κώδωνα τού κινδύνου τής ίδιας τής 
έπιβίωσης τής έλληνικής κοινωνίας: “Διά τούς έκτεθέντας λό
γους επιβάλλεται τόσον τό κράτος όσον καί ή κοινωνία νά 
καταβάλλουν πάσαν προσπάθειαν πρός όνάπτυξιν τής έπαγγελ- 
ματικής έκπαιδεύοεως. Πάσα καθυστέρησις πρός λήψιν τών 
αναγκαίων πρός τούτο μέτρων εγκλείει σοβαρούς κινδύνους 
διά την έπιβίωσιν τού λαού μας".13 14

Τό κείμενο πάντως αύτό τών Πορισμάτων τής ’Επιτροπής 
Παιδείας τού 1958, τόσο σαφές καί πειστικό στην άνάγκη νά 
μεταρρυθμιστεί τό έκπαιδευτικό σύστημα, έμπεριέχει συγχρό
νως έναν καταφανή φόβο γιά τίς άντιδράσεις πού οί προτάσεις 
θά π ροκαλέ σουν καί φροντίζει νά τίς προλάβει. Ή  κλασικιστι- 
κή κατεύθυνση τής παιδείας μέ τό “έλληνοχριστιανικό” της 
περιεχόμενο, πού κυριαρχεί, φαίνεται νά έχει άκόμα ισχυρές 
βάσεις καί πολλούς ύποστηριχτές. Έτσι παρόλη τήν άλλαγή 
κατεύθυνσης, πού προτείνει ή ’Επιτροπή Παιδείας, δέν είναι 
καθόλου άπαλλαγμένη άπό τήν ιδεολογία τού σχολείου πού 
διαμορφώνει τόν “ίλληνα καί χριστιανό Άνθρωπο”, ή φοβά
ται άκόμα νά γκρεμίσει τά ιδεολογικά αυτά είδωλα, ή άπλώς 
συνδυάζει, πού είναι καί τό πιθανότερο, τίς δύο αύτές άντιλή- 
ψεις. Διαβάζουμε λοιπόν στά Πορίσματα αύτά τού 1958 μεγά
λες καί ρητορικές φράσεις γιά τόν κίνδυνο πού φωλιάζει στην 
άνάπτυξη καί τόν τεχνικό πολιτισμό, γιά τήν άντίθεση άνάμεσα 
στήν τεχνική καί στήν ήθική:“/7ρός τήν γνησίαν ταύτην (τήν 
έλληνική) άνθρωπιστικήν παράδοσιν στρέφονται σήμερον οί 
ελεύθεροι άνθρωποι τον κόσμον ολοκλήρου, όιαπιστούντες ότι 
ή αποκλειστική καί μονομερής καλλιέργεια του τεχνικού πολι
τισμού δέν οδηγεί τόν άνθρωπον εις τήν κατάκτησιν τής ελευ
θερίας καί τής κοινωνικής ευτυχίας. Ή όιαπίστωσις αυτή 
άποκτά τήν έννοιαν βαρνσημάντον ιστορικού γεγονότος, καθό
σον ai θετικαί έπιστήμαι θέτουν εις τήν όιάθεσιν τού ανθρώ
που τεράστιας δυνάμεις, καθ' έκάστην άλματωδώς αυξανομέ
νος. Ή  αν ευ προηγουμένου καί πράγματι κα ταπλήσαο υσα αυ
τή σνσσώρευσις φυσικών δυνάμεων εις χεϊρας τον άνθρώπον 
γεννά κινόύνους καταστροφής, έφ’ όσον δέν συμβαδίζει πρός 
σύμμετρον καί όλονέν αύξανόμενον όιαποτισμόν τών επιστημό
νων τών θετικών επιστημών καί τών λαών υπό τών ήθικών 
άςιών τής άνθρωπιστικής παραδόσεως. "Οθεν, ή παιδεία τον 
Ελληνικού Έθνους κατ’ εξοχήν οφείλει νά διατηρήση τήν 

μεγάλην ταύτην έπιχνψίαν παράδοσιν'V

Η αναγυρίζουμε ύποχρεωτικά στό έρώτημα πού θέσαμε άρ- 
κετές γραμμές παραπάνω. Ή  μεταρρύθμιση πού θά προσαρμό
σει τό έκπαιδευτικό σύστημα στίς οικονομικές άπαιτήσεις τίς 
κοινωνίας άποτελεί καταφανώς άναγκαιότητα, ποιές κοινωνι
κές δυνάμεις άντιστέκονται στήν άλλαγή αυτή καί κυρίως γιά 
ποιους λόγους; Τί συμφέροντα διακυβεύονται μέ τήν έπιβολή 
τής μεταρρύθμισης;

Ό  γάλλος κοινωνιολόγος Κλώντ Γκρινιόν γράφει σέ μιά 
μελέτη του όπου όναλύει τή γαλλική τεχνική έκπαίδευση:“δλα 
συντείνουν στό νά μάς υποβάλουν τήν Ιδέα ότι δταν τό έκπαι- 
δευτικό σύστημα άντιστέκεται στίς έπιταγές τής οίκσνομίας καί 
τίς άπαιτήσεις τής κοινωνίας γιά προπαρασκευή είδικοτήτων, 
άπλώς έξυπηρηεί μέ τήν καθυστέρησή του τήν καλύτερη άνα- 
παραγωγή τών κοινωνικών δομών" .15

Στά Πορίσματα τής ’Επιτροπής Παιδείας τού 1958, δπου 
έμπεριέχεται, όπως είπαμε, καί ό φόβος μπροστά στήν προτει- 
νόμενη μεταρρύθμιση, γράφεται:“ Ιδιαιτέρως πρέπει τό Ελλη
νικόν Σχολείον νά φροντίση ώστε νά γίνη συνειδητή εις τούς 
νέους ή αρραγής ένότης τού Έθνους κατά τήν μακράν ιστορι
κήν σταδιοδρομίαν τον. Άπό τό γεγονός τούτο τής “έλληνικής 
διάρκειας", τού όποιον σκόπιμον είναι εις πάσαν περίπτωσιν 
νά έξαίρεται ή έκτασις καί ή σημασία, οί νέοι μας δέν θά 
αντλούν μόνον aύτοπεποίθησιν καί αισιοδοξίαν, αλλά καταλ
λήλως οδηγούμενοι θά μάθουν νά έξηγούν πολλά φαινόμενα 
τού συγχρόνου έθνικού μας βίου. ”16

Ή  παράγραφος λέει καθαρά ότι σκοπός τού σχολείου είναι 
ή “κατάλληλη” πολιτική διαπαιδαγώγηση τών μαθητών.

Αύτό είναι πράγματι τό βασικό αίτιο γιά τό όποιο άντιπα- 
ραθέτουν όρισμένοι τήν πρακτική κατεύθυνση τής έκπαίδευσης 
στό “ανθρωπιστικό” της περιεχόμενο, έπιμένοντας ότι τό σχο
λείο πρέπει νά “διαμορφώνει τόν Άνθρωπο” καί όχι νά μετα
δίδει πρακτικές γνώσεις.

Ή  Εταιρεία Ελλήνων Φιλολόγων17 18, κρίνοντας τά Πορί
σματα τής ’Επιτροπής τού 1958, θεωρεί δτι οί μεταρρυθμισιι- 
κές άπόπειρες, έκτός έκεϊνες πού έχουν όργανωτικό-διοικητικό 
χαρακτήρα, κινδυνεύουν ν’ άναζωογονήσουν “πάθη καί μίση 
δυνάμενα νά όιαταράξουν τήν ψυχικήν ενότητα δχι μόνον τών 
εκπαιδευτικών λειτουργών άλλα καί τού ελληνικού λαού". Καί 
προτείνει “ν' όποφευχθή ή κολόβωσις τής γλωσσικής παιόεύ- 
σεως τών μαθητών", “ν’ όποφευχθή" ή διδασκαλία τών άρ- 
χαίων άπό μεταφράσεις, όσο γιά τόν τεχνικό προσανατολισμό, 
ή έταιρεία συγκατατίθεται νά γίνει προσέχοντας δμως μήπως 
“άτροφήση τό θεμελιωτικόν φρονηματιστικόν του (τού προ
γράμματος) τμήμα”'*

Οί νεκρές γλώσσες λοιπόν, ή κλασικιστική κατεύθυνση, ή 
έμμονή τού σχολείου στούς προγόνους καί στίς θεωρητικές καί 
άχρηστες γνώσεις έχει “φρονηματιστικό” χαρακτήρα. Ή  έμμο
νή στή “διαμόρφωση τού Ανθρώπου” σέ πείσμα τών άναγκών 
τής κοινωνίας καί τής άγοράς έργασίας, σέ πείσμα τού όρθολο- 
γισμού καί τής άναπτυξιακής άντίληψης, έχει βασικά Ιδεολογι
κά καί πολιτικά αίτια, "διαμόρφωση τού ’Ανθρώπου” σημαίνει 
τόν πολιτικό καί ιδεολογικό πειθαναγκασμό.

‘Οπως γράφαμε παραπάνω, τή δεκαετία τού 1950 τά πάντα 
καθορίζει ό μέγας φόβος τού έμφυλίου πολέμου. Οί κοινωνικές 
μεταρρυθμίσεις θεωρούνται έπικίνδυνες γιά τήν Ισορροπία τού 
εύθραυστου κρατικού οικοδομήματος. Αποφυγή “τών έθνοφ- 
θόρων πειραμάτων'’μεταρρύθμισης στήν παιδεία καί έπιστρο-

13. Πορίσματα..., 1958,δπ. παρ., σελ. 58.
14. Πορίσματα..., 1958,δπ. παρ., σελ. 43.

15. BRUNER GRIGNONX' ordre des choses les fonctions sociales de /' ensei
gnement technique. Les Editions de Minuit. Παρίσι 1971, σελ. 49.
16. Πορίσματα..., 1958,δπ. παρ., σελ. 21.
17. Πού ιδρύθηκε τό 1948 καί άπό τότε στάθηκε πάντα άχυρό τής 
συντήρησης, πολέμησε κάθε μεταρρύθμισηκή απόπειρα καί κυρίως τή 
μεταρρύθμιση τού 1964.
18. Βλ. ΑΛ. ΔΗΜΛΡΛΣ. Ή  μεταρρύθμιση πού όέν έγινε (Τεκμήρια 
ιστορίας) τόμ. Β \ 'Ερμής, "Νέα έλληνική βιβλιοθήκη", ’Αθήνα 1974, 
οελ. 234 καί 235.



φη “εις τήν άσφαλή καί πεπατημένην όόόν” ζητάει τό 1954 ή 
έφημερίδα Καθημερινή,9.

Ή  “κοινωνική συνείδησις”, ή “κοινωνική βούλησις" καί χά 
“κοινωνικά όιαφέροντα" άναπτύσονται έπωφελέστατα μέ τίς 
περιγραφές τοΰ “κοινωνικού βίου τών ζώων”, γράφει ή Προκή
ρυξες Συγγραφής ’Αναγνωστικών τού Δημοτικού Σχολείου19 20 
τού 1953, πού ύπογράφει ό υπουργός Παιδείας Κ. Καλλίας. 
Καί τά ’Αναγνωστικά, πού έγκρίθηκαν ένα χρόνο άργότερα με 
βάση τήν προκήρυξη αυτή, περιείχαν πράγματι περιγραφές τής 
“κοινωνίας τών μελισσών” πού δέν είναι ποτέ άναρχικές, περι
γραφές τού “ευτυχισμένου λαού τών προβάτων”, πού έχει ένα 
βασιλιά "ό όποιος δέν θά χάσει τό θρόνο του". Τά άναγνωστι- 
κά έκεΐνα περιείχαν ακόμα έντονη φιλομοναρχική προπαγάν
δα, βιαιότατη πολιτική προπαγάνδα έναντίον τών Βουλγάρων, 
ϋμνους γιά τόν πόλεμο τής Κορέας καί άλλα2' φοβερά, πού οί 
υπεύθυνοι άποκαλούσαν "έθνική άγωγή" καί “ανθρωπιστική 
παιδεία” .

Τό σχολείο τή δεκαετία τού 1950 χρησιμοποιείται σάν 
μηχανισμός άστυνομικής περιφρούρησης μιάς κοινωνικής ισορ
ροπίας πού κανείς δέν πιστεύει δτι είναι “ήθική” ή "δίκαιη”. 
Τό ύπουργείο τής Παιδείας φοβάται κάθε φιλελεύθερη άξια 
καί παραγκωνίζει τούς φορείς τέτοιων άξιων. Όπως έγραφε 
τότε ό ’Αλέξανδρος Δελμοΰζος:"7ο πρώτο βήμα τού ύπου- 
ργείον Παιδείας’’ (στην κυβέρνηση τού ’Εθνικού Συναγερμού) 
“ήταν ν' άπομακρύνει από τήν υπηρεσία εκπαιδευτικούς πού ή 
παρουσία τους θά εμπόδιζε τήν εφαρμογή τής πολιτικής του. 
Έτσι, (...) μέ τό άνομολόγητο επιχείρημα τής έθνικοφροσύνης, 
άχρηστεύονται προσωρινά έπιστήμονες πού μπορούσαν νά 
προσφέρουν στήν εκπαίδευσή μας πολύτιμη εργασία δημιουρ
γική καί βαθύτατα έθνική’’22. θυμίζουμε δτι μέ τίς έκκαθαρί- 
σεις του τό 1953 ό ύπουργός άπέλυσε καί τόν Ε.Π.Παπανούτσο 
άπό γενικό διευθυντή τού υπουργείου Παιδείας, καταργώντας 
τή θέση πού κατείχε.

Ό  φόβος λοιπόν μπροστά στή μεταρρύθμιση, ό φόβος τών 
κοινωνικών κινδύνων πού άπορρέουν άπό τή δημοτική γλώσ
σα, ό φόβος μπροστά σέ κάθε νεωτερισμό καί κάθε άλλαγή, δ 
φόβος γιά τήν “ήθική διάβρωση” τών πολιτών πού μπορεί νά 
προκαλέσει ό τεχνικός πολιτισμός καί τήν "ήθική διάβρωση” 
τών νέων πού μπορεί νά φέρει ή στροφή πρός τίς θετικές 
έπιστήμες καί ή τεχνική έκπαίδευση αποτελούν συμπτώματα 
τής βαθιάς πολιτικής κρίσης, πού μαστίζει, σέ όξύτατη γιά μιά 
δεκαετία τουλάχιστο μορφή, τήν έλληνική κοινωνία μετά τόν 
έμφύλιο πόλεμο.

Τή δεκαετία αύτή ή κυρίαρχη κοινωνική δύναμη είναι 
τελείως άοπλη ιδεολογικά. Δέν πιστεύει στή νομιμότητα καί 
πολύ περισσότερο βέβαια δέν μπορεί νά πείσει γιά τή νομιμό
τητα τής έξουσίας της. Αισθάνεται καί είναι πολιτικά εύθραυ
στη έτσι δέν έμπιστεύεται τή γνώμη τής πλειοψηφίας καί παρα
βιάζει τή λειτουργία τού κοινοβουλευτισμού. Ό  κρατικός μη
χανισμός έχει ακόμα βαθιά ίχνη άπό τό πέρασμα τής μεταξικής 
δικτατορίας, διατηρεί τούς συνεργάτες τών χιτλερικών καί τό 
φαινόμενο αΰτο καλλιεργεί ευρύτατα μιά κοινωνική άντι- 
ήθική, σύμφωνα μέ τήν όποια τό κράτος στηρίζεται στις άργυ- 
ρόνακτες υπηρεσίες ύποπτων άτόμων πού προσφέρονται σέ 
κάθε έξουσία.

Τή δεκαετία αύτή, οί ισορροπίες είναι τέτοιες πού συνθή

ματα όπως “έλευθερία” ή "δημοκρατία” θεωρούνται άνατρε- 
πτικά. Ή  έξουσία φοβάται τήν έλευθερία τής σκέψης, γιατί 
νομίζει δτι οί άνατρεπτικές πολιτικές θεωρίες μπορούν άμεσα 
νά πείοουν τίς πλατιές μάζες καί δέ διαθέτει πειστικό άντίλο- 
γο, άλλά μόνο δπλο της είναι ή έπιβολή τής σιωπής καί μόνη 
έγγύηση ό πολιτικός μονόλογος. Φοβάται άτι κάθε διάλογος ή 
διακίνηση τών ιδεών μπορεί νά παρασύρει όλόκληρο τό κοινω
νικό οικοδόμημα σέ διάλυση.

Σέ τέτοιες συνθήκες ιδεολογικής κρίσης είναι φυσικό τό 
κράτος ν’ άποδίδει στούς έκπαιδευτικσύς ύπευθύνους τό ρόλο 
τού πολιτικού ιεροεξεταστή, νά πασχίζει νά διαμορφώσει μέλ
λοντες πολίτες δίχως γνώση καί δίχως κρίση. Καί δταν οί 
στόχοι τού σχολείου είναι αυτοί, πάλι φυσικό είναι νά κάνει 
χρήση τής καθαρεύουσας, νά κάνει κατάχρηση τής κενόηχης 
πατριωτικής ρητορίας, νά στηρίζεται βασικά στίς νεκρές γλώσ
σες, νά χαρακτηρίζεται άπό λεξιθηρία, παρελθοντισμό, φορμα
λισμό καί αυταρχική παιδαγωγική.

Έτσι άποδίδανται άνατρεπτικές ιδιότητες στή δημοτική 
γλώσσα καί τήν τεχνική έκπαίδευση.

Ή  μεταρρύθμιση γίνεται κοινωνική άναγκαιότητα: 1960-1970

Στίς άρχές τής δεκαετίας τού 1960, ή έλληνική οικονομία 
ύφίσταται μεταλλαγές σημαντικές πού ένισχύουν τόν κεφα
λαιοκρατικό της χαρακτήρα κι έπιταχύνουν τήν ένσωμάτωσή 
της στή διεθνή άγορά. Ή  άγροτική παραγωγή άπό 28% πέφτει 
στό 18% τού άκαθάριστου έθνικού προϊόντος άπό τό I960 ώς 
τό 1970 καί άντίστοιχα αύξάνεται τό ποσοστό τής βιομηχανίας. 
Τήν ίδια δεκαετία τετραπλασιάζονται οί εισαγωγές καί τριπλα
σιάζονται οί έξαγωγές, δηλαδή ή έλληνική οικονομία ένσωμα- 
τώνεται στή διεθνή άγορά. ’Επίσης, μειώνεται ό ένεργός πλη
θυσμός πού άσχολείται μέ τή γεωργία καί άντίστοιχα αυξάνε
ται τό ποσοστό του στή βιομηχανία, τήν οίκοδομή, τά δημόσια 
έργα καί τίς ύπηρεσίες.

Οί άλλαγές αυτές θέτουν αύτόματα τό πρόβλημα τής κρατι
κής παρέμβασης στή διαμόρφωση τού έργατικού δυναμικού, 
θέτουν συγχρόνως τό πρόβλημα τής αύξησης τής παραγωγικό
τητας τής έργασίας, γιά τόν πρόσθετο λόγο δτι ή μετανάστευση 
απορροφά κάθε χρόνο 80.000 μέ 100.000 άτομα άπό τόν ένεργό 
πληθυσμό.

Έξαιτίας τών αιτημάτων αυτών τής οικονομίας ή άντίληψη 
πού βλέπει τό σχολείο ένα σημαντικό παράγοντα τής οίκονομι- 
κής ανάπτυξης θά μετατραπεί σέ λίγο σέ κρατική πολιτική. Δέ 
θά μετατραπεί όμως σέ κρατική πολιτική ούτε εύκολα, ούτε 
γρήγορα. Οί ιδεολογικές αναστολές είναι πάντα ισχυρές, ό 
φόβος μήπως χάσει ή πολιτική έξουσία τόν πολιτικό έλεγχο 
τών νεώτερων γενεών έξακολσυθεΐ νά τροφοδοτεί Ισχυρότατες 
αντιστάσεις.

19. Ή  Καθημερινή. 29 Ίαν., 5 καί 12 Φ*6. 1954. τρία κύρια άρθρα μέ 
τόν τίτλο: " Ή  Παιδεία". Βλ. άπάντηαη σ' αυτά άπό τόν Ε.Π.ΠΑΠΑ- 
ΝΟΥΤΣΟ. έφημ. ’Ελεύθερος Λόγος. 7,9.10 καί 14 Φε6ρ. 1954.
20. ΦΕΚ. άρ. 65 (Παράρτημα). 23 ’Ιουνίου 1953.
21. Βλ. Α. ΦΡΑΓΚΟΥΔΑΚΗ. Τά άναγνωστικά βιβλία τον δημοτικού 
αχολείον. θεμέλιο. ’Αθήνα 1978, κυρίως σελ. 114-120.
22. Α. ΔΕΛΜΟΥΖΟΣ. Μελέτες καί Πάρεργα, ’Αθήνα 1958, σελ. 258.
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Οί αντιστάσεις αυτές θά προσδώσουν μέ τόν καιρό μιά 
σπάνια κοινωνική διαφάνεια στά έπιχειρήματα τών υπερασπι
στών τής έκπαιόευτικής μεταρρύθμισης. Διαβάζοντας τά κείμε
να τών υπερασπιστών τής μεταρρύθμισης διαπιστώνουμε ότι ό 
λόγος τους περιέχει ένα διπλό μήνυμα πού καταφανώς άπευθύ- 
νεται σέ ένα διπλό παραλήπτη.

Τό ένα μέρος του άπευθύνεται στις λαϊκές μάζες καί, μέ 
βάση τήν άρχή τού δικαιώματος όλων γιά μόρφωση, τίς καλεί 
νά καταλάβουν τό σύγχρονο κόσμο, νά πάψουν νά υποτιμούν 
τή χειρωνακτική έργασία καί νά βοηθήσουν τά παιδιά τους νά 
γίνουν καλοί τεχνίτες καί όχι άνεργοι θεσιθήρες μέ τό άχρηστο 
άπολυτήριο τού γυμνασίου.

Τό άλλο μέρος τού λόγου τών μεταρρυθμιστών άπευθύνε- 
ται στήν έξουσία, όπου έκτός άπό τό άποδεδειγμένο πιά έπιχεί- 
ρημα ότι ή μεταρρύθμιση είναι άπαραίτητη γιά τήν οικονομική 
άνάπτυξη, άπαντάει άκριβώς στό φόβο τών κοινωνικών καί 
πολιτικών προβλημάτων πού μιά μερίδα τής έξουσίας βλέπει 
μέσα στίς προτεινόμενες άλλαγές. Άπαντάει λέγοντας πώς ό 
κοινωνικός κίνδυνος φωλιάζει άκριβώς μέσα στήν έκπαιδευτι- 
κή άνεπάρκεια, τήν άνεργία, τούς χιλιάδες ανήλικους άποτυ- 
χημένους πού τό έκπαιόευτικό σύστημα άπολακτίζει κάθε χρό
νο ρίχνοντας τους δίχως καμιά κατοχύρωση στήν άγορά έργα- 
σίας. Άπαντάει λέγοντας ότι καθώς ή οικονομική κατάσταση 
τής χώρας έχει βελτιωθεί, όπως είναι στόν καθένα φανερό άπό 
τούς δρόμους καί τά μέγαρα, καί όταν “τά παιδιά μας” κατε
βαίνουν στό πεζοδρόμιο ζητώντας γράμματα, ό κίνδυνος γιά 
τήν κοινωνική όμόνοια βρίσκεται στήν άρνηση ν’ αντιμετωπι
στεί τό έκπαιόευτικό πρόβλημα.

Λέει άκόμα πώς υπάρχει καί πρόβλημα άμεσα πολιτικό, 
πώς ό πολιτικός έλεγχος τής νεολαίας γίνεται μέσα άπό τή 
σωστή, μέ βάση τίς δημοκρατικές αρχές, πληροφόρηση, όχι μέ 
τή σιωπή, όχι μέ τό ξόρκισμα τής πολιτικής πού κάνει τό 
σχολείο, άλλά μέ τήν πολιτική άγωγή, γιατί οί άμαθεϊς σέ μιά 
στιγμή κρίσης, μπορεί νά φανατιστούν καί νά γίνουν έπικίνδυ- 
νοι γιά τήν πολιτεία, οί άμαθεϊς καί άδιαπαιδαγώγητοι, καί όχι 
οί σωστά μυημένοι στήν πολιτική νέοι. Αποτελεσματική γιά 
τήν κοινωνική όμόνοια δέν είναι ή υποταγή μέ τή βία. άλλά ή 
συνεργασία μέ τήν πειθώ, όχι ό σκοτισμός τού νού μέ τήν 
προπαγάνδα, άλλά ό φωτισμός του μέ τή διδαχή.

Μέ άλλα λόγια, απαντώντας στό φόβο μιας μερίδας τής 
έξουσίας μπροστά στή μεταρρύθμιση, οί μεταρρυθμιστές λένε 
ότι κίνδυνος γιά τήν κοινωνική ισορροπία υπάρχει άπό τή μή 
εφαρμογή της κι όχι άπό τήν τεχνική παιδεία καί τή δημοτική 
γλύκισα.

Βασικές λοιπόν άλλαγές στήν οικονομία τής χώρας στίς 
άρχές τής δεκαετίας τού 1960 κάνουν τή μεταρρύθμιση άντικει- 
μενικά άναγκαία γιά τήν οικονομική έξέλιξη, όπως τή βλέπει 
μιά μερίδα έξουσίας. Συγχρόνως, ή τρομακτική άνεπάρκεια 
τού σχολείου, όχι μόνο στή διαμόρφωση ειδικοτήτων, άλλά σέ 
όλα τά έπίπεδα κάνουν το αίτημα γιά μεταρρύθμιση μιά άπό 
τίς λαοφιλέστερες καί τίς πλατύτερα υιοθετημένες διεκδική
σεις. Τά πάντοτε υψηλά ποσοστά τού άναλφαβητισμού, ή άνε- 
πάρκεια σέ διδακτικό προσωπικό, ή όξεία έλλειψη σχολικών 
κτιρίων, ή άθλιότητα τών σχολικών έγχειριόίων, ή διαπιστωμέ
νη άπ' όλους άγραμματωσύνη τών αποφοίτων τού γυμνασίου.

όλα αύτά συντείνουν στή μαζική καί λαϊκή συμμετοχή στό 
αίτημα γιά εκπαιδευτική μεταρρύθμιση.

Τήν περίοδο αύτή. οί πολιτικοί έκπρόσωποι τής άριστεράς 
βασικά συμμαχούν μέ τίς φιλελεύθερες δυνάμεις πού προπα
γανδίζουν τήν κυβερνητική άλλαγή μέ στόχο μιά νέα οικονομι
κή πολιτική καί τήν έφαρμογή τής εκπαιδευτικής μεταρρύθμι
σης. Τά αιτήματα τής άριστεράς τότε ταυτίζονται μ’ έκεϊνα τών 
κεντρώων δυνάμεων23.

Οί λόγοι γιά τούς όποιους γίνεται ή ταύτιση είναι βασικά 
δύο. Ό  πρώτος καί σχεδόν αυτονόητος είναι τούτος: πολλά 
άπό τά αιτήματα τής μεταρρύθμισης είναι άναμφισβήτητα θετι
κά, βελτιωτικά ένός έκπαιδευτικού συστήματος πού όλοι άπο- 
καλοϋν "μεσαιωνικό”, ευεργετικά γιά τά μή προνομιούχα κοι
νωνικά στρώματα καί τείνουν πρός τή φιλελευθεροποίηση τού 
σχολείου. Ό  δεύτερος λόγος είναι βασικά ιδεολογικός καί 
πολιτικός. Παγιδευμένη ή άριστερά γιά μιά δεκαετία σέ μιάν 
άτμόσφαιρα μεταπολεμική, όπου ή κρατική προπαγάνδα πρω
τόγονη στή βιαιότητά της δέ χρησιμοποιεί πολιτικά έπιχειρή
ματα έναντίον της, άλλά ταυτίζει τούς κομμουνιστές μέ τά 
"άσθενή καί νοσογόνα κύτταρα τού έθνικού όργανισμοΰ”, όχυ- 
ρώνεται άναγκαστικά πίσω άπό τή διεκδίκηση τών στοιχειω
δών άστικών έλευθεριών καί αυτές μόνο υπερασπίζεται (γιά 
άρκετό διάστημα άλλωστε αυτές καί μόνο μπορεί νά 
ύπερασπιστεϊ).

Συγχρόνως, οί διανοούμενοι τής άριστεράς, περνώντας 
μέσα άπό τό φίλτρο τής δικής τους όρολογίας καί ιδεολογίας 
τήν άστική διεκδίκηση γιά τό δικαίωμα όλων στή μόρφωση, 
διαδίδουν τή λαϊκιστική θεωρία σύμφωνα μέ τήν όποια ή 
γνώση είναι όπλο, πού ή κατοχή του μπορεί νά κλονίσει 
κατεστημένες ισορροπίες καί γι’ αυτό οί ισχυροί τό κρατούν 
μόνο γιά τά δικά τους παιδιά. Διεκόικούν έτσι τή διάδοση τής 
γνώσης καί στά παιδιά τού λαού, τή σχολική πρόοδο μέ μόνο 
κριτήριο τίς ικανότητες καί τήν ευφυΐα ή τήν έπιθυμία γιά 
σπουδές. Γίνονται μέ τόν τρόπο αυτό συνένοχοι στή διάδοση 
τής θεωρίας τών φυσικών ανισοτήτων, πού διαχωρίζουν τά 
άτομα ώς πρός τή σχολική έπιτυχία καί τή σχολική καί κοινω
νική άνοδο.

Έτσι, ή μεταρρύθμιση, μέ τή δημιουργία τής τεχνικής παι
δείας στή βάση τής λογικής της, γίνεται πλατιά άποδεκτή σάν 
τήν άλλαγή πού θά έπιτρέψει στούς “ικανότερους”, άνεξάρτη- 
τα άπό τήν κοινωνική προέλευση καί τήν οικονομική δυνατότη
τα τής οικογένειας, νά φτάσουν στά ανώτατα έκπαιδευτικά 
ιδρύματα.

Ή  άντίληψη αύτή γιά τό σχολείο πού θά έπιλέγει τούς 
μαθητές μέ κριτήρια μόνο άξιολογικά έρχεται νά ένιαχύοει τήν 
ευρύτατα διαδεδομένη στά μικροαστικά άλλά καί τά λαϊκά 
στρώματα πίστη στή δυνατότητα κοινωνικής άνόδου χάρη στά 
άτομικά προτερήματα, μέσα άπό τή μόρφωση γιά όσους στε
ρούνται άλλων προνομίων (οικονομικών ή κοινωνικών). Ή  
πίστη αύτή ένισχύεται στήν Ελλάδα καί άπό τήν άμεση παρα
τήρηση τής πραγματικότητας, καθώς ή άνεση άνάπτυξη καί ή

23. Οί απόψεις τής ΕΔΑ γιά τή μεταρρύθμιση τού 1964 είναι 6ασικά 
συγκεντρωμένες στόν τόμο: Έκ.ταιόι ι·τικη Μυαμμνθμιηη. έκδ. Προο
δευτική Παιδεία. Αθήνα 1965.
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μεγάλη καθυστέρηση στήν ανάπτυξη όλόκληρων τομέων καί 
περιοχών έπιτρέπει ακόμα στήν κοινωνία αύτη μιά κινητικότη
τα μεγαλύτερη απ' ό,τι στίς βιομηχανικά άναπτυγμένες χώρες. 
Την κοινωνική αυτή κινητικότητα, στό βαθμό πού γίνεται μέσα 
άπό τό σχολείο, τήν έπιτρέπει άκόμα ή ΐβια ή δομή τού συστή
ματος: καθώς άπολακτίζει άπό τόν έκπαιδευτικό κορμό τήν 
μεγάλη πλειοψηφία τών μαθητών, τό 25% πού παραμένει στό 
σχολείο φτάνει ώς τά πανεπιστήμια24. ’Επίσης ή άπουσία τε
χνικού κλάδου ή ίδια άφήνει τή δυνατότητα σ' ένα μικρό 
άριθμό μαθητών μέ χαμηλή κοινωνική προέλευση νά φτάσουν 
ώς τήν κορυφή τής πυραμίδας. Τέλος ή ίδια ή άνεπάρκεια 
μεγάλου άριθμού πανεπιστημιακών πτυχίων, ή χαμηλή οικονο
μική τους άξια (χρησιμεύουν συχνά γιά τήν κατάληψη υπαλλη
λικών θέσεων πού σέ άλλες χώρες έχουν κάτοχοι τού άκαδη- 
μαϊκού άπολυτηρίου) καί ή χαμηλή συμβολική τους άξια (δέν 
προσδίδουν κύρος) έπιτρέπει ώστε τά πτυχία αύτά νά δίνονται 
σέ εναν άριθμό νέων μέ χαμηλή κοινωνική προέλευση.

Ό λα  τούτα έπιτρέπουν τή γενικευμένη πίστη στή δυνατότη
τα νά γίνει τό σχολείο γέφυρα γιά τήν άνοδο στήν κοινωνική 
κλίμακα τών παιδιών άπό φτωχά κοινωνικά στρώματα καθώς 
καί τήν πίστη στό αξιοκρατικό σχολείο καί τήν έπιλογή μέ 
βάση μόνο τίς άτομικές ικανότητες ή τήν άτομική εύφυία.

’Αντίθετα μέ τήν άντίληψη αύτή. ή κοινωνιολογική έρευνα 
έχει σήμερα άποδείξει περίτρανα ότι σέ όλες τίς χώρες τό 
δημοκρατικό σχολείο, τό άνοιχτό σέ όλους, τό σχολείο πού' 
έπιλέγει μόνο μέ κριτήρια άξιών, στέλνει μέ μεγάλη στατιστική 
αυστηρότητα τά παιδιά τών προνομιούχων οικονομικά καί 
μορφωτικά στήν άνώτατη έκπαίδευση καί τά παιδιά τών μή 
προνομιούχων τάξεων στήν άγορά έργασίας άμέσως μετά τό 
τέλος τής υποχρεωτικής φοίτησης ή μέ ένα ή δύο χρόνια 
έπαγγελματική ειδίκευση μετά άπ' αυτήν.

Οί διανοούμενοι τής άριστεράς, όλο τό διάστημα ώς τό 
1974, άντί νά χρησιμοποιούν τήν κοινωνική όραση καί τήν 
ιστορική θεώρηση μετατρέπσντας σέ διαφανή τήν κοινωνική 
διάσταση τής σχολικής έπιλογής, παγιδεύονται καί ισχυρο
ποιούν τήν πίστη στό μύθο τού άξιοκρατικού σχολείου. 
Συγχρόνως άγνοούν μυστηριωδώς, καί συμβάλλουν στό νά 
παραμείνει άγνωστο καί άκατανόητο, τό μέρος έκείνο τού 
λόγου τών μεταρρυθμιστών πού’ απευθύνεται στήν έξουσία. Τό 
μέρος έκείνο δηλαδή τών έπιχειρημάτων ύπέρ τής μεταρρύθμι
σης. πού καθώς σκοντάφτει στήν άρνηση τής έξουσίας γίνεται 
μέ τόν καιρό όλο καί διαφανέστερο κοινωνικά, λέγοντας πώς ή 
μεταρρύθμιση θά μειώσει, όπως είναι άναγκαϊο. τά ποσοστά 
τών φοιτητών καί μαθητών γενικών γυμνασίων, θά στρέψει τή 
μεγάλη πλειοψηφία πρός τά ειδικευμένα χειρωνακτικά έπαγ- 
Υέλματα, όπως απαιτεί ή οικονομία, καί θά έξασφαλίσει διαρ
κέστερα καί άπστελεσματικότερα τή δοσμένη κοινωνική καί 
πολιτική ισορροπία.

Ή  μεταρύθμιστ/ τον 1964 δέν καταστράφηκε άπό τή δικτα
τορία. Ή  φράση αύτή είναι προφανώς προκλητική. Όπως 
είναι πασίγνωστο, ό πρώτος πάνω στά έκπαιδετικά νόμος τής 
δικτατορίας (Ν.129 τού 1967) άκυρώνει τό Ν.Δ. τού 1964, 
ξαναγυρίζοντας στήν καθαρεύουσα καί τά 6 καί όχι 9 χρόνια 
ύποχρεωτικό σχολείο.

Καί όμως ή μεταρρύθμιση τού 1964 είχε άρχίσει νά ξεθεμε

λιώνεται πολύ πρίν άπό τήν έπιβολή τής έκτακτης έξουσίας τών 
συνταγματαρχών. Τό Νομοσχέδιο περί Τεχνικής Παιδείας, πού 
όλοκλήρωνε τή μεταρρύθμιση έκείνη κατατέθηκε στή Βουλή 
τών Ελλήνων χό Μάιο τού 1965, μεσολάβησαν όμως τά Ίου- 
λιανά καί δέν ψηφίστηκε ποτέ.

Αλλά τό σημαντικότερο δέν είναι αύτό. Τό σημαντικότερο 
είναι ότι ή μεταρρύθμιση. καί τό 1965 μέ τήν κρίση τών Ίουλια- 
νών καί τό 1967 μέ τό "έθνοσωτήριο " πραξικόπημα, παραμερί
στηκε κυρίως γιά λόγους πολιτικούς καί ιδεολογικούς. Ή 
εντονότατη σύγκρουση στήν περίοδο τής κρίσης καί ή όπωσδή- 
ποτε άντιφιλ-ελεύθερη ιδεολογία τής έκτακτης έξουσίας όδήγη- 
σε στήν όχύρωση πίσω άπό τά ταριχευμένα πιά ιδεολογικά 
στηρίγματα τής καθαρεύουσας καί τής “άνθρωπιστικής”. όπως 
ψευδώνυμα τήν όνόμασαν ώς σήμερα όλες οί άντιδραστικές 
κυβερνήσεις, παιδείας.

Οί κοινωνικές όμως καί οικονομικές άναγκαιότητες. καί 
μάλιστα μετά άπό τήν έπιτάχυνση στήν άνάπτυξη πού έπέτρεψε 
ή άσυδοσία τής έκτακτης έξουσίας. ήταν τέτοιες πού ή δικτατο
ρία ή ίδια νά γυρίζει πίσω στά βήματά της καί νά προτείνει τό 
1973 μιά παραλλαγή τής μεταρρύθμισης τού 1964.

Καί κάτι άκόμα: άπό τό 1968, τό Δελτίο τού Συνδέσμου 
Ελλήνων Βιομηχάνων έπανειλημμένα άναφέρεται στήν άνάγκη

24. Βλ. παρακάτω, τό κείμενο πού αντίστοιχο στήν υποσημείωση 27.
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Εκδημοκρατισμού τής Παιδείας" καί στην “ανάγκη άνάπτυξης 
τής Τεχνικής έκπαίδευσης”25. Είναι έπίσης τουλάχιστον χαρι
τωμένο ότι, μέσα στή δικτατορία, ό πρόεδρος τοϋ Συνδέσμου 
αυτού κάνει μιά μεγάλη καινοτομία καί απαγγέλλει τό λόγο του 
στην έτήσια συνέλευση γιά πρώτη φορά τό 1968 σέ γλώσσα 
δημοτική.

Τό 1973 λοιπόν δημοσιεύονται Πορίσματα τής δικτατορι- 
κής ’Επιτροπής Παιδείας πού προτείνουν

-8ετή τήν υποχρεωτική παιδεία (“μέ πρόβλεψιν νά καταστή 
αϋτη 9ετής”) καί κατάργηση τών εισαγωγικών έξετάσεων άπό 
τό δημοτικό ατό γυμνάσιο.

-Χωρισμό τοϋ γυμνασίου σέ "Γενικόν, Κλασικόν, θετικόν 
καί Σύγχρονον”

-"Ιδρυση ’Επαγγελματικού Κλάδου 2 κύκλων. Α- Κύκλος 
μέ σπουδές 1 έως 2 χρόνια, όπου μπαίνει κανείς δίχως έξετά- 
σεις άπό τό τέλος τής ύποχρεωτικής - ένώ χρειάζονται έξετά- 
σεις γιά τήν είσοδο στό μετά τά δύο υποχρεωτικά χρόνια 
4τάξιο Γυμνάσιο. Καί Β' Κύκλος ’Επαγγελματικός, μέ 1 Ιως 2 
χρόνια σπουδών, όπου γράφεται είτε ό κάτοχος πτυχίου 
’Επαγγελματικής Α ' κύκλου είτε ό κάτοχος “ένδεικτικού” τής 
δεύτερης τάξης τού 4τάξιου γυμνασίου. Ό  Β' αύτός κύκλος 
δέν είναι ισότιμος τον γυμνασίου (τό πτυχίο του έπιτρέπει τήν 
έγγραφή μετά άπό έξετάσεις στήν τρίτη τάξη τού 4τάξιου 
γυμνασίου καί στήν ’Ανώτερη ’Επαγγελματική) καί φυσικά δέν 
έπιτρέπει τήν πρόσβαση στήν άνώτατη έκπαίδευση.26

Ή  Τεχνική Εκπαίδευση καί οί θετικές σννέπειές της

Είναι δημαγωγική, όπως έγραφα στήν άρχή τού άρθρου 
αύτού, ή κριτική στήν πρόσφατη έκπαιδευτική μεταρρύθμιση 
πού λέει πώς σκοπεύει νά έτοιμάσει ειδικευμένο προσωπικό 
γιά τά μονοπώλια, καί μάλιστα όταν ή κριτική αύτή προέρχε
ται άπό έκπροσώπους πολιτικών δυνάμεων πού δέν θέλουν 
ούτε μπορούν νά προτείνουν μιά άλλη σχολική πυραμίδα, γιατί 
θ’ άντιστοιχούσε σέ μιά άλλη αντίληψη γιά τήν όργάνωση τής 
κοινωνίας καί τής οικονομίας.

Ποιές άλλαγές θά φέρει ή μεταρρύθμιση;
Πέρα άπό τά αύτονόητα θετικά της, όπως ή όριστική 

έξάλειψη τού άναλφαβητισμού καί τού λεγάμενου “ήμιαναλφα- 
βητισμού” (άς μήν ξεχνάμε ότι ή έξάχρονη έκπαίδευση δέν 
είναι άκόμη 100% γενικευμένη), όπως ή γενίκευση 9 χρόνων 
ύποχρεωτικής φοίτησης, όπως ή μείωση τής άγραμματωσύνης 
τών κατόχων άπολντηρίων μέ τή μεγαλύτερη άποδοτικότητα 
τού σχολείου χάρη στή διδασκαλία τής δημοτικής, ή μεταρρύθ
μιση θά μπορούσε, άν έφαρμοζόταν γρήγορα καί άποτελεσμα- 
τικά, νά ένσωματώσει στό εκπαιδευτικό κορμό τό σύνολο τού 
πληθυσμού ήλικίας ώς 16-17 χρονών. Καί τούτο τό τελευταίο 
είναι ιδιαίτερα σημαντικό, γιατί ή συντριπτική πλειοψηφία τών 
μαθητών, μετά τά 6 χρόνια δημοτικό, βρίσκεται στήν άγορά 
έργασίας δίχως άλλη κατοχύρωση καί δίχι^ς άλλες γνώσεις.

Ά πό  τούς 155.000 περίπου μαθητές πού γράφονται κάθε 
χρόνο στό οημοτικό τό 45% χάνεται καί δέ βρίσκεται ούτε στήν 
κατώτερη τεχνική ή έπαγγελματική έκπαίδευση ούτε στό γυ
μνάσιο (ήμερήσιο ή νυχτερινό).27

Οί άλλοι τώρα, έκεϊνοι πού αποφοιτούν άπό τήν κατώτερη 
έπαγγελματική έκπαίδευση, άποτελούν τό 10% ιιόνο τών ύπο-
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λοίπων 55% τού συνόλου πού είναι μέσα στό σχολείο. Οί 
υπόλοιποι, τό 90% δηλαδή όσων βρίσκονται ένταγμένοι στό 
σχολείο, είναι στό γυμνάσιο (ώς τήν τρίτη τάξη). Άπό αύτούς 
οί μισοί διέρρεαν ώς τώρα άπό τό όχρονο γυμνάσιο δίχως νά 
τό τελειώσουν. 25% δηλαδή άπό τούς έγγραφόμενους στό δη
μοτικό έφταναν στό άπολυτήριο τού όχρονου γυμνασίου.

Ή  κατάσταση τής Τεχνικής Επαγγελματικής ’Εκπαίδευσης 
είναι έπίσης αποκαλυπτική. Ά πό τούς 123.081 μαθητές πού 
βρίσκονται σ’ αύτήν (κατώτερη καί μέση) τό σχολικό έτος 
1972-3, 45% είναι 18 χρονών καί πάνω. Δηλαδή οί μισοί 
μαθητές τής τεχνικής - έπαγγελματικής έκπαίδευσης είναι 
πρώην άργοπορημένοι ή πρώην άποτυχημένοι μαθητές πού 
είναι έργαζόμενοι - άλλωστε οί μισοί πάλι περίπου τού συνό
λου (τό 41%) φοιτά στά νυχτερινά τεχνικά κι έπαγγελματικά 
μέσα καί κατώτερα σχολεία.

Ά πό τό σύνολο τών μαθητών τών τεχνικών κι έπαγγελματι- 
κών σχολείων οί μισοί (49% ) βρίσκονται στήν Κατώτερη Τ.Ε. 
Έκπαίδευση, άλλά μόνο 24% τού συνόλου έχει ηλικία ώς καί 
14 χρονών.

Ά πό τό σύνολο πάλι τών μαθητών, ή μεγάλη πλεισψηφεία. 
τό 60%, βρίσκεται σέ ιδιωτικά τεχνικά κι έπαγγελματικά 
σχολεία.

Τέλος, τό ποσοστό τού πληθυσμού πού βρίσκεται μετά τό 
δημοτικό μέσα στό σχολείο μοιράζεται μέ τόν άκόλουθο τρόπο: 
80% στή γενική έκπαίδευση, καί μόνο 19% στήν τεχνική - 
έπαγγελματική κατώτερη καί μέση (1% στήν έκκλησιαστική).

Ά πό  τά 100 λοιπόν έλληνόπουλα πού γράφονται στό δημο
τικό σχολείο 45 βγαίνουν στήν άγορά έργασίας μέ μόνο τό 
άπολυτήριο τού δημοτικού, 5 μέ δίπλωμα κατώτερης έπαγγελ
ματικής ή τεχνικής σχολής, 9 μέ δίπλωμα μέσης τεχνικής ή 
έπαγγελματικής σχολής, 25 μέ άπολυτήριο όχρονου γυμνασίου 
καί 16 πάλι μέ μόνο τό άπολυτήριο τού δημοτικού άφού έχουν 
έγκαταλείψει δίχως δίπλωμα τό όποιο μέσο σχολείο (οί περισ
σότεροι τό γυμνάσιο).

Τό 60% τών έλλήνων μαθητών βρίσκεται στήν άγορά έργα
σίας μέ μόνο εφόδιο τό άπολυτήριο τον δημοτικού σχολείου. 
Τή μεγάλη αύτή πλειοψηφία θά τήν ευνοούσε καταφανώς ή 
άνάπτυξη τής τεχνικής έκπαίδευσης καί ή γενίκευση τής 9χρο- 
νης ύποχρεωτικής φοίτησης, θ ά  πρόσφερε ή μεταρρύθμιση 
στήν πλειοψηφία αύτή κάποια γενική κατάρτιση, τήν παραμο
νή της στό σχολείο ώς τήν ήλικία τών 16 περίπου χρόνων, κι 
άκόμα τήν τυπική προστασία ένός διπλώματος, πού καθορίζει

25. Βλ. καί Σύνδεσμος Έλλήνων Βιομηχάνων. Ή  Ε/ό.ηνική Βιομηχα
νία τό /969, Αθήνα 1970, σελ. 19 κ.έ.
26 Βλ. Πο/>ισματα Επιτροπή; Παιόείας γιά τή Γενική κι Επαγγελμα
τική Εκπαίδευση, πολυγραφημένη έκδοση τού 'Υπουργείου Παιδεία;. 
Α θήνα 1973.
Βλ. καί τή μελέτη γιά τήν προώθηση τής τεχνικής κι έπαγγελματικής 
έκπαίδευσης πού έκανε τό Τεχνικό ’Επιμελητήριο Ελλάδος πάλι έπί 
δικτατορίας, ΤΕΕ. Μελέτη έπί τής Έπαγγελματικής Τεχνική;  Έκπαι- 
δεύσεως, Α θήνα 1974.
27. Μέ τούς άρ,θιιούς πού δίνει ή ΕΣΥΕ. τεύχος 1: 56 Παιδεία, 
Α θήνα 1976 (στοιχεία τού σχολικού έτους 1972-3). Ό λα  τά στατιστικά 
στοιχεία πού άναφέρονται καί παρακάτω είναι άπό τήν ίδια πηγή.



tô είδος έργασίας καί έξασφαλίζει στοιχειωδώς τόν έργαζόμε- 
νο άπό την αυθαιρεσία τού κάθε έργοδότη.

Συγχρόνως, ή ένδεχόμενη άνάπτυξη τής τεχνικής έκπαί- 
δευσης θά συνέβαλε στή διαμόρφωση καί ειδίκευση τού δυνα
μικού πού σήμερα πασχίζει νά έργαστεί μέ έφόδιο τό άπολυτή- 
ριο τού γυμνασίου.

'Η κριτική πού απορρίπτει τή μεταρρύθμιση μέ πολιτικό 
έπιχειρήματα είναι, όπως παραπάνω άνέφερα, δημαγωγική, 
κυρίως γιατί μιλάει στό όνομα τών "παιδιών τού λαού”, πού ή 
τεχνική παιδεία θά μετατρέψει σέ ειδικευμένους έργάτες γιά τά 
μονοπώλια. Σάν νά ήταν σήμερα τά "παιδιά τού λαού" σέ 
καλύτερη μοίρα καί πρόκειται νά ύποβιβαστούν σέ ειδικευμέ
νους έργάτες γιά τά μονοπώλια. ’Αποσιωπά δηλαδή ή κριτική 
αύτή τήν πραγματικότητα, τό γεγονός ότι τά "παιδιά τού 
λαού" βρίσκονται ήμιαναλφάβητα καί δίχως καμιά κατοχύρω
ση έργάτες άνειδίκευτοι, μετανάστες άνειδίκευτοι, άγρότες πού 
ή κοινωνική παλίρροα έριξε στις μεγάλες πόλεις νά πουλάνε 
τσατσάρες ή κουλούρια.

Ά ς  μιλήσουμε άλήθεια λίγο γιά τά “παιδιά τού λαού". 
Αντί γιά τήν εύκολη καί δημαγωγική απόρριψη τής μεταρρύθ
μισης στό όνομά τους, θά βοηθούσε πολύ περισσότερο ή άντι- 
τολίτενση άν άντιμετώπιζε, κατέκρινε καί πρότεινε αλλαγές 
γιά τίς συνθήκες έκείνες τού έλληνικού σχολείου πού τήν 
τλειοψηψία τών μαθητών τήν καταδικάζουν νά μήν έχει κάν 
δίλημμα επιλογής πρός τή γενική ή τεχνική (μέση έννοείται 
-όώ) εκπαίδευση.

Έ να από τά κύρια προβλήματα τής μεταρρύθμισης είναι ή 
Εφαρμογή, καί μάλιστα ή ταχεία εφαρμογή, τών άπό όλους 
αναγνωρισμένων θετικών της καί μάλιστα τού κυριότερου: τής 
λ/ρονης υποχρεωτικής έκπαίδευσης. Γιατί,κανείς δέν άντιμε- 
Γώπισε τό τεράστιο αύτό πρόβλημα, πού είναι, όπως άποδει- 
ίνύει ή ιστορία τού έλληνικού σχολείου, γιά τή χώρα μας 
ίαίριο, ή εξάχρονη υποχρεωτική έκπαίδευση χρειάστηκε πάνω 
ίπό μισόν αιώνα γιά νά κοντεύει νά γενικευθεϊ, άν μετρήσουμε 
ίπό τό 1920 μονάχα, κι άς είναι νομοθετημένη άπό τήν ίδρυση 
:ού έλληνικού κράτους.

Τά "παιδιά τού λαού" λοιπόν χρειάζονται συμπαράσταση 
Ίά νά δημιουργηθούν πρώτα άπ" όλα οί προϋποθέσεις πού θά 
πιτρέψουν τή γενίκευση τής 9χρονης φοίτησης. Πράγμα πού 
Γημαίνει: σχολεία καί δασκάλους, δυνατότητα πρόσβασης στό 
ριετές γυμνάσιο γιά όλα τά παιδιά τής χώρας. Ή  δυνατότητα 
ιμως αύτή δέν είναι άπλή καί εύκολη, γιατί 42% τού μαθητι- 
:ού πληθυσμού τής χώρας φοιτά σέ δημοτικά σχολεία μέ 
ίλήρη, δηλαδή μονοθέσια. διθέσια, ώς πενταθέσια, καί τό 20% 
ού όλικού πάλι πληθυσμού σέ δημοτικά μονοθέσια καί διθέ- 
ιια. Στίς "άγροτικές περιοχές" οί μαθητές φοιτούν κατά 90% 
ιέ δημοτικά όχι πλήρη καί κατά 49% σέ μονοθέσια καί 
ιιθέσια.

Καί τό πρόβλημα δέν είναι μόνο ό έξοπλισμός καί τό 
αδακτικό προσωπικό, γιά ν’ αποκτήσουν οί έκατοντάδες χι- 
ιάδες τών μαθητών, πού δέν έχουν ένα δάσκαλο γιά κάθε 
άξη, γυμνασιακή μόρφωση, είναι καί τό θέμα τής ποιότητας 
ών σπουδών. Γιατί ένα σεβαστό ποσοστό τών έλλήνων μαθη- 
ών είναι άργοπορημένοι σέ σχέση μέ τήν ηλικία τους, στό 
ημοτικό σχολείο: 14.000 περίπου μαθητές είναι άργοπορημέ- 
οι στήν Α' δημοτικού. 14.(Χ(0 παιδάκια δέν μπορούν ν’ άντα-

ποκριθούν στίς άπαιτήσεις τής πρώτης τάξης. 14.000 ηλίθια 
έλληνόπουλα είναι /αγάκι υπερβολικό. Όσο άνεβαίνουμε τίς 
τάξεις, τό ποσοστό τών άργοπορημένων αυξάνει καί φτάνουμε 
στήν ΣΤ' τού δημοτικού νά έχουμε περίπου 30.000 άργοπορη- 
μένους μαθητές, δηλαδή τό 21% τού συνόλου τών μαθητών 
στήν τάξη αύτή.

Πώς θά πάνε στό -γυμνάσιο οί δεκάδες χιλιάδες αύτών τών 
μαθητών, πού θά τελειώσουν τό δημοτικό άπό τά 14 χρόνια καί 
πάνω;

Νά προφητέψει κανείς πώς μάς χρειάζεται μισός άκόμα 
αιώνας γιά νά γενικεύσουμε τή γυμνασιακή 3ετία, πού θεωρεί
ται άπαραίτητη; Άχρηστη καί άποκαρδιωτική προφητεία. Για
τί όμως κανείς δέν κάνει κριτική γιά τό θέμα αύτό καί δέν 
προτείνει μέτρα πού θά βελτιώσουν τήν κατάσταση καί θά 
λύσουν τό πρόβλημα τού -γυμνασίου -γιά έκατοντάδες χιλιάδες 
μαθητές τής πρώτης σχολικής ηλικίας, πού δέν έχουν σήμερα 
ούτε κάν πλήρες δημοτικό;

Μέ όλα τούτα ήθελα άπλώς νά υπογραμμίσω πώς πρίν άπό 
τήν ένταξη ή όχι τών μαθητών στήν τεχνική ή τή γενική παιδεία 
ύπάρχει στή χώρα μας τεράστια έκπαιδευτική ανεπάρκεια καί 
τά 9 χρόνια ύποχρεωτική έκπαίδευση “γιά όλους" είναι πρός 
τό παρόν όνειρο μακρινό, δίχως καμιά άκόμα ούσιαστική 
προσπάθεια γιά τήν αντιμετώπιση καί λύση του.

Ή  άντιπολίτευση μέ άλλα λόγια θά υπερασπιζόταν πραγμα
τικά τά "παιδιά τού λαού”, άν έκανε κριτική στήν κυβέρνηση 
γιατί δέν άντιμετωπίζει τίς προϋποθέσεις γιά τήν έφαρμογή τής 
μεταρρύθμισης, καί άν διεκδικούσε, προτείνσντας συγκεκριμέ
νες λύσεις, τήν όσο τό δυνατό ταχύτερη έφαρμογή της.

Ίό πρόβλημα τής Τεχνικής Έκπαίόενσης στήν πραγματική τον 
διάσταση

Τό θέμα τής έπιλογής άνάμεσα στή γενική καί τήν τεχνική 
έκπαίδευση μπαίνει μόνο γιά τούς λίγους προνομιούχους. 
Εκείνους πού θά τελειώσουν έγκαιρα τό 3χρσνο γυμνάσιο καί 
τότε θά άναγκαστούν νά διαλέξουν ή τό γενικό κλάδο πού 
όδηγεϊ στά πανεπιστήμια, ή τόν τεχνικό πού όδηγεί μέ σύντομη 
ειδίκευση στήν άγορά έργασίας. Αύτοί όμως, γιά πολλά, δυσ
τυχώς πάρα πολλά, χρόνια άκόμα θά είναι μειοψηφία στό 
σύνολο τού π/.ηθυσμού σχολικής ηλικίας.

Γι’ αύτούς τούς λίγους σέ σχέση μέ τό σύνολο ή τεχνική 
έκπαίδευση παίζει ρόλο φραγμού πρός τίς πανεπιστημιακές 
σπουδές. Ή  διπλή έκπαιδευτική πυραμίδα, πού μόλις νομοθε
τήθηκε. τείνει νά μειώσει τά ποσοστά όσων φοιτούν στή γενική 
μέση έκπαίδευση καί νά λύσει μακροπρόθεσμα τό πρόβλημα 
τού ύπερπ/.ηθυσμού τών άνωτάτων σχολών.

Καί φτάνουμε στό θέμα τών έμποόίων στό δρόμο γιά τή 
μόρφωση πού βάζει τό σχολείο τό ίδιο, καθώς καί στό φόβο 
κάποιων προνομιούχων κοινωνικών στρωμάτων μπροστά στή 
διάδοση τής -γνώσης καί τή μαζικοποίηση τής μόρφωσης.

Ό  φόβος όμως αυτός δέν είναι καινούργιος. Είναι πολύ 
παλιός. Μόνο πού σέ κάθε Ιστορική περίοδο, άνάλογα μέ τίς 
έθνικές καί διεθνείς συνθήκες, παίρνει καί άλλη μορφή. Πρίν 
100 περίπου χρόνια, ό φόβος αυτός τροφοδοτούσε αντιστάσεις 
άπ έναντι στήν προσπάθεια δημιουργίας τού "σχολείου τού 
'/χιον', όπως άποκαλούσαν στίς παραμονές τού αιώνα οί φιλε
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λεύθεροι τό άστικό σχολείο, καί υπήρχε στά προνομιούχα αύτά 
στρώματα πού αντιστέκονταν ή άποψη πώς οί άγρότες δέ 
χρειάζονται γράμματα γιά νά είναι χρήσιμοι στήν κοινωνία, 
έκτος ίσως από τις τέσσερις πράξεις τής άριθμητικής καί άνά- 
γνωση, κι αύτή άπό κείμενα θρησκευτικού περιεχομνου.

Σήμερα, κανείς δέν θά τολμούσε νά ύπερασπιστεϊ μιά τέ
τοια θέση, ό ίδιος όμως φόβος ύποθάλπει τήν αποδοχή τής 
έπιλογής πού γίνεται άπό τό σχολείο. Καί προβάλλεται τό 
έπιχείρημα ότι άλλοι "μπορούν", έχουν τέλος πάντων τίς ικα
νότητες, καί άλλοι δέν μπορούν νά σπουδάσουν, άρα νά άσκή- 
σουν διανοητικά έπαγγέλματα. Χωρίζουν έτσι μέ άνεση τούς 
άνθρώπους σ’ έκείνους πού είναι “άπό τή φύσή” προικισμένοι 
γιά νά μορφωθούν καί σ’ έκείνους πού "ή φύση” μοίρανε μέ 
“άλλα χαρίσματα”, έπιδεξιότητα στά χέρια, κι έπομένως δέ θά 
μορφωθούν.

Έτσι, ό πρώην υπουργός τής Παιδείας Γ. Ράλλης, υποστη
ρίζει στή Βουλή τό χωρισμό μέσα ατό σχολείο των μαθητών σ’ 
έκείνους πού θά μορφωθούν καί στσύς άλλους. Κι έπειδή ό 
ίδιος ανήκει σέ όσους μορφώθηκαν, σεμνύνεται κιόλας ν’ άνα- 
θυμάται, πώς όταν ήταν μικρός δέν είχε καμιά έπιδεξιότητα 
στά χέρια, ήταν δηλαδή άπό τή φύση προικισμένος μέ άλλα 
χαρίσματα:"πολύ Κακά κάμουν όσοι χαρακτηρίζουν τήν 
’Επαγγελματικήν καί Τεχνικήν Έκπαίόευσιν ώς προετοιμασίαν 
“μαστοράντζας”, (...) Μία οργανωμένη κοινωνία χρειάζεται 
καί πνευματικές ιδιοφυίες άλλά καί ή όεξιοτεχνία είναι χάρι
σμα τής φύσεως. Εκείνος ό όποιος άρνείται αυτό τό χάρισμα, 
άρνεϊται ένα δώρον πού έδωσε εις τόν άνθρωπον ό θεός. ’Εγώ 
πού έχω πλήρη άγνοιαν τον νά κάμουν κάτι τά χέρια μου, 
φθονώ καί εφθόνονν εις τό σχολεϊον έκείνους, οί όποιοι ήξε
ραν μέ τά άχρηστα χαρτιά καί μέ τήν άχρηστη νλη νά κατα
σκευάζουν ώραία καράβια και ώραία παιχνίδια διά τά παιδιά. 
Διατί, λοιπόν, αυτήν τήν ιδιοφυίαν, αυτήν τήν δεξιοτεχνίαν νά 
μην τήν στρέψει κανείς έτσι ώστε νά άποβή, εκείνος πού τήν 
έχει, ικανός καί ωφέλιμος εις τήν κοινωνίαν, άλλά επίσης καί 
χρήσιμος εις τόν έαυτόν τον καί εις τήν ο'ικογενειάν τον. ”3β

Ό  συλλογισμός αύτός έμπεριέχει δύο άφορισμούς λαθεμέ
νους σύμφωνα μέ τά έπιστημσνικά δεδομένα, τής παιδσψυχο- 
λσγίας καί τής κοινωνιολογίας.

Ά πο  τό Ζάν Πιαζέ ώς τούς Αμερικανούς ψυχολόγους καί 
όλες τίς σύγχρονες έρευνες πάνω στό πρόβλημα, τό συμπέρα
σμα είναι πώς ή χειρωνακτική έπιδεξιότητα καί ή διανοητκή 
Ικανότητα όχι μόνο δέν άντιτίθενται, άλλά συμβαδίζουν σέ 
βαθμό πού ή παραμέληση τής μιάς νά άναστέλλει τήν έξέλιξη 
τής άλλης. Κι άκόμη, στήν προσχολική καί τήν πρώτη σχολική 
ήλικία ή χειρωνακτική έπιδεξιότητα (ή έκμάθηση καί ή καλ- 
λιέργειά της) άποτελει βασικό συστατικό στήν άνάπτυξη τών 
διανοητικών ικανοτήτων, τής εύφυίας.

Τό δεύτερο λάθος είναι ή άποδοχή τού άξιώματος ότι οί 
άνθρωποι γεννιούνται χειρώνακτες ή διανοούμενοι. 'Ολόκληρη 
ή δυτική κοινωνιολογία τής παιδείας, μέ έρευνες μακρόχρονες 
καί γενικά αποδεκτές, πού δημοσιεύει ή Ούνέσκο καί ό ΟΟ- 
ΣΑ, έχει άποδείξει πώς οί άνθρωποι καθόλου δέ χωρίζονται σέ 
“φυσικά” ικανούς καί "φυσικά” άνίκανσυς, άπλώς γεννιούνται 
σέ οικογένειες οικονομικά καί μορφωτικά στερημένες καί δέ 
σπουδάζουν, καί σέ οικογένειες πού ανήκουν σέ οικονομικά 
καί μορφωτικά προνομιούχα κοινωνικά στρώματα καί έπιδει-

κνύουν όχι μόνο ικανότητες, άλλά καί έπιθυμία γιά μακρόχρο 
νες σπουδές καί κλίση πρός τά γράμματα. Οί άποκλίσεις απ
τόν κανόνα αύτόν άνέρχονται διεθνώς σέ ποσοστά στατιστικι 
άσήμαντα. Σέ όλες τίς χώρες, τά παιδιά τών φτωχών άγροτών 
τών έργατών, οί μαύροι καί οί γυναίκες έμφανίζονται στί 
στατιστικές τής έκπαίδευσης μέ λιγότερα, πολύ λιγότερα, "φυ 
σικά” χαρίσματα, χαμηλότερη εύφυία, χαμηλότερη άπόδοση 
δίχως έπιθυμία γιά σπουδές, συγκριτικά μέ τά παιδιά τώ 
διανοουμένων, τών κατόχων ηγετικών θέσεων, τών πλούσιων 
τών άσπρων.

Σέ όλες τίς χώρες τά παιδιά τών φτωχών άγροτών κα 
έργατών "δέν παίρνουν τά γράμματα" καί τών πλούσιων κα 
μορφωμένων “γεννιούνται ευφυή".

Ή  διαπίστωση μάλιστα αύτή έβαλε τόσο στους διεθνεϋ 
όργανισμούς όσο καί στις διάφορες κυβερνήσεις τό πρόβλημε 
τής άποδεδειγμένης κοινωνικής άνισότητας, τήν όποια τό σχο 
λείο άναπαράγει, καί σέ διάφορες χώρες, όπου ή σχολικί 
πυραμίδα πού στήν 'Ελλάδα μόλις νομοθετήθηκε υπάρχει γιε 
50 περίπου χρόνια, προτείνοντας σήμερα μεταρρυθμίσεις μι 
στόχο τήν καταπολέμηση αύτής τής κοινωνικής άδικίας γιά τή 
όποια εύθύνεται καί τό σχολείο.

Τό σημαντικότερο είναι ότι τό σχολείο τήν αυστηρή άναπα 
ραγωγή τής κοινωνικής διαστρωμάτωσης καί τής κοινωνική! 
ιεραρχίας τήν κάνει άκριβώς μέσα άπό τό διαχωρισμό τώ> 
μαθητών σέ ικανούς καί άνίκανους γιά μόρφωση, όδηγώνταί 
τούς πρώτους στή γενική έκπαίδευση καί ρίχσντας τούς δεύτε 
ρους στά τεχνικά κι έπαγγελματικά σχολεία.

Καί τούτο γιατί πάλι σέ όλες τίς χώρες τό τεχνικό σχολείε 
είναι περιθωριακό, είναι σχολείο-καταφύγιο γιά τούς άποτυχη- 
μένους τής γενικής έκπαίδευσης. Ό  προσανατολισμός ένό< 
μαθητή πρός τόν τεχνικό κλάδο είναι πάντοτε προσανατολι
σμός άρνητικός. διαπίστωση τής άνικανότητάς του νά πάει στό 
σχολεία πού έχουν πόρτες άνοιχτές πρός τά πανεπιστήμια. Ό 
προσανατολισμός πρός τόν τεχνικό κλάδο βρίσκεται άξιολογι- 
κά στή χαμηλότερη βαθμίδα τής ιεραρχίας τών σχολικών τί
τλων καί άξιών. ’Αποτελεί πεποίθηση κοινή σέ όλους άνεξαιρέ- 
τως (τούς μαθητές, τούς δασκάλους, τούς γονείς) ότι στό τεχνι
κό σχολείο πάνε "οί κακοί μαθητές". Μέ τά ίδια χρόνια 
φοίτησης, τά διπλώματα τών τεχνικών σχολείων έχουν κοινω
νική καί οικονομική άξία πολύ χαμηλότερη άπό τών γενικών. 
Κι άκόμα στά τεχνικά σχολεία διδάσκουν οί χειρότεροι δάσκα
λοι, οί λιγότερο καλά καταρτισμένοι, μέ τά κατώτερα 
διπλώματα.

Νά λέει ένας υπουργός, άπό τό ύψος τής υπουργικής του 
θέσης, ότι ζήλευε τούς συμμαθητές του πού έφτιαχναν καραβά- 
κια. γιά τήν "ικανότητά" τους άκριβώς αύτήν πού τούς προό
ριζε γιά έπαγγέλματα άσημα καί μή προσοδοφόρα, ίσοδυναμεί 
μέ τό θαυμασμό πού δείχνει ό εύπορος τουρίστας άπό τήν 
πόλη, όταν έπισκέπτετα, τήν ύπαιθρο, στήν ήρεμη ευτυχία τών 
άγροτών, κοντά στή φύση, μακριά άπό τήν τύρβη τού πολιτι
σμού μέ τά τηλέφωνα, τ’ άεροπλάνα, τά ψυγεία καί τ’ άλλα 
καταναλωτικά άγαθά (ξεχνώντας βέβαια πώς ή ήρεμη αύτή 28

28. Παρέμβαση τού υπουργού Παιδείας Γ. Ράλλη στή συνεδρίαση τής 
Βουλής 7.4.1976 (άπό τά Πρακτικά τής Βουλής).
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ευτυχία βρίσκεται συγχρόνως μακριά άπό τά σχολεία καί τά 
νοσοκομεία).

Ή  ιδεολογία αύτή τών φυσικών ανισοτήτων έχει καί μιά 
άλλη σημασία κοινωνική: μεταθέτει τήν ευθύνη άπό τούς θε
σμούς στά άτομα, πείθει δηλαδή τούς άποκλεισμένους ότι 
δίκαια καί σωστά άποκλείσνται, έφόσσν μόνο αίτιο είναι ή 
ατομική τους άνεπάρκεια, ή έλλειψη "φυσικών" χαρισμάτων. 
Τό τεχνικό σχολείο μέ άλλα λόγια όχι μόνο άναπαράγει τήν 
κοινωνική άνισότητα, άλλά τή δικαιώνει κιόλας, τήν παρουσιά
ζει σάν φυσική. ’Αναπαράγει τήν κοινωνική διαστρωμάτωση 
μέ μεγάλη αύστηρότητα καί συγχρόνως τούς φτωχούς, άπό 
μόνο φτωχοί πού ήταν, τούς δίνει καί τόν τίτλο τού κουτού, 
έρμηνεύοντας έτσι τό κοινωνικό τους "πεπρωμένο" καί άφαι- 
ρώντας τους τή δυνατότητα νά διαμαρτυρηθούν. 'Η άξιοκρατι- 
κή ίδεολσ/ία άποκρύπτει τόν κοινωνικό ντετερμινισμό, μετα- 
ϊρεποντας τήν άτομική "ικανότητα" σέ έρμηνεία τών "άτυχη- 
μάτων" τού σχολικού μηχανισμού.

'Η έρμηνεία αύτή είναι πολύ βολική, γιατί προσδίδει ηθική 
διάσταση στήν προσπάθεια νά διατηρείται καί νά άναπαράγε- 
tui ή κοινωνική ιεραρχία, προσδίδει άκόμα ήθικά έπιχειρήμα- 
ΐα στό φόβο όρισμένων προνομιούχων κοινωνικών στρωμάτων 
μπροστά στή διάδοση τής μόρφωσης. Καί ό φόβος αύτός, πού 
μεταφράζεται άπό τούς ειδικούς σέ πρόβλημα ένσωμάτωσης 
ιών διπλωματούχων στήν άγορά έργασίας, είναι κυρίως ιδεο
λογικός καί πολιτικός. ΙΊρίν άπ’ όλα είναι φόβος γιά τήν 
Αναταραχή στήν κοινωνική ισορροπία πού μπορεί νά προκαλέ- 
3ει ή μόρφωση τών πολλών.

Στήν πραγματικότητα, ή διάδοση της μόρφωσης είναι φαι
νόμενο πού μόνο θετικές έπιπτώσεις μπορεί νά έχει. 'Αλλωστε, 
τήμερα πιά, δεν άποτελεί όπως πρίν 100 χρόνια προοδευτική 
διεκδίκηση τό νά ξέρουν όλοι οί πολίτες μιας χώρας γράμματα. 
Άπό τό δεύτερο παγκόσμιο πόλεμο κυρίως καί μετά σ’ όλο τό 
δυτικό κόσμο ή άπότομη καί ταχύτατη αύξηση τών μαθητών 
δδήγησε σέ καινούργιες συνθήκες: ή γενίκευση όλόκληρης τής 
.ιέσης έκπαίδευσης κοντεύει νά όλοκληρωθεί. Συγχρόνως ή 
τυνεχής αύξηση τής ζήτησης στήν άνώτατη έκπαίδευση πολλα
πλασιάζει ταχύτατα τούς άποφοίτους πανεπιστημιακών σχο- 
ϊών. Καί έδώ καί πολλά χρόνια οί διεθνείς όργανισμοί (όπως ό 
3θΣΑ ) θεωρούν τή συνεχή αύξηση τών διπλωματούχων βασι- 
cô παράγοντα τής οικονομικής άνάπτυξης μιάς χώρας.

Η αχολική μας πυραμίδα μετά τή μεταρρύθμιση τον 1976 καί 
'977

Ή  σχολική μας πυραμίδα σήμερα έχει τήν άκόλουθη 
ιορφή:

Ά πό  τήν πυραμίδα τήν ίδια είναι φανερό ότι ή βασική 
ίλλαγή στή ροή τών μαθητών πού έπιδιώκει είναι νά στρέψει 
ήν πλειοψηφία πρός τά Τεχνικά καί ’Επαγγελματικά Σχολεία.

Τό Τεχνικό Λύκειο άποτελεί άπλώς άναγκαίο σκαλοπάτι 
τού όδηγεϊ στήν άνώτερη (Σχολές Υπομηχανικών) τεχνική 
κπαίδευση καί όχι στήν Άνώτατη. Ό  νόμος προβλέπει γιά 
ούς άποφοίτους τού Τεχνικού Λυκείου ότι μπορούν νά δώ- 
»ουν εισαγωγικές έξετάσεις στά πανεπιστήμια καί τά πολυτε
λεία ύπό όρους: "ύπό τόν όρον ότι έχουν άκολουθήσει έπιτυ- 
;ώς, κατά τήν διάρκειαν τής φοιτήσεώς των έκτός τού Λυ

κείου, τά διά τήν εισαγωγήν εις έκάστην συγκεκριμένην Άνω- 
τάτην Σχολήν άπαιτούμενα πρόσθετα μαθήματα, άτινα όρίζον- 
ται διά Π.Δ...."29, πρόγραμμα τού Τεχνικού Λυκείου. Μέ άλλα 
λόγια τό άπολυτήριο τού Τεχνικού Λυκείου δέν έπιτρέπει τήν 
εισαγωγή στίς ανώτατες σχολές.

Άλλωστε, ή δυνατότητα εισαγωγής μέ τό Δίπλωμα τών 
Τεχνικών - ’Επαγγελματικών Σχολείων (τής κατώτερης δηλαδή 
βαθμίδας τού τεχνικού άγωγού) στό 3ο έξάμηνο, στη μέση τών 
σπουδών τών Τεχνικών Λυκείων (μέ εισαγωγικές έξετάσεις 
ωστόσο) άποτελεί κίνητρο καί παγίδα γιά τούς μαθητές άπό 
χαμηλά κοινωνικά στρώματα: τούς προσφέρει τό κίνητρο ένός 
διπλώματος καί τό μεγαλύτερο κίνητρο εισαγωγής στό Τεχνικό 
Λύκειο χωρίς άπώλεια χρόνου, άποτρέπει έμμεσα άπό τόν 
κατευθείαν προσανατολισμό άπό τό γυμνάσιο στό λύκειο.

Ή  σχολική πυραμίδα αύτή δείχνει ότι τό υπουργείο τό ίδιο 
καί τό κράτος έχουν τή γνώμη πώς ή τεχνική όδηγεϊ στά 
πανεπιστήμια καί στά πολυτεχνεία, είναι προφανές ότι ή τεχνι
κή απευθύνεται στούς μαθητές πού "δέν παίρνουν τά γράμμα
τα". Είναι προφανές ότι τό τεχνικό σχλεϊο άπευθύνεται στά 
παιδιά τών κατώτερων κοινωνικών τάξεων, σχολείο - καταφύ
γιο γιά τούς αποτυχημένους τού “κανονικού" σχολείου, πού 
είναι τό γενικό.

Μέ τήν αξιολόγηση όμως αύτή πού κάνει ό ίδιος ό νόμος 
προβλέποντας ότι τά άπολυτήρια τού Γενικού καί τού Τεχνι
κού Λυκείου δέν είναι ισότιμα, δέν πρόκειται νά καταφέρει νά 
πείσει τήν πλειοψηφία τών μαθητών νά διαλέξουν τόν τεχνικό 
κλάδο. Οί ώραίες φράσεις ότι πρέπει νά πεισθεϊ ό λαός νά μήν 
περιφρονεί τή χειρωνακτική έργασία καί νά στείλει τά παιδιά 
του στά τεχνικά σχολεία, διότι έχουν πολλά προσόντα, άλλά 
όχι έκείνα πού άπαιτεϊ τό πανεπιστήμιο, δέν πρόκειται νά 
πείσουν κανένα.

Πρίν άπ" όλα "τά προσόντα πού άπαιτεϊ τό πανεπιστήμιο" 
οφείλουν νά τά καλλιεργούν τά σχολεία. Τά τεχνικά σχολεία, 
λέει τό γράμμα τού νόμου, προετοιμάζουν γιά "εύδοκίμηση 
στήν πρακτική ζωή" καί καλλιεργούν προσόντα άλλα άπό 
έκείνα πού άπαιτεϊ τό πανεπιστήμιο. Ποιος φαντάζεται ότι τά 
παιδιά τού λαού θ’ αποφασίσουν μέ τή θέλησή τους νά διαλέ
ξουν τά πρακτικά αύτά σχολεία, πού τούς δίνουν όιπλώμτα 
κατώτερα, έπομένως έπαγγελματική θέση οικονομικά χαμηλό
τερης άξίας καί συμβολικά ύποόεέστερης.

Μιά έρευνα μέ έρωτηματολόγιο σέ 823 μαθητές άπό διάφο
ρα γυμνάσια τής χώρας, πού έκανε ό Μ.Ι.Κασσωτάκης, μέ 
θέμα:"Οί λόγοι τού μή προσανατολισμοί’ πρός τά Τεχνικά - 
’Επαγγελματικά Λύκεια" άποδεινύει ότι 72% τών μαθητών δέν 
έπιθυμούν νά στραφούν στό τεχνικό λύκειο γιατί δέν άφήνει 
άνοιχτή τήν πόρτα πρός τίς άνώτατες σπουδές, κατά 42% 
άπαντούν ότι δέν τούς άρέσουν τά έπαγγέλματα γιά τά όποια 
προετοιμάζουν τά τεχνικά λύκεια καί κατά 41% θεωρούν πώς 
"οί άπόφοιτοι τού τεχνικού λυκείου δέν έχουν κοινωνική 
εκτίμηση".30

Δέν έχει ή πολιτεία τό μέλημα τής προπαρασκευής είδικο-

29. Ά ρθρο 10 τού νόμον 576/1977.
30. Βλ. Τό Βήμα. 26.1.1979.



τήτων. Δεν έχει τό πρόβλημα τής ένσωμάτωσης τού έκπαιδευτι- 
κού συστήματος στις άνάγκες τής οικονομικής άνάπτυξης. Δέ 
θέλει νά φτιάξει τεχνική έκπαίβευση, με την έννοια τής ώθησης 
πρός τις θετικές έπιστήμες, μέ στόχο νά αυξήσει τους ειδικούς 
θετικών κλάδων. Έχει ένα μόνο πρόβλημα: νά μειώσει τούς 
μαθητές τών γενικών λυκείων καί κυρίως νά μειώσει τούς 
ύποψηφίσυς γιά πανεπιστημιακές σπουδές.

’Αλλωστε, τό ίδιο τό έκπαιδευτικό σύστημα δέν ευνοεί τήν 
άνάπτυξη τεχνικής έκπαίδευσης. Τό σύστημα άξιών του στη
ριγμένο στή λεξιθηρία, τήν ασάφεια, τή γενικόλογία καί τόν 
έγκυκλοπαιδισμό περιφρονεί βαθύτατα τήν όποια χειρωνακτι
κή άσχολία καί τή θεωρεί άξια τών διανοητικά κατώτερων 
όντων. Γι’ αυτό καί τό δημοτικό μας σχολείο παράγει έκατον- 
τάδες χιλιάδες “κουτούς” μαθητές καί τό γυμνάσιο άγράμμα- 
τους. Γιατί κανοναρχεί μέ θεωρητικά αποφθέγματα τά παιδά
κια, τούς μαθαίνει θεωρητικά τό “φασίολο” πού έχει “δύο 
κοτυληδόνες", τά βάζει ν’ αποστηθίζουν πατριωτικά ποιήματα 
καί διδάσκει τόν ήλεκτρισμό σάν ένα ακατανόητο θαύμα, πού 
ή γνώση του σημαίνει νά θυμάσαι μυσιυριώδεις όρους. Γι’ 
αύτό τό Σχολείο Εργασίας δέν κατάφερε, άπό τόν καιρό τού 
Δελιιούζου, νά εισχωρήσει στην έλληνική έκπαίδευση. Κι ας 
είναι κοινός τόπος πιά παντού στον κόσμο ότι ή ευφυΐα τής 
πρώτης σχολικής ήλικίας καλλιεργείται μέ τήν παρατήρηση καί 
τήν ανακάλυψη, ένώ μέ τή θεωρητική διδασκαλία άναστέλλε- 
ται, οί έγγενεϊς ικανότητες στούς μαθητές καταστρέφονται, ή 
δυνατότητά τους ν’ άναπτύξουν θεωρητικές διανοητικές ικανό
τητες εμποδίζεται καί μειώνεται. Ή  εισαγωγή τής έργασίας, 
τής χειρωνακτικής άποσχόλησης στό δημοτικό, δέν ευδοκίμησε 
όταν προτάθηκε στήν Ελλάδα, ένώ υπάρχει σέ άλλες χώρες, 
καί ύπάρχει όχι γιά νά φτιάξει χειρώνακτες, άλλά άντίθετα νά 
καλλιεργήσει τίς ικανότητες γιά νά φτιάξει διανοούμενους 
ύψηλής ποιότητας.

Ά ν  θέλαμε νά φτιάξουμε ειδικότητες, θά είχαμε ενα πολύ 
διαφορετικό δημοτικό σχολείο, κι ενα μέσο σχολείο πού θά 
δίδασκε ισότιμα πολλές ώρες γλωσσικά μαθήματα, ιστορία καί 
λογοτεχνία καί πολλές ώρες φυσική καί μαθηματικά. 'Οπότε 
μόνο ή άτομική κλίση τού κάθε μαθητή θά τόν έσπρωχνε 
πράγματι πρός τίς θεωρητικές σπουδές ή τά πολυτεχνεία.

'Όσο γιά τό πρόβλημα τής έργασίας μέσα στήν κοινωνία, άν 
ή κοινωνία δέν ήταν τόσο άνιση καί άδικη δέ θά προσπαθούσε 
ή έξουσία νά βρει τρόπους ν’ άναπαράγει τά προνόμια τών 
λίγων, ούτε νά έμποδίζει τούς πολλούς νά μορφωθούν γιά νά 
κάνουν τά κατώτερα έπαγγέλματα. Δέ θά διαιώνιζε μιά κατά
σταση, όπου ή συντριπτική πλειοψηφία γνωρίζει μόνο κακή 
άνάγνωση, καί δέ θά προσπαθούσε νά σπρώξει στό τεχνικό 
σχολείο τούς λίγους πού ξεφεύγουν άπό τόν κανόνα, μήν τυχόν 
καί φτάσουν κι αύτοί στά πανεπιστήμια, θ ά  τούς μόρφωνε 
όλους έξίσου γιά δώδεκα χρόνια καί ύστερα θά διαμόρφωνε τίς 
ειδικότητες. Καί αυτή ή κοινωνική έπένδυση θά εύνοούσε τήν 
άνάπτυξη καί τής οικονομίας.

Τό περίφημο σοφιστικό έρώτημα: άν όλοι μορφωθούν, 
ποιος θά καλλιεργεί τά χωράφια ή θά κινεί τίς μηχανές τών 
έργοστασίων, έχει κοινωνικούς φόβους μέσα του καί υπερασπί
ζεται μιά κακή κοινωνική τάξη πραγμάτων. Βέβαια, ό άπόφοι- 
τος τού γυμνασίου δέ θά θελήσει νά ζήσει τήν αθλιότητα τής 
αγροτικής ζωής ή τής έργατικής καθημερινότητας. Τό πρόβλη
μα όμως είναι άκριβώς αυτή ή αθλιότητα τών έργατών καί τών 
άγροτών. ή τρομερή άνασφάλεια γιά τήν έπιβίωσή τους, ή 
άπουσία στή ζωή τους τών στοιχειωδών αγαθών τού σημερινού 
πολιτισμού. Αύτό είναι τό πρόβλημα καί όχι πώς θά έμποδι- 
στούν νά μάθουν γράμματα γιά νά μή θέλουν ν’ άλλάξουν μιά 
τέτοια ζωή. ’Αλλωστε, έτσι κι άλλιώς θέλουν νά τήν άλλάξουν, 
καί μεταναστεύουν άσταμάτητα. καί όλοι έλπίζουν πώς τά 
παιδιά τους θά γίνουν “γραμματισμένοι".

ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΗ ΠΟΡΕΙΑ
Μηνιαία έπιθεώρηση τών έλληνικών 
καί ξένων οικονομικών καί πολιτικών 
έξελίξεων.

Διευθυντής: Ευάγγελος Άνδρου- 
λιδάκης
Μέ τό έπίλεκτο επιτελείο της, ή Οι
κονομική Πορεία εξασφαλίζει στους 
αναγνώστες της τή δυνατότητα νά 
έχουν σαφή σφαιρική εικόνα τών έλ- 
ληνικών καί διεθνών οίκονομικοπο- 
λιτικών έξελίξεων καί, επομένως, νά 
είναι σέ θέση ν’ αξιολογούν τήν κα
θημερινή είδησεολογία.


