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Τό πρόβλημα τής θεσμικής ρύθμισης τών πανεπιστημιακών 
πραγμάτων στη χώρα μας έχει έμφανιστεΐ μέ ιδιαίτερη όξύτητα 
μετά τή μεταπολίτευση. Μέ τήν πρόσφατη ψήφιση τού νόμου 
815/78, ένός νόμου μέ χαρακτηριστικά καταστατικού χάρτη γιά 
τά πανεπιστήμιά μας, φαίνεται ότι κλείνει μιά φάση συζητή­
σεων καί άγώνων γύρω άπό τούς πανεπιστημιακούς θεσμούς 
συνολικά, καί φυσικά άρχίζει μιά άλλη. Παράλληλα, τά τελευ­

ταία χρόνια, έχουν αρχίσει νά αποκρυσταλλώνονται, καί σέ 
όρισμένες περιπτώσεις νά άποκτούν μερικά καί νομική έκφρα­
ση, σημαντικές έξελίξεις ατά πανεπιστήμια, όπως ή άναγνώρι- 
ση τού διδακτικού έργου ένός μέρους τού Ε.Δ.Π. καί ή συμμε­
τοχή τών φοιτητών καί τού Ε.Δ.Π. στη διοίκηση τών πανεπι­
στημιακών μονάδων. Οί πραγματικές αύτές έξελίξεις Ικανο­
ποιούν άνάγκες, πού είτε ήταν ουσιαστικές άπό καιρό είτε 
δημισυργήθηκαν καί μορφοποιήθηκαν μέ τίς άλλαγές στούς 
συσχετισμούς δυνάμεων, στή διάρκεια καί μετά τήν πτώση τής 
δικτατορίας.

Ή  διεκδίκηση θεσμικών σχημάτων πού θά προωθούσαν τόν 
έκσυγχρονισμό καί έκδημοκρατισμό τών πανεπιστημίων καί οί 
κυβερνητικές “άπαντήσεις” σ’ αύτές τίς διεκδικήσεις, συνθέ­
τουν μιά διαδικασία πού άλλοτε συμβαδίζει μέ τίς πραγματικές 
έξελίξεις, άλλοτε είναι άδιάφορη πρός αύτές κι άλλοτε έρχεται 
σέ σύγκρουση μαζί τους. Παρ’ δλσν δτι σταδιακά ωριμάζει ή 
άποψη, ότι κάθε θεσμική άλλαγη θά πρέπει νά στηρίζεται σ’ 
ένα κατάλληλο υπόβαθρο δραστηριοτήτων στά πανεπιστήμια, 
συχνά ή συζήτηση γύρω άπό τούς θεσμούς έμφανίζεται σάν ένα 
παιχνίδι στά λόγια. Έ να παιχνίδι πού είτε προβάλλει λίγο-
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πολύ Ιδεαλισιικά ή δανεισμένα σχήματα άκαδημαϊκής όργάνω- 
σης, είτε έπιχειρει νά έπιβάλλει θεσμούς πού στοχεύουν οπόν 
έλεγχόμενο “έκσυγχρονισμό” των πανεπιστημίων μας, ένα έκ 
συγχρονισμό μέ τό έλάχιστο δυνατό ποσό έκδημοκρατισμοΰ.

Μιά έπιγραμματική έρμηνεία τής σημερινής δυναμικής τών 
πανεπιστημιακών πραγμάτων στή χώρα μας είναι χωρίς άμφι- 
βολία παρακινδυνευμένη. Τέτοιες προσπάθειες, ωστόσο, έχουν 
ένα βαθμό χρησιμότητας, άκόμα καί μέ τούς κινδύνους τους, 
αν λογαριάσουμε την ταχύτητα μέ την όποια συμβαίνουν άλλα- 
γές, όπως οί πρόσφατες. Ή  κύρια χρήση μιας έρμηνευτικής 
προσπάθειας είναι, βέβαια, νά συμβάλει στήν παρέμβαση σ’ 
αυτή τή δυναμική. Καί τό καλύτερο έργαλείο γιά νά τό πετύχει 
αυτό, είναι, κατά τήν άποψη μου, νά προσεγγίσει ένα συγκε­
κριμένο, χρήσιμο γιά τή φύση τών προβλημάτων βαθμό άφαί- 
ρεσης. Ή  έρευνα τού ιστορικού παρελθόντος τών πανεπιστη­
μίων είναι πάντοτε χρήσιμη σέ μιά τέτοια προσπάθεια έστω καί 
άν τά συμπεράσματα όπου θά κατέληγε δέν μπορούν στά 
πλαίσια ένός άρθρου παρά νά είναι έπιγραμματικά. Μιά τέτοια 
έρευνα άποκτά ιδιαίτερο ένδιαφέρον όταν άναφέρεται στην 
περίπτωση τών μεσαιωνικών φοιτητικών πανεπιστημίων. Τό 
ένδιαφέρον αυτό προκύπτει τόσο άπό τό γεγονός δτι σ’ αυτά 
σχηματίσθηκαν γιά πρώτη φορά θεσμοί πού έχουν κληρονομη­
θεί σ’ ένα βαθμό μέχρι σήμερα όσο καί άπό τό γεγονός δτι οί 
μετασχηματισμοί αύτών τών πρώτων πανεπιστημιακών δομών 
έγιναν σέ σχετικά σύντομο διάστημα καί κάτω άπό σαφείς 
διαδικασίες ώστε νά δίνουν μιά σειρά άπό ευανάγνωστα 
συμπεράσματα.

Αυτό τό άρθρο άναφέρεται ειδικότερα στό φοιτητικό πανε­
πιστήμιο τής Bologna. Στό πρώτο μέρος του άναλύονται οί 
συνθήκες κάτω άπό τίς όποιες μορφοποιήθηκε τό πανεπιστή­
μιο, περιγράφεται σ’ ένα βαθμό τό θεσμικό του έποικοδόμημα 
καί έξηγοϋνται οί κύριοι μετασχηματισμοί τού πανεπιστημίου 
στις πρώτες φάσεις τής λειτουργίας του1. Στό δεύτερο μέρος 
προσδιορίζονται μερικές γενικότερες έννοιες πού έχουν σημα­
σία γιά τόν κοινωνικό ρόλο καί τούς θεσμούς τών πανεπιστη­
μίων καί γίνεται μιά προσπάθεια νά έξεταστοϋν αυτές οί έν­
νοιες σέ- σχέση μέ τό φοιτητικό πανεπιστήμιο τής Bologna. 
Στόχος είναι νά σχηματοποιηθούν μερικά συμπεράσματα πσύ 
φωτίζουν σ’ ένα βαθμό τά ζητήματα τής άκαδημαϊκής έλευθε- 
ρίας καί τού έκδημοκρατισμοΰ, πού έχουν ένα ένδιαφέρον καί 
γιά τή δυναμική τών πανεπιστημιακών πραγμάτων στή χώρα 
μας.

Τό πλαίσιο τής εποχής
1. Είναι ένα ένδιαφέρον πρόβλημα άν μπορούμε νά έπισυνά- 

ψουμε τόν δρο “πανεπιστήμιο” σέ μιά σειρά άπό έκπαιδευτι- 
κσύς όργανισμούς ύψηλής στάθμης πού έμφανίστηκαν πρίν 
άπό τό μεσαίωνα, δπως οί άρχαϊες έλληνικές σχολές ή καί οί 
διάσημες Ιατρικές σχολές τού άραβικού κόσμου τού 9ου καί 
10ου αίώνα2. Τό ένδιαφέρον τού προβλήματος βρίσκεται στό 
γεγονός δτι ή κρατούσα άποψη άνάμεσα στους ιστορικούς 
είναι δτι τόν τίτλο “πανεπιστήμιο” τόν δικαιούνται έκεϊνοι οί 
όργανισμοί, όπου έμφανίζσνται θεσμοθετημένες διαδικασίες 
έκπαίδευσης άντίστοιχες μέ τίς σημερινές. Αύτή ή έμφαση στό 
θεσμικό έπίπεδο άντίληψης τών πανεπιστημίων τονίζεται μ'

ένα καθαρό τρόπο στό έργο τού Η. Rashdall3, ένός άπό τούς 
σημαντικότερους ιστορικούς τους: «Τό Πανεπιστήμιο είναι έν­
ας κατ’ έξοχήν μεσαιωνικός θεσμός (...) Ή  ίδια ή ιδέα τού 
θεσμού είναι ούσιαστικά μεσαιωνική καί είναι ένδιαφέρον νά 
παρατηρήσουμε σέ ποιά έκταση αυτή ή ιδέα ακόμη κυριαρχεί 
στίς σύγχρονές μας μορφές έκπαίδευσης»4. ’Αξίζει ίσως νά 
έπιμείνσυμε λίγο περισσότερο στό κείμενο τού Rashdall καθώς 
περιγράφει μέ μιά ΐδιάζουσα γιά τήν έποχή του προοδευτικό- 
τητα, τό τί άκριβώς μάς κληροδότησε ό μεοαίωνας: «Πανεπι­
στήμια δέν υπήρξαν άκόμη καί στίς πιό καλλιεργημένες κοινω­
νίες τού αρχαίου κόσμου(...) Ή  ύπαρξη άνώτατης έκπαίδευ­
σης προϋποθέτει, προφανώς, τήν ύπαρξη δασκάλων πού θά τήν 
διεκπεραιώνουν καί συνεπάγεται μιά πιθανότητα όρισμένοι 
χώροι νά γίνουν διάσημοι γιά όρισμένες σπουδές. Δέν είναι 
δμως καθόλου άναγκαίο οί δάσκαλοι νά ένώνσνται σέ ένα 
σώμα, πού άπολαμβάνει περισσότερα ή λιγότερα προνόμια καί 
αυτονομία. Δέν είναι άναγκαίο οί δάσκαλοι διαφόρων άντικει- 
μένων νά διδάσκουν στόν ίδιο χώρο καί νά είναι ένωμένοι 
κάτω άπό ένα ένιαϊο όργανισμό. Δέν είναι άναγκαίο οί σπου­
δές νά όμαδοποισύνται σέ έπί μέρους κλάδους καί οί φοιτητές 
νά είναι ύποχρεωμένοι νά άνήκουν, αποκλειστικά ή όχι, σ’ ένα 
άπ’ αύτσύς. Δέν είναι άναγκαίο νά χαράζεται αυθαίρετοι μιά 
γραμμή πού καθορίζει τό είδος καί τό χρόνο τών σπουδών, ή 
δτι στό τέλος αύτής τής περιόδου νά πρέπει ό φοιτητής νά 
ύποστεϊ έξετάσεις καί νά παίρνει, μέ περισσότερη ή λιγότερη 
τυπικότητα καί τελετές, ένα τίτλο. Ό λ ’ αύτά τά όφείλουμε στό 
μεσαίωνα. Στή μορφή πού τά έχουμε σήμερα, σύλλογοι καθη­

1. Τά κυριότερα κείμενα γιά τήν Ιστορία τών μεσαιωνικών πανεπιστη­
μίων είναι τά κλασικά έργα τών savigny. Geshichte des Roemishen 
Reechts in Mittelalter, Ι834Ή. S. DEN1FFLE. Die Entstehung der Universität 
des Mittelalters, Berlin, 1885’H RASHDALL, The Universities oj Europe in the 
Middle Ages, 1896, έπανέκδοση άπό τους F Μ POWICKE καί λ Μ EaDEN. 
Oxford, 1936 καί S. D' IRSAY, Histoire des Universités. Paris, 1935. Τό 
άρθρο αυτό χρησιμοποιεί έπίσης σέ σημαντικό βαθμό ένα ένδιαφέρον 
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sities in Politics. The John Hopkins University Press. 1972.

2. Σχολές πού θά διεκδικούσαν ένα τέτοιο τίτλο έξ αίτιας τού έπίπεδου 
τών σπουδών τους ήταν π.χ. οί κινέζικες σχολές γύρω στό 2000 π.Χ., 
οί ίνδοϊστικές σχολές γύρω στό 1500 π.Χ., ή ’Ακαδημία τού Πλάτωνα 
μέ σπουδές ρητορικής. Ιστορίας, φιλολογίας, στήν ’Αθήνα τόν 5ο 
αίώνα π.Χ., τό Λύκειο τού ’Αριστοτέλη στήν ’Αθήνα στόν 4ο αιώνα 
π.Χ., τό Μουσείο τής ’Αλεξάνδρειας Ιδρυμένο τό 323 π.Χ., έρευνητικό 
κέντρο μέ τεράστια βιβλιοθήκη καί μέ μαθητές δπως ό Ευκλείδης, ό 
’Αρχιμήδης καί άλλοι, οί άραβικές σχολές τής Βαγδάτης, Δαμασκού, 
’Ιερουσαλήμ, Καίρου καί ’Αλεξάνδρειας πού βρίσκονται σέ άνθηση τό 
10ο καί 1 Ιο αίώνα καί διδάσκουν βασικά Ιατρική άλλά καί μαθηματι­
κά, φυσικές έπιστήμες, νομικά, φιλοσοφία καί φιλολογία καί, τέλος, ή 
Ιατρική σχολή τού Salerno, τού 12ου αίώνα στήν ’Ιταλία, πού άπό μιά 
σειρά μελετητών θεωρείται δτι δικαιούται τόν τίτλο τού πανεπιστήμιου 
δσο καί ή νομική σχολή τής Bologna. Βλ. σχετικά στό B. FLETCHER. 
Universities in the Modem World, Pergamon Press 1968. σελ. 11-13.

3. Στόνέπίλογο. h RASHDALL. δ . τ .  τόμος III.
4. ΣτόΤδιο, τόμος III, σελ. 458.
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γητών, προγράμματα σπουδών, έξετάσεις, πτυχία, είναι μιά 
άμεση κληρονομιά του. Καί δέν θά ήταν δύσκολο νά αποδεί­
ξουμε δτι κουβαλούν μέσα τους αρκετές παραδοχές γύρω άπό 
την έκπαιδευτική θεωρία καί μέθοδο, πού θά φαίνονταν άρκε- 
τά συζητήσιμες σ’ ένα άρχαϊο διανοητή»5 6. «Καί σ’ Ινα σύγχρο­
νο», θά πρόσθετε κανείς, θ ά  ήταν, ώστόσο, άφελής ό ισχυρι­
σμός ότι τέτοιοι θεσμοί όημιουργήθηκαν καί κυρίως κληρονο­
μήθηκαν μέχρι σήμερα, τουλάχιστο στό γράμμα τους, άπό 
κάποια ιστορική σύμπτωση. Αύτό πού κύρια χαρακτήριζε τά 
μεσαιωνικά πανεπιστήμια ήταν ή σχηματοποίηση καταστάσεων 
καί διαδικασιών, πού άπό τή μιά μεριά έκφραζαν τήν έποχή 
τους καί ιδιαίτερα τή θεσμοπλαστική Ικανότητα τού προκαπι- 
ταλιστικού μεσαίωνα, καί άπό τήν άλλη, σάν προϊόντα έπιλο- 
γης, είχαν σημαντικό δυναμικό άναπαραγωγής πού κατώρθωσε 
νά τά συντηρήσει καί νά τούς δώσει καινούριο περιεχόμενο.

2. Ό  δρος “πανεπιστήμιο” στά έλληνικά δέν αντιστοιχεί μέ 
τό λατινικό Universitas πού είναι γενικότερο, άλλά στή μεταγενέ­
στερη συμπλήρωση του, δηλαδή τό universitas facultatum. Ό  
άρχικός δρος, πού σημαίνει "ένότητα, σύνολο” συνοδευόταν 
άπό προσδιορισμούς πού δέν δήλωναν όμως τήν ένότητα γνω­
στικών αντικειμένων, άλλά τήν ένότητα τών σπουδαστών, τών 
σπουδαστών καί τών δασκάλων μαζί, ή τέλος τήν ένότητα τών 
σπουδών®. Ή  αυθεντική αυτή χρήση τού όρου απεικονίζει καί 
τόν ουσιαστικό χαρακτήρα τών πρώτων πανεπιστημίων καί 
ειδικά τή σωματειακή τους μορφή καί τή συντεχνιακή τους 
προέλευση.

Οΐ μεσαιωνικές συντεχνίες, ιδιαίτερα τής Ιταλίας, ήταν τό 
κοινό ύπόβαθρο γιά δυό άπό τίς σημαντικότερες θεσμικές 
καταβολές τού μεσαίωνα, μέχρι τίς μέρες μας, τά πανεπιστήμια 
καί τούς δήμους (comune). Καί τά δυό ήταν, κατά κάποιο 
τρόπο, προϊόντα τής σύγχυσης καί τής άναρχίας τής έποχής 
καί σχηματοοποιήθηκαν στήν κρίσιμη περίοδο τών τελευταίων 
δεκαετιών τον 12ου καί τά πρώτα χρόνια τού 13ου αιώνα7 8 9. 
Χαρακτηρίζονται άπό άξιοσημείωτες όμοιότητες, ή πορεία 
τους είναι παράλληλη καί οί άντιθέσεις τους έπαιξαν καίριο 
ρόλο στους πρώτους μετασχηματισμούς τών πανεπιστημιακών 
δομών. Ά ς  δούμε όμως άναλυτικότερα τό ιστορικό πλαίσιο τής 
έποχής®.

Ή  πτώση τού Ιμπεριαλιστικού ρωμαϊκού κόσμου συνοδεύ­
τηκε, όπως ήταν φυσικό, άπό πολιτική άναρχία καί οικονομική 
παρακμή μέ κύρια θύματα τίς πόλεις καί τό κλασικό έκπαιδευ- 
τικό σύστημα πού στέγαζαν. Οί φορείς πού παρέλαβαν, καί σ’ 
ένα βαθμό συνέχισαν, τήν έκπαιδευτική παράδοση ήταν τά 
μοναστήρια, έξοπλισμένα μέ τή σημαντική οικονομική τους 
αυτονομία καί τό δραμα τής πνευματικής τελειότητας πού 
λανσάριζαν, δχι μόνο πρός τήν πνευματική έλίτ τού κλήρου 
άλλά καί πρός τούς γαιοκτήμονες εύγενεϊς καί στους οικονομι­
κά αυτόνομους μή δουλοπάροικους, πού φιλοδοξούσαν νά τό 
άποκτήσσυν. Ό  11ος, ώστόσο, καί ό 12ος αιώνας χαρακτηρί­
ζονται άπό φαινόμενα οικονομικής άνόρθωσης, μιά δραματική 
αύξηση πληθυσμού, τήν έμφάνιση μιας πρώτης βιομηχανικής 
παραγωγής καί τόν τονισμό τού έμπορίσυ. Βασικά στήν Ιταλία 
καί τή βορειοανατολική Γαλλία, οί παλιές ρωμαϊκές πόλεις 
άνάκτησαν καί ξεπέρασαν τό μέγεθός τους. Ή  ουσιαστική 
έξέλιξη τής έποχής πού μάς ένδιαφέρει έδώ περισσότερο είναι

ή έξαοθένηση τής μοναστικής άποκλειστικότητας πάνω στήν 
έκπαίδευση. Σχολές έμφανίζσνται στίς έκκλησίες τού άστικού 
κλήρου, ιδιαίτερα στούς καθεδρικούς ναούς καί άνεξάρτητοι 
δάσκαλοι γίνονται διάσημοι, δπως καί οί τόποι άλλά καί τά 
συγκεκριμένα αντικείμενα πού δίδασκαν®.

Αύτό πού άργότερα άναγνωρίστηκε σάν πρώτο “φοιτητικό 
πανεπιστήμιο” στήν Bologna, έχει τίς ρίζες του στήν έποχή τών 
αστικών έκκλησιαστικών σχολών καί τών διάσημων διδασκά­
λων τους, δέν σχηματοποιήθηκε όμως παρά άρκετά χρόνια 
άργότερα, έπειτα άπό μιά σειρά διαδικασιών πού έχουν ένδια- 
φέρσν γιά δυό, κύρια, λόγους. Ό  πρώτος είναι ή άμεση έξάρ- 
τηση τής δημιουργίας τού θεσμικού υπόβαθρου τού φοιητικού 
πανεπιστήμιου άπό τίς γενικότερες πολιτικές διεργασίες τής 
έποχής καί ό δεύτερος ή σχετική άνεξαρτησία ή καί άντίφαση, 
ανάμεσα στό περιεχόμενο τής διδασκαλίας του —καί τό νομικό 
καθεστώς πού ύποτίθεται δτι αύτή προωθούσε— καί στίς πραγ­
ματικές δραστηριότητες τού πανεπιστημιακού σχηματισμού. Οί 
δύο αύτές όψεις τής πραγματικότητας, τό περιεχόμενο σπου­
δών καί τό θεσμικό καθεστώς, άποδίδουν σ’ ένα βαθμό, μέ τήν 
άντίθεσή τους, τό περιεχόμενο τής έννοιας τής άκαδημαϊκής 
αυτονομίας γιά τήν έποχή.

Τό ότι ô Imeiius ήταν ό ιδρυτής τής νομικής σχολής τής 
Bologna καί παράλληλα τής σύγχρονης νομικής έπιστήμης, είναι 
άναμφίβολα ένας μύθος. Στήν πραγματικότητα, ή διδακτική 
του ικανότητα έδωσε ιδιαίτερη υπόληψη σέ μιά προϋπάρχουσα 
παράδοση διδασκαλίας, παρόμοια άλλωστε μ’ αύτή πού προϋ- 
πήρχε σέ μιά σειρά άπό ιταλικές πόλεις τού πρώιμου μεσαίω­
να. Στίς πόλεις αύτές άρχίζει νά έμφανίζεται τήν έποχή αύτή 
μιά οικονομική δραστηριότητα πού προαναγγέλλει τή μετάβα­
ση στόν καπιταλιστικό τρόπο παραγωγής, έστω κι άν χρονικά, 
καί τουλάχιστο γιά τήν υπόλοιπη Εύρώπη, βρισκόμαστε χωρίς 
άμφιβολία στήν άνάπτυξη τής φεουδαρχικής τάξης πραγμάτων. 
Τό ιδιαίτερο χαρακτηριστικό στήν ’Ιταλία είναι, άκόμη, ή 
έξασθένιση τής κεντρικής έξουσίας, έκφρασμένη μέ τήν όξύτα- 
τη διαμάχη άνάμεαα στό “Ρωμαίο” αύτοκράτορα -πού τήν 
έποχή αύτή είναι Γερμανός- καί τήν παπική έξουσία. Ή 
διαμάχη καί ή άναρχία εύνοούν στή φάση αύτή τίς όργανώσεις 
αυτοπροστασίας μέ κύρια έκφραση τίς συντεχνίες. Πρόκειται 
γιά συνενώσεις προσώπων μέ στόχο τήν άμοιβαία προστασία 
τών μελών τους, χωρίς άναφορά σέ άνώτερη έξουσία. Οί 
αρχικές μορφές καί τό πρότυπο τών συντεχνιών ήταν καθαρά 
φεουδαρχικές, κάστες εύγενών, ή άδελφότητες. 'Η πιό χαρα­
κτηριστική ώστόσο μορφή συνένωσης στή μεσαιωνική ’Ιταλία, 
πού δέν ήταν πιά ούτε άπλά κόστα εύγενών ούτε συντεχνία μέ 
τήν έπαγγελματική της έννοια, ήταν ό δήμος -comune-. Παρ’ 
δλη τήν ταξική του σύνθεση, μέ κύρια συμμετοχή τών ίσχυρό-

5. Στό ίδιο, τόμος III, σελ. 459-460.
6. Στό ίδιο, τόμος 1, σελ. 5.
7. J Κ HYDE.δ.π , σελ. 17.
8. J W. BALDWIN.δ.π., στήν εισαγωγή, σελ. 4-6.

9. Ό  IRNERIUS στήν Bologna γιά τό ρωμαϊκό δίκαιο, δ GRATIAN έπίσης 
στήν Bologna γιά τό κανονικό δίκαιο καί ό ABELARD στό Παρίσι γιά τή 
λογική καί τή θεολογία ήταν μερικοί άπό τούς διασημότερους.
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τερών οικονομικά κατοίκων μιας πόλης ή περιοχής, ό μεσαιω­
νικός Ιταλικός δήμος σήμανε μιά ουσιώδη άλλαγή στην πρακτι­
κή τής έποχής του, θεσπίζοντας διαδικασίες έκλογής στά άξιώ- 
ματα του καί — δσο κι άν φαίνεται παράδοξο— έχοντας κύρια 
αναφορά στά μέλη του καί λιγότερο στη γεωγραφικά καθοριζό­
μενη περιοχή. Είναι χαρακτηριστικό ότι οί δήμοι, σάν σωμα­
τειακές ένώσεις, ήταν στήν ουσία κινητοί καί οί διαδικασίες 
διοίκησής τους ήταν έφαρμόσιμες άκόμη κι δταν τά μέλη τους 
βρίσκονταν μακριά άπό τόν τόπο τής καταγωγής τους, δπως 
συν έβαινε στις περιπτώσεις των δήμων πόλεων μέ μεγάλη ναυ­
τική δύναμη. Οί δήμοι, μέ τά κεντρικά τους αυτά χαρακτηρι­
στικά, δηλαδή τήν κινητικότητα καί τήν κάποια μορφή δημο- 
κρατικότητας, έδωσαν τό πρότυπο στους πανεπιστημιακούς 
σχηματισμούς πού άκολούθησαν, περίπου μισό αιώνα άργότε- 
ρα. Παράλληλα, ή σύγκρουση άνάμεσα στούς ίδιους τούς θε- 
σμοποιημένσυς καί χωρικά έδραιωμένους πιά δήμους καί στά 
πανεπιστήμια δημιούργησε καί τή βάση γιά τούς πρώτους 
μετασχηματισμούς των πανεπιστημιακών δομών.

3. Ή  σπουδή των ρωμαϊκού δίκαιου, τού Corpus Juris Civilis 
τού ’Ιουστινιανού, άποτέλεσε άναμφίβολα τό κύριο άρχικό 
αντικείμενο τού πρώτου φοιτητικού πανεπιστήμιου στήν Bolo­
gna. Ή  σπουδή τού ρωμαϊκού δίκαιου, αυτή καθ’ έαυτή, έμφα- 
νίζεται σήμερα στά μάτια τού μελετητή σάν μιά άπελπισμένη 
στροφή πρός τήν παλιά τάξη πραγμάτων. Ό  ρομαντισμός 
αυτής τής στροφής, ώστόσο, ήταν πραγματικός βασικά στις 
προπανεπιστημιακές έκκλησιαστικές σχολές καί δχι στόν κύριο 
πανεπιστημιακό σχηματισμό. Ή  σχολή τής Bologna δίδασκε, 
γιά ένα περίπου αιώνα, ένα νομικό περιεχόμενο πού έρχόταν 
σέ κραυγαλέα άντίθεση μέ τήν ίδια της τήν ύπαρξη. Κι αυτό, 
τόσο γιατί ό ρωμαϊκός νόμος άπαγορευόταν νά διδάσκεται 
παρά μόνο στίς λεγάμενες “βασιλικές πόλεις”10 11, δσο καί γιατί 
οί έπιταγές του δέν έπέτρεπαν σχηματισμούς δπως οί societates 
καί τά collegia παρά μόνο γιά ειδικούς λόγους, πού δέν κάλυ­
πταν όμως τό χαρακτήρα τού μετέπειτα πανεπιστήμιου. Ό  
μετασχηματισμός αυτού τού περιεχόμενου άκριβώς, άπό τό 
ρομαντισμό στόν έφαρμοσμένο έπαγγελματισμό, καί ή δύναμη 
τών νέων σχημάτων μέσα άπό τέτοιες άντιφάσεις, ήταν άπό 
τούς λόγους πού μορφοποίησαν τούς πρώτους θεσμούς τού 
φοιτητικού πανεπιστήμιου.

'Η κρίσιμη περίοδος γιά τή μορφοποίηση τού πανεπιστή­
μιου ήρθε μετά τή συνθήκη τής Βενετίας (1177) άνάμεσα στή 
Λομβαρδική συμμαχία, δπου άνήκε καί ή Bologna, καί τόν 
αύτοκράτορα Φρειδερίκο Μπαρμπαρόσσα. Ό  δήμος βγήκε 
Εξαιρετικά ένισχυμένος άπό τή σύγκρουση αυτή καί έμφανίζε- 
rai πιά καί μέ ένα σαφές τυπικό λειτουργίας, παρ' δλον δτι δέν 
χπέκτησε τό πρώτο κτίσμα γιά τή στέγαση τών δραστηριοτήτων 
:ου παρά 30—40 χρόνια αργότερα. Ή  Ιμπεριαλιστική παράδο­
ξη πού ή σχολή τής Bologna δίδασκε καί ή έλευθερία τών 
>ασκάλων της βρέθηκαν σέ δύσκολη θέση. Φαίνεται δτι ή 
λευθερία αυτή ήδη είχε φτάσει σ' ένα ύψηλό έπίπεδο βσηθημέ- 
η  άπό τό περίφημο Habita τού Μπαρμπαρόσσα". Τό Habita, 
ιιά αύτοκρατορική βούλα μέ Ιδιαίτερη σημασία γιά τήν αύτο- 
ομία τών πανεπιστημίων, προέβλεπε ιδιαίτερα προνόμια γιά 
ούς ξένους σέ μιά πόλη φοιτητές καί τούς δασκάλους τους12. 
Η ένίσχυση τού δήμου τής Bologna, λοιπόν, είχε σάν άποτέλε-

σμα τήν άμφισβήτηση τών προνομίων τού Habita. Είναι άκρι­
βώς ή περίοδος, γύρω στά 1200, πού -πιθανώς άντιδρώντας σ' 
αύτή τήν κατάσταση- άρχίξουν νά σχηματοποιούνται οί ένω­
σε ις τών ξένων φοιτητών, βασισμένες προφανώς σέ δομές πού 
προϋπήρχαν στή σχολή τής Bologna καί έξαρτιόνταν άπό τή 
συσπείρωση γύρω άπό τήν κοινή καταγωγή. Οί φοιτητικές 
ένώσεις (universitates καί οί ύποδιαιρέσεις τους nationes), τέσσε­
ρις στήν άρχή καί δύο άργότερα13, φαίνεται δτι χρησιμοποίη­
σαν σάν πρότυπα, έκτός άπό τό δήμο, καί συντεχνιακές όργα- 
νώσεις έμπόρων καί χρηματιστών πού, σύμφωνα μέ όρισμένες 
μαρτυρίες, είχαν ήδη άρχίσει νά σχηματοποιούνται πριν άπό 
τό τέλος τού 12ου αιώνα. Παράλληλα, έδωσαν τό πρότυπο γιά 
άλλες συντεχνιακές ένώσεις, δπως αύτή τής τάξης τών τεχνιτών 
πού γύρω στά 1230 έμφανίζεται τόσο ισχυρή, ώστε έρχεται σέ 
ένοπλη σύγκρουση μέ τό δήμο καί έπιδρά στήν Ιδια του τήν 
όργάνωση, κάνοντας την ιδιαίτερα πολύπλοκη στό δεύτερο 
μισό τού 13ου αιώνα.

Τό ένδιαφέρον μέ τίς πανεπιστημιακές “συντεχνίες” τής 
μεσαιωνικής Bologna είναι ή σχέση τών μελών τους μέ τούς 
δάσκαλους (doctores). ’Ενώ τό συντεχνιακό πρότυπο όργάνω- 
σης θά ήθελε τούς φοιτητές σέ αντίστοιχη θέση μέ τούς μαθη- 
τευόμενους τών άλλων συντεχνιών, στήν πράξη λειτουργούσε 
μιά σχέση έργοδοσίας, δπου εργοδότες ήταν οί φοιτητές καί 
έργαζόμενοι οί δάσκαλοι. Ή  δύναμη τών φοιτητικών ένώσεων, 
ή ταξική σύνθεση τών μελών τους καί ή ισχύς τών έκπροσώπων 
τους (redores) ήταν τέτοιες, ώστε έδωσαν γιά άρκετά χρόνια 
τροφή σέ μιά Ιδιάζουσα άντίληψη γιά τήν κοινωνική θέρη τών 
δασκάλων, πού δέν ήταν σπάνια στή μεσαιωνική ’Ιταλία. Ή  
άντίληψη αύτή συνδύαζε τήν κοινωνική υπόληψη τού δάσκα­
λου μέ τήν έργασιακή του ύποταγή καί τήν άκαδημαϊκή καί 
έξεταστική του αυτονομία μέ τήν οικονομική έξάρτηση άπό 
τούς φοιτητές του14.

Τό θεσμικό εποικοδόμημα τού Πανεπιστήμιου 
καί οί μετασχηματισμοί τον

1. Ή  άντίληψη πού έχουμε σήμερα .γιά τήν έννοια “πανεπι-

10. Δηλαδή τή Ρώμη, τήν Κωνσταντινούπολη καί τή Ραβένα.

11. -Authentica Habita-, έκδόθηκε τό 1158, μέ στόχο νά συμπεριληφθεί 
στό δίκαιο πού διδασκόταν στίς σχολές τής έποχής. Γιά τό Habita 
υπάρχει έκτεταμένη βιβλιογραφία' πού παρατίθεται άπό τόν HYDE, 
δ.π ., σελ. 32, σημ. 27, 28. 'Επίσης γι' αύτό γράφουν άναλυτικά τόσο ό 
RASHDALLδπως καί δ D' IRSAY.ö.i,, τόμος 1, σελ. 90.
12. Λομβαρδοί, οί πέρα άπό τίς ’Αλπεις, Τοσκανοί, Ρωμαίοι μαζί μέ 
τούς Καμπάνιους, καί άργότερα Universitas citramontanorum καί ultra- 
montanorum. Κάθε Universitas είχε τά «έθνη» του (nationes) Π.χ. στό 
ultramontanorum ύπήρχαν 14 έθνη τό 1265 καί 16 τό 1432.
13. Π.χ. τούς έξαιροΰσε άπό τίς. συνηθισμένες γιά τήν έποχή, έπιπτώ- 
σεις πού είχαν τά χρέη τών συμπατριωτών τους πρός τήν πόλη δπου 
σπούδαζαν.

14. Κατά τόν HYDE, ή άντίληψη αύτή· ήταν γενική στή μεσαιωνική 
Ιταλία γιά τό σύνολο τών κρατικών λειτουργών.



Χάρτης τον ιστορικού κέντρον τής Bologna, δπον φαίνονται χτίσματα 
πού χρησιμοποιούσε σέ διάφορες φάσεις τό πανεπιστήμιο. Ή  περιοχή 
σε κύκλο δείχνει τή θέση των χώρων τής νομικής σχολής στην πρώτη 
φάση της, ενώ μέ τή διακεκομένη γραμμή περιγράφεται ή Bologna τον 
Ι Ιον  αιώνα.

στήμιο” δέν μπορεί εύκολα νά στοιχειοθετήσει τό μεθοδολογι­
κό έργαλεΐο γιά νά κατανοήσουμε τί ακριβώς συνέβη στήν 
’Ιταλία τό 12ο αιώνα. Έ χει, ωστόσο, ένδιαφέρον νά έπιμείνου- 
με στό θεσμικό οικοδόμημα τού πρώτου φοιτητικού πανεπιστή­
μιου δπως τό δίνουν οί ιστορικοί, μιά κι ένα σημαντικό μέρος 
του έχει κληρονομηθεί μέχρι σήμερα15.

Τά τέσσερα αρχικά φοιτητικά σωματεία συγχωνεύονται, 
γύρω στά 1200 σέ δύο, πού έξακολσυθσϋν, χονδρικά βέβαια, 
νά έκφράζουν τήν καταγωγή τών φοιτητών. ’Αλλά καί αύτή ή 
διάκριση χάνει σταδιακά τή σημασία της καί ήδη μετά τό 1300 
τά πανεπιστήμια-σωματεία έμφανίζονται πρακτικά συγχωνευ- 
μένα σ’ ένα. Έχουν κοινό κώδικα (statutes) κοινές συνελεύσεις 
καί διατηρεί τό καθένα τό φοιτητή-πρύτανή του (rector). Ό  
rector ήταν ό ανώτατος διοικητικός τού πανεπιστήμιου1®. Οί 
δικαιοδοσίες του έξαρτιόνταν άπόλυτα από τόν κανονισμό καί 
είχαν έφαρμαγή αποκλειστικά στά μέλη τού πανεπιστήμιου μέ 
δύο έξαιρέσεις, τήν άσκηση έλέγχου πάνω στσύς ιδιοκτήτες 
τών φιοιτητικών σπιτιών γιά θέματα γύρω άπό τό νοίκι καί τήν 
άσκηση έλέγχου στό κύκλωμα τής άντιγραφής καί κυκλοφορίας 
τών βιβλίων. Γιά τήν άσκηση αυτών τών δικαιοδοσιών ό πρύ­
τανης είχε τή βοήθεια τού ανώτατου άξιωματούχου τού δήμου 
(podestà).

Τό έκτελεατικό σώμα τού πανεπιστημίου σχηματιζόταν 
άπό τόν πρύτανη καί τούς συμβούλους (conciliar») πού έκλέγσν- 
ταν άπό τίς συνελεύσεις τών πανεπιστημίων, δπως αύτά ήταν 
χωρισμένα σέ έθνη (nationes). Οί συνελεύσεις αυτές ήταν καί τά 
κυρίαρχα όργανα στό φοιτητικό πανεπιστήμιο τής Bologna, ένώ 
ή έκλογή τού πρύτανη ήταν έμμεση, ψήφιζαν δηλαδή οί προη­
γούμενοι πρυτάνεις, οί νεοεκλεγμένοι σύμβουλοι καί ένας ίσος 
άριθμός άπό ειδικούς άντιπρόσωπους. Οί συνελεύσεις μπορού­
σαν ν’ άποκτήσσυν καταστατικό χαρακτήρα, δηλαδή νά τροπο­
ποιήσουν τόν πανεπιστημιακό κώδικα, μόνο κάθε είκοσι χρό­
νια, όπότε καί διορίζονταν ειδικοί αντιπρόσωποι (statutarii) 
πού έπόπτευαν τή διαδικασία άναθεώρησης καί δημοσίευσης 
τού νέου κώδικα. Είναι σήμερα άπόλυτα βέβαιο, δτι τά πρώτα 
πανεπιστήμια δέν είχαν δικούς τους χώρους. Χώροι τών συνε­
λεύσεων ήταν μοναστήρια ή έκκλησίες, δπως στήν Bologna ή 
έκκλησία τών Βενεδικτίνων τού San Procolo καί άργότερα ή 
Φραγκισκανική έκκλησία καί τό μοναστήρι τού San Domenico17.

’Εκτός άπό τις τρεις παραπάνω σημαντικές κατηγορίες 
άξιωματούχων (rectores, conciliarii, statutarii) ή διοικητική μηχα­
νή ήταν έπανδρωμένη μέ μιά σειρά άπό έκλεγμένους ή μή 
άξιωματούχσυς δπως οί έξι peciarii έκλεγμένοι γιά νά έπο- 
πτεύουν τούς stationär» (αυτούς πρύ κρατούσαν τά βιβλία καί 
πού τά δάνειζαν μέ νοίκι πού καθοριζόταν άπό τό καταστατι­
κά) καί γιά νά έπιθεωρούν τά χειρόγραφα· οί correctores pe- 
ciarum, πού διεκπεραίωναν τή διόρθωση τών κειμένων· οί taxa- 
tores πού καθόριζαν, άπό κοινού μέ τούς άντιπρόσωπους τού 
δήμου, τά νοίκια τών σπιτιών· οί δυό massarii (θησαυροφύλα­
κες)· ό notarius, πού κρατούσε τό μητρώο καί άρχειόθετούσε τίς 
πράξεις τού πανεπιστήμιου· ό syndic us, ένα είδος νομικού συμ­
βούλου καί δικηγόρου- οι bidelli generales, κλητήρες πού παρου­
σίαζαν τόν πρύτανη στις δημόσιες έκδηλώσεις, μάζευαν ψή­
φους στις συνεδριάσεις, άνακοίνωναν άρθρα τού καταστατικού 
καί άγγελίες γιά μαθήματα καί οί bidelli doctonun, κλητήρες πού

ανήκαν σέ κάθε δάσκαλο, φρόντιζαν τήν όργάνωση τών μαθη­
μάτων, κουβαλούσαν τά βιβλία του κτλ.18

Οί δάσκαλοι στήν Bologna, άντίθετα μέ τά πρώτα πανεπι­
στήμια τής βόρειας Ευρώπης, είχαν άρχικά μικρές δικαιοδο­
σίες καί ήταν υποχρεωμένοι νά σέβονται τόν κανονισμό τού 
πανεπιστήμιου, τού όποιου ή σύνταξη δέν τούς άφορσύσε. Τά 
μαθήματα τους, λόγου χάρη, μπορούσαν .νά διακοπούν γιά νά 
διαβαστεί μιά διακήρυξη τού πρύτανη, γιά νά πάρουν άδεια 
έπρεπε νά τή ζητήσουν διαδοχικά άπό τούς μαθητές τους, άπό 
τούς συμβούλους καί τόν πρύτανη καί, παράλληλα, όφειλαν νά 
καταθέσουν καί χρηματική έγγύηση ένώ, τέλος, ή άποτυχία 
τους νά συγκεντρώσουν στά μαθήματα ένα έλάχιστο άριθμό 
φοιτητών σήμαινε τήν καταβολή ένός άντίσκκχου πρόστιμου1®.

Οί γενικές γραμμές τής διαδικασίας τών μαθημάτων καθο­
ρίζονταν άπό τό καταστατικό. Γιά ν’ αποφεύγεται ή έμφαση 
στά πρώτα μέρη τής ύλης καί ή χαλαρότητα στά τελευταία, τά 
κείμενα χωρίζονταν σέ μέρη (puncta). Κάθε punctum άντιστοι- 
χσύσε σέ μιά ήμερομηνία, ένώ γιά κάθε καθυστέρηση άφαι-

15. Τό μεγαλύτερο μέρος αυτής τής άνάλυσης είναι παρμένο άπό τόν 
RASHDAU-.δ.π., τόμος I καί τόν D'mSAY.ô.n. τόμος I.
16. Ό  rector ήταν κληρικός γιά τόν άπλό λόγο ότι ένας βασικός νόμος 
τού κανονικού δίκαιου άπαγόρευε τήν άσκηση έξουσίας άπό ένα 
πολίτη πάνω σ’ ένα κληρικό (άποψη τών DENIFFLE, RASHDALL σέ 
άντίθεση μέ τόν SavKjNY. που υποστήριζε δτι στό μεσαίωνα clericus 
σήμαινε φοιτητής).

17. Βλ. καί τούς χάρτες τής μεσαιωνικής Bologna στό: Bologna Centro 
Storico έκδοση Com une di Bologna, Edizioni Alfa, 1970, ιδιαίτερα σιή 
σελίδα 239 (τοπογραφία τών σχολών τού παλιού πανεπιστήμιου).
18. Η. RASHDAU-.δ .π .,τόμοςΙ,σελ. 182-192.

19. Στό ίδιο, τόμος I, σελ. 1%.
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• Vf η  Science School·: Ιδρύθηκε τό 1872. Σήμερα 
είναι τμήμα τον Πανιχιστημιον τον Αονόι'νον.

ροΰνταν ένα ποσό άπό μιά άρχική έγγύηση πού είχε καταθέσει 
ό δάσκαλος. Ό  έλεγχος γινόταν άπό έπιτροπή φοιτητών 
(denunciates doctonim), πού άνέφεραν κάθε παρατυπία στόν 
πρύτανη. Τά μαθήματα είχαν μιά βασική διαίρεση σέ τακτικά 
καί έκτακτα πού βασίζονταν σ’ ένα μάλλον αυθαίρετο χωρισμό 
των κειμένων, άντιστοιχούσαν δμως σαφώς στή χρονική διάρ­
θρωση τών μαθημάτων (τακτικά το πρωί, έκτακτα τό άπόγευ- 
μα). Τά τακτικά γίνονταν μόνο άπό δάσκαλους, ένώ τά έκτα­
κτα μπορούσαν νά γίνουν άπό φοιτητές μιας κάποιας υπόλη­
ψης μέ άδεια τού πρύτανη. Έ να παράδειγμα όργάνωσης μαθή­
ματος τού Corpus Juris Civilis δίνει ό Savigny, σύμφωνα μέ μιά 
διατύπωση τού Odofredus, πρώτου Ιστορικού τής Bologna. 
«Πρώτα, δίνεται περίληψη κάθε κεφαλαίου τού κυρίως κείμε­
νου. Δεύτερο, διατυπώνεται μέ σαφήνεια ό νόμος πού περιέχει 
κάθε κεφάλαιο. Τρίτο, διαβάζεται τό κείμενο (τού Corpus) καί 
ταυτόχρονα σχολιάζεται καί διορθώνεται. Τέταρτο, έπαναλαμ- 
βάνονται οί νόμοι. Πέμπτο, λύνονται προφανείς άντιφάσεις, 
προστίθενται γενικές άρχές, διατυπώνονται έρωτήματα (quæ- 
stiones) καί δίνονται οί άπαντήσεις τους. Τέλος, άν κάποιοι 
νόμοι είναι είτε δύσκολοι, είτε Ιδιαίτερα σημαντικοί, έπανα- 
λαμβάνονται σ’ ένα έκτακτο άπογευματινό μάθημα»20. Πέρα 
άπ’ αύτό καθ’ έαυτό τό μάθημα, ό δάσκαλος ήταν υποχρεωμέ­
νος νά διαβάσει τίς έρμηνευτικές έπεξηγήσεις (glosses), νά 
πάρει μέρος στίς “έπαναλήψεις” (reputationes), πού έδιναν ένα 
διαλεκτικό καί έλεύθερο χαρακτήρα στά μαθήματα, ή καί νά 
ύπερασπίσει μιά θέση άπέναντι σ’ άλλες, σ’ αύτό πού όνόμαζαν 
“άμφισβητήσεις” (disputationes).

Ή  όλη λειτουργία τού πανεπιστημιακού μηχανισμού διεπό- 
ταν άπό μιά σειρά κανόνων καί θεσμοποιημένων τελετουργιών. 
Ή  πειθαρχία π.χ. ήταν Ιδιαίτερα χαλαρή γιά τούς φοιτητές, 
υπήρχαν συγκεκριμένες στολές γιά τούς άξιωματούχους ιδιαί­
τερα στίς τελετές καί ή διαδικασία άποφοίτησης χαρακτηριζό­
ταν άπό ένα σύνθετο τελετουργικό πού κατέληγε σ’ ένα είδος 
άπομίμησης ρωμαϊκού θριάμβου στήν πόλη.

2. Μιά ιστορική έξήγηση τού θεσμικού έποικοδομήματος τού 
φοιτητικού πανεπιστήμιου, όπως τουλάχιστον αύτό φαίνεται 
στήν καθαρή άρχική μορφή του καί όπως περιγράφηκε σέ 
γενικές γραμμές παραπάνω άέν είναι άσφαλώς μιά άπλή υπόθε­
ση. Ό  Η. Rashdall θεωρεί ότι μιά τέτοια έξήγηση πρέπει νά 
βρίσκεται σέ μιά σειρά άπό ιστορικές καί γεωγραφικές Ιδιαιτε­
ρότητες πού, ώστόσο, άλες όλοκληρώνονται σ’ αύτό πού 
χονδρικά άποκαλοϋμε “συντεχνιακό” χαρακτήρα τού πανεπι­
στήμιου. Συντεχνιακό χαρακτήρα δέν είχε μόνο τό πρότυπο 
τού φοιτητικού πανεπιστήμιου τής Bologna άλλά καί τό πρότυ­
πο τού πανεπιστήμιου τών δασκάλων στό Παρίσι. ΟΙ διαφορε­
τικές, ώστόσο, κοινωνικοπολιτικές συνθήκες τής μεσαιωνικής 
Γαλλίας, μέ τήν Ισχυρή κεντρική έξσυσία καί την έλλειψη 
έκείνου τού φιλελευθερισμού πού διέκρινε τήν Ιταλική δημόσια 
ζωή, έδωσαν τήν ευκαιρία νά δημιουργηθεΐ στό Παρίσι αύτό 
πού στήν Bologna είχε άρχικά άποτύχει, δηλαδή ή συντεχνικα- 
κή συνένωση τών δασκάλων. Αύτή στάθηκε, κατά κάποιο 
τρόπο, φραγμός σέ μιά άντίστοιχη συνένωση τών φοιτητών στό 
Παρίσι, βοηθημένη καί άπό τό Ιδιο τό λιγότερο έπαγγελματικά 
προσανατολισμένο περιεχόμενο τών σπουδών.

Ό  συντεχνιακός χαρακτήρας πού κατά ιόν J Κ Hyde δέν

είναι άμιγής, είναι ώστόσο άρκετά φανερός. Ή  σχολή τής 
Bologna ήταν, σ’ άντίθεση μέ τίς προηγούμενες της, μιά καθαρά 
έπαγγελματική σχολή. Οί φοιτητές της δέν έχουν στόχο νά 
πλησιάσουν τό θεό ή τήν άρετή ή άκόμα καί τή γνώση γενικά, 
άλλά μιά έπαγγελματική καριέρα. Κατά συνέπεια, μελετούν τό 
ρωμαϊκό δίκαιο όλόκληρο καί δχι άποσμασματικά καί τό προσ­
εγγίζουν μέ συγκεκριμένες τεχνικές. Φροντίζουν νά αύτοοργα- 
νωθούν γιά λόγους άμοιβαίας προστασίας καί καλύπτουν τίς 
σπουδές τους άπό ένα, δανεισμένο βέβαια, άλλά όχι μεταφυσι­
κό θεσμικό έποικοδόμημα, πού έχει σάν κεντρικό στόχο τόν 
έλεγχο τής άπαιτσύμενης γνώσης, ικανότητας καί αυθεντίας. 
'Η  έκπαίδευση χάνει τή γενικότητα τής μοναστικής περιόδου 
καί έξειδικεύεται καί οί φορείς της συγκροτούν ειδικά στρώμα­
τα, άγνωστα μέχρι τότε21. Δέν είναι οί υποτελείς μαθητευόμε- 
νοι τών άλλων μεσαιωνικών συντεχνιών, άλλά ώριμοι σέ ηλι­
κία, έφοδιασμένοι μέ μιά γενική κατάρτιση, άνεξάρτητοι καί 
κυρίαρχοι έργοδότες πάνω σ’ αύτούς πού τούς παρέχουν τίς 
ύπηρεσίες τους, δηλαδή τούς δασκάλους. Είναι ίσως άπό τά 
χαρακτηριστικότερα παραδείγματα τού χαρακτήρα τής σχολής 
τής Bologna, τό γεγονός ότι οί θρησκευτικές σπουδές πού 
είσήγαγε, μετά τόν Imerius, ό Gratian22 είναι σπουδές κανονικού 
δικαίου καί όχι θεολογίας, είναι σπουδές όπου ή μεταφορά τής 
διδακτικής λογικής τού άστικού δικαίου πάνω στή διδασκαλία 
καί τό περιεχόμενο τού θρησκευτικού δικαίου είναι ξεκάθαρη-

20. Στό ίδιο, τόμος I. σελ. 205,218.

21. Π.χ. γιά τήν άρχική ένότητα τών δασκάλων καί τή σταδιακή του 
στρωμάτωση, βλ. στό Ιδιο, τόμος I, σελ. 221.

22. Μέ τή σπουδή τού Decretum ή, άναλντικότερα. Concordantia discor- 
dantium canonum. δημοσιευμένου άρχικά τό 1151.



όπως τονίζει ό Rashdali «κάθε τι στό κανονικό δίκαιο πού δέν 
είχε άμεσα χριστιανική ή έβραϊκή ρίζα, ήταν ρωμαϊκό».23

3. Τά φοιτητικά πανεπιστήμια ήταν μιά πραγματικότητα πού 
στήν άμιγή της μορφή Ιζησε σχετικά λίγο. Μέ όλους τούς 
κινδύνους μιας σχηματοποίησης, μπορούν νά στοιχειοθέτηθούν 
τρεις άξονες γύρω άπό τούς όποιους άρθρώνονται οί βασικοί 
μετασχηματισμοί τών πανεπιστημίων αύτών. Καί οί τρεις άξο­
νες περιγράφουν σέ τελική άνάλυση τό μετασχηματισμό καί 
τελικά τήν άπώλεια τής αύτσνομίας τού φοιτητικού πανεπιστή­
μιου, τόσο στήν Bologna όσο καί στίς άλλες ιταλικές πόλεις.24 25 26

Ό  πρώτος άξονας περιγράφει τήν άπορρόφηση τού πανεπι­
στήμιου άπό την έκκλησιαστική καί άργότερα τήν κρατική 
έξουσία. Ή δη άπό τά πρώτα χρόνια οί έγγενεΐς δυσκολίες τής 
λειτουργίας τών πανεπιστημιακών θεσμών ήταν όλοφάνερες. 
Τά έξοδα καί ό χρόνος πού έπρεπε νά διαθέτουν οί άξιωματού- 
χοι καί Ιδαίτερα ό πρύτανης, έκαναν τά άξιώματα αύτά ένα 
είδος καταναγκαστικού καθήκοντος γιά τούς οικονομικά ισχυ­
ρότερους φοιτητές. Τό πρόβλημα ήταν τόσο έντονο, ώστε έπι- 
βλήθηκαν καί περιορισμοί στή διακίνηση, τέτοιοι πού έξασφά- 
λιζαν τό πανεπιστήμιο άπό πιθανή άπόδραση τών πρυτάνεων. 
Τό 16ο αίώνα ό πρύτανης-φοιτητής έχει πιά έξαφανιστεϊ καί τη 
θέση του έχει πάρει καθηγητής μέ είδικές έξουσίες, ένώ γιά 
άρκετό διάστημα ήδη, ήταν υποχρεωμένος νά δηλώνει υποταγή 
στόν καρδινάλιο -  λεγάτο τής Bologna.

Οί άπόπειρες έξ άλλου τής παπικής έξουσίας γιά τήν 
έπιβολή έλέγχου στά πανεπιστήμια έμφανίζονται άκόμη νωρί­
τερα, άπό τό 1219, μέ τή βούλα τού πάπα Hononus τού τρίτου 
(πρώην άρχιεπισκόπου τής Bologna). Σύμφωνα μ' αυτή, δέν 
μπορούσε ν’ άπσνεμηθεϊ τίτλος διδάκτορα, χωρίς τή σύμφωνη 
γνώμη έπισκόπσυ τής Bologna, πού ό ίδιος ήταν καί προϊστάμε­
νος τής παλιάς έκκλησιαστικής σχολής -άσχετης πιά μέ τό 
πανεπιστήμιο. Ή  άρχική άντίδραση στή βούλα τού Hononus 
ήταν περιορισμένη, γεγονός πού ίσως όφείλεται καί στό ότι 
έκείνη τήν έποχή ή θέση τού έπισκόπσυ κατεχόταν άπό ένα 
διακεκριμένο δάσκαλο τού κανονικού δικαίου τόν Gratia Are- 
tin us. Παρ’ δλσν άτι γιά πολλά χρόνια, έξ αιτίας τής δύναμης 
τών φοιτητών καί τής οικονομικής σημασίας τού πανεπιστή­
μιου, τό δικαίωμα τού έπισκόπσυ έμεινε καθαρά τυπικό, ή 
σημασία τής παπικής έπέμβασης ήταν Ιδιαίτερη. Έδωσε τό 
βασικό θεσμικό πρότυπο τής έκκλησιαστικής καί άργότερα τής 
καθαρά κρατικής έπιτροπείας, τόσο στό πανεπιστήμιο τής Bo­
logna, όσο καί στό σύνολο τών ευρωπαϊκών πανεπιστημίων.

Ό  δεύτερος άξονας περιγράφει τήν ισχυροποίηση, τή σω­
ματειακή συνένωση καί, κυρίως, τήν έσωτερική στρωμάτωση 
τού σώματος τών δασκάλων. Ό πω ς ήδη περιγράφηκε, οί αρχι­
κές δικαιοδοσίες τών δασκάλων ήταν περιορισμένες παρά τήν 
έπαγγελματική τους ύπόληψη καί τήν έξεταστική τους δικαιο­
δοσία. Τό καταστατικό τού πανεπιστήμιου δέν τούς όφορούσε 
ήταν όμως υποχρεωμένοι νά τό σεβαστούν. Ή  αύξηση τής 
δύναμης τών δασκάλων βασίστηκε στό μετασχηματισμό τής 
οικονομικής τους σχέσης μέ τούς φοιτητές καί στή συντεχνιακή 
τους όργάνωση. Ή  έργασιακή σχέση φοιτητών δασκάλων ήταν 
άρχικά σχέση ωρομίσθιας παροχής υπηρεσίας. Οί δάσκαλοι 
πληρώνονταν άπό τά collecta, δηλαδή τά δίδακτρα, πού τό 
ύψος τους ήταν συχνά άντικείμενο άγριων διαπραγματεύσεων. 
Τό σημαντικό βήμα δέν έγινε στήν Bologna άλλά σέ άλλα

ιταλικά πανεπιστήμια πού, θεσπίζοντας μισθούς καί έπιάόματα 
(salaria, stipendia), θέλησαν νά δημιουργήσουν κίνητρα άπορρό- 
φησης διάσημων δασκάλων καί νά υποβιβάσουν τό κύρος τού 
μπολονέζικου πανεπιστήμιου. Τό σύστημα τών μισθών μεταφυ­
τεύτηκε —άπό άναγκαιότητα αναπόφευκτη στό πλαίσιο τού 
οικονομικού λιμπεραλισμού τής έποχής- στήν Bologna τό 1280 
καί όδήγησε στη μεταφορά τής έξάρτησης τών δασκάλων, άπό 
τούς φοιτητές στό κράτος, τήν έκλησία καί τόν πάπα. Παράλ­
ληλα ώστόσο μ’ αυτήν τήν έξάρτηση, τό σύστημα τών μισθών 
έπέτρεψε καί τή σταδιακή ταξική διεύρυνση τών φοιτητών, 
μειώνοντας τίς οικονομικές άπαιτήσεις τών σπουδών, πού τίς 
έκαναν πρίν προσιτές μόνο στους οικονομικά εύπορους φοιτη­
τές. Ή  οικονομική απελευθέρωση πού πρόσφερε τό σύστημα 
τών μισθών είχε, όμως, σημαντικότερα άποτελέσματα στήν 
ισχυροποίηση τής σωματειακής συνένωσης τών δασκάλων. 
Παράλληλα, όδήγησε στήν έσωτερική στρωμάτωση τους. Ό  
τίτλος τού διδάκτορα έφτασε νά μή συνεπάγεται καί τό δικαίω­
μα διδασκαλίας. Ή  καθηγητική έξουσία, κατά συνέπεια, περι­
ορίστηκε σ’ ένα κλειστό κύκλο διδακτόρων αύτών πού πέρα 
άπό τόν τίτλο είχαν καί τό δικαίωμα διδασκαλίας. Πρόκειται 
γιά τήν πρώτη άποδέσμευση ακαδημαϊκών τίτλων άπό τόν 
έπαγγελματικό τους χαρακτήρα. Παράλληλα, ή δημοτική έξου­
σία ένισχύθηκε σέ σχέση μέ τό πανεπιστήμιο, έξ αίτιας τής 
οικονομικής άποδέσμευσης τών δασκάλων άπό τούς φοιτητές, 
σέ βαθμό πού σταδιακά στίς θέσεις τών δασκάλων διορίζονταν 
μόνο πολίτες τής Bologna. Παρά τήν άντίδραση τών φοιτητών, 
δ δήμος πέτυχε ώστε τά τακτικά μαθήματα νά γίνονται μόνο 
άπό δασκάλους πού ήταν άπαραίτητα Μπολονέζοι καί μάλιστα 
στό πλαίσιο μιάς λίγο-πολύ φανερής άν καί μή θεσμοποιημένης 
οικογενειοκρατίας καί κληρονομικότητας.

Ό  τρίτος τέλος άξονας μετασχηματισμού τού φοιτητικού 
πανεπιστήμιου, περιγράφει τόν έκφυλισμό τών φοιτητικών 
ένώσεων. Τό άρχικό φοιτητικό πανεπιστήμιο ήταν ένας κινητός 
θεσμός. Μέχρι τά μέσα τού 13ον αίώνα, τά φοιτητικά universita- 
tes δέν είχαν δικό τους χώρο (Studium). Ή  συνηθισμένη πρακτι­
κή ήταν ή χορήγηση χώρων άπό τήν έκκλησία καί την πόλη καί 
τό νοίκιασμα σπιτιών, τόσο γιά τά μαθήματα, όσο καί γιά τή 
διαμονή καί τίς διοικητικές δραστηριότητες. Τό φοιτητικό πα­
νεπιστήμιο άπεικσνιζόταν στό χώρο σέ μιά εικόνα μεγάλης 
διασποράς καί χωρίς ίχνος ίδρυματικότητας.

Ή  αύξηση τής αίγλης τών πανεπιστημίων ήταν έκείνη πού 
όδήγησε στή χορήγηση δωρεών, άπό συντοπίτες τών φοιτητι­
κών ένώσεων, γιά σταθερότερους χώρους πού προορίζονταν

23. Η. RASHDALL.Ö.JI., τόμος 1, σελ. 133.

24. Πρέπει νά σημειωθεί έόώ ότι στήν Ιόια τήν ’Ιταλία Ιδρύθηκαν καί 
πανεπιστήμια πού δέν είχαν τό φοιτητικό χαρακτήρα τής Bologna, 
όπως τό πανεπιστήμιο τής Νάπολης, βλ. σχετικά D 'IRSAYÔ.n., τόμος 1, 
σελ. 134.

25. Bologna. Centro Storico. δ .π., σελ. 239. ’Αντίστοιχη είκόνα, πάντως, 
παρουσιάζουν τά περισσότερα μεσαιωνικά πανεπιστήμια. Βλ. σχετικά 
στό κ RUCKBROO, Das bauliche Bild der Universitäten im Wandel der Zeit. 
στό H LINDE(έκδ.). Hochschulplanung. Werner Verlag 1970. τόμος 1, σελ.
26.
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-Gresham College-: Τό πρώτο ïôpvutt στήν Αγγλία, 
οποί· όίόάχτηκαν σνστηιιητικά οί θτηκέ: ίπιστήωζ. 
Ίόμνθηκε τό 1579.

αρχικά γιά τή διαμονή τών φοιτητών (collegia)2·. Γρήγορα 
πάντως, οί χώροι αύτοί άρχισαν νά στεγάζουν καί τίς υπόλοι­
πες δραστηριότητες τού πανεπιστήμιου. Δημιουργοϋνται έτσι 
ισχυρά καί, τό κυριότερο, δεμένα μέ τό χώρο τους Ιδρύματα, 
έξαλείφσντας στήν πράξη μιά άπό τίς βασικότερες πηγές τής 
φοιτητικής δύναμης, τήν άπειλή τής μετανάστευσης.

Τό π ιό σημαντικό, ωστόσο, χαρακτηριστικό τού μετασχη­
ματισμού τών φοιτητικών ένώσεων ήταν ή διαφοροποίηση τής 
βάσης γιά τή συγκρότησή τους. Ή  κοινή καταγωγή παύει 
σταδιακά νά είναι ή βάση συσπείρωσης τών φοιτητών καί τό 
ρόλο αυτό άρχίζει νά τόν παίζει τό κοινό έπιστημσνικό αντι­
κείμενο. Ή  έξέλιξη αυτή δέν ήταν παράλογη, αν λογαριάσει 
κανείς τόν πολλαπλασιασμό τών έπιστημανικών έξειδικεύσεων 
καί τήν έξασθένιση τών κοινών προβλημάτων πού δημιουργού­
σε ή ιδιότητα τού ξένου πολίτη. 'Η έξασθένιση τών προβλημά­
των ήρθε κι αυτή σάν φυσικό άπστέλεσμα τής διαδικασίας 
άπορρόφησης πού άσκούσαν οί δήμοι στά πανεπιστήμια τών 
ξένων φοιτητών, δίνοντας τους προνόμια καί έπιδιώκοντας τήν 
ιδιαίτερα συμφέρουσα οικονομικά συγκράτηση τών πανεπιστη­
μίων στήν πόλη. Έτσι, ή μετάβαση άπό τό σύστημα τών 
“έθνών” στό σύστημα τών έπιστημανικών ειδικοτήτων δη­
μιούργησε μιά άνακατανομή συμφερόντων, όπου οί δήμοι δέν 
ήταν πιά άνταγωνιστές τών φοιτητικών πανεπιστημίων. Ή  
ίδρυματοποίηση ήρθε σάν άμεση συνέπεια καί μάλιστα έκφρα- 
σμένη στό χώρο. Ένα είδος, πολύ γνωστής άλλωστε καί στίς 
μέρες μας, διαταξικής “ένότητας” δασκάλων, φοιτητών καί 
έπαγγελματιών, πού είχαν σάν συνδετικό στοιχείο τήν έπιστη- 
μονική καί έπαγγελματική έξειδίκευση, αντικατέστησε τήν άρ- 
χική σωματειακή ένότητα, τή δημιουργημένη κάτω άπό τό 
βάρος τών κοινών προβλημάτων.

Τά πρώτα φοιτητικά πανεπιστήμια μέσα άπό 
μιά σημερινή οπτική.

1. Τά ιταλικά φοιτητικά πανεπιστήμια, βασισμένα στό πρό­
τυπο τής Bologna, μπόρεσαν γιά άρκετό καιρό νά άποφύγουν 
τήν έπιβολή τών κεντρικών σχημάτων έλέγχου, πού άπό τήν 
πρώτη στιγμή χρησιμοποιήθηκαν σάν πρότυπο στό Παρίσι καί 
ένμέρει στήν ’Οξφόρδη καί στό Καίμπριτζ. Ωστόσο, ή μετέπει- 
τά έξέλιξή τους δέν διαφοροποιείται σημαντικά άπό τά υπόλοι­
πα ευρωπαϊκά πανεπιστήμια. Ή  έξέλιξη αύτή είναι καί άρκετά 
έκτεταμένη στό χρόνο καί συνδέεται άμεσα μέ τίς γενικότερες 
έξελίξεις στόν κοινωνικό καί οικονομικό χώρο άπό τό μέσα ιω­
νά μέχρι τήν έποχή τής έπιστημσνικοτεχνικής έπανάστασης 27 
πού συντελεϊται στίς μέρες μας. Παρ’ δλη τή διατήρηση ένος 
μεγάλου μέρους τού θεσμικού έποικοδμήματος τού πανεπιστή­
μιου, έχουν μπει σήμερα πιά οί προϋποθέσεις γιά τήν άλλαγή 
του, καθώς μιά σειρά άπό παραμέτρους, δπως ή ίδια ή διαδι­
κασία παραγωγής τής γνώσης καί τό περιεχόμενο τής έννοιας 
τής άκαδημαίκής έλευθερίας καί αυτονομίας, έχουν μεταβληθεί 
σημαντικά.

θ ά  ήταν παράλογο στά πλαίσια ένός άρθρου, νά έπιχειρή- 
σει κανείς νά άναλύσει αύτή τήν πορεία καί νά βγάλει συμπε­
ράσματα τέτοια, πού θά είχαν άμεση έπιχειρησιακή άξια πάνω 
στή σημερινή δυναμική τών πανεπιστημίων. Κάτι τέτοιο είναι 
άκόμη δυσκολότερο γιά τήν περίπτωση τών έλληνικών πανεπι­
στημίων, άν λογαριάσουμε τίς Ιδιαιτερότητες πού έμφανίζουν,

όπως ή εισαγωγή έρευνας καί έπιστημσνικού δυναμικού, δ 
δανεισμός θεσμών ή ή ειδική μορφή ένταξής τους στό γενικότε­
ρο έκπαιδευτικό μηχανισμό τής χώρας μας. Αυτό πού θά 
μπορούσε νά έπιχειρηθεϊ είναι ό φωτισμός, μέσα άπό τό πρί­
σμα τών πρώτων φοιτητικών πανεπιστημίων καί τών μετασχη­
ματισμών τους, μερικών άπό τίς έννοιες πού άποτελούν σήμερα 
αντικείμενο συζήτησης γύρω άπό τούς πανεπιστημιακούς 
θεσμούς.

2. Τό ουσιαστικότερο ζήτημα άφορά τίς έννοιες τής άκαδη- 
μαϊκής έλευθερίας καί τήν παραγωγή τής γνώσης. Ή  παραγω­
γή τής γνώσης είναι μιά διαδικασία παράλληλη ιστορικά μέ τήν 
έξέλιξη τών πανεπιστημίων. Δέν ταυτίζεται, βέβαια, μ’ αύτή 
παρ’ δλον ότι κατά καιρούς καί τόπους ή βασική στέγη τής 
παραγωγής τής γνώσης ήταν τά πανεπιστήμια. Είδαμε πώς τό 
φοιτητικό πανεπιστήμιο τής Bologna παρήγαγε τόσο γνώση 
πρωτοποριακού χαρακτήρα γιά τήν εποχή του, όσο καί τούς 
ίδιους τούς θεσμούς του. Είδαμε άκόμη πόσο στενή άλληλεπί- 
όραση ύπήρχε ανάμεσα στίς δύο αύτές όψεις του, δηλαδή, πώς

26. Τό διασημότερο ήταν τό ’Ισπανικό Κολλέγιο. ιδρυμένο τό 1364 άπό 
τόν καρδινάλιο AJbomoz γιά τούς ΐσπανούς φοιτητές. Βλ. στό Bologna. 
Centro Storico, δ .π., σελ. 241.

27. Ό ρος πού όφείλεται στόν άγγλο ιστορικό τής έπιστήμης j D 
BERNAL, Βλ. J. D BERNAL. Science in History. 1954. έκδοση Penguin 1969, - 
4 τόμοι.
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ή παραγωγική του δραστηριότητα στό μετασχηματισμό τού 
παλιού ρωμαϊκού δίκαιου ύποβοηθήθηκε άπό την παραγωγή 
τής αύτονομίας του καί αντίστροφα. Είδαμε, τέλος πώς τό 
θεσμικό του έποικοδόμημα τροφοδοτήθηκε άπό τίς αντιθέσεις 
μέ τό κοινωνικό του περίγυρο καί πώς σταδιακά άπορροφήθη- 
κε καί ένσωματώθηκε σ’ αύτόν. Τό δτι άντίστοιχα σήμερα, σέ 
συνθήκες ώριμου καπιταλισμού, τό πανεπιστήμιο παίζει ένα 
άνάλογο ρόλο, είναι μιά άποψη άρκετά άμφισβητήσιμη. Καί 
είναι άμφισβητήσιμη τόσο έπειδή έχει χάσει τή μοναδικότητα 
του στήν παραγωγή τής γνώσης -μέ την παράλληλη λειτουργία 
πολλών άλλων κέντρων έρευνας- όσο καί έπειδή ή καθοδηγη- 
τική του ταυτότητα έχει διαβρωθεϊ μέ τήν άμεση οικονομική 
αλλά καί ιδεολογική ένταξη στόν κρατικό μηχανισμό. Είναι 
γνωστή ή θέση τού L. Althusser γιά τά ιδεολογικά, σέ άντιδια- 
στολή μέ τά καταπιεστικά, όργανα τού κράτους28. Αύτά δρουν 
μέσω τής ιδεολογίας, έκεΐνα μέσω τής'βίας. Ό  ρόλος τού 
σώματος των θεσμών των ιδεολογικών όργάνων τού κράτους 
είναι, γιά τόν Althusser, ούσιαστικός στήν αναπαραγωγή τών 
σχέσεων παραγωγής καί τή διαιώνιση τής κυριαρχίας τής άρ- 
χουσας τάξης. Αυτό πού ένάιαφέρει ιδιαίτερα στήν άποψη τού 
Althusser είναι ό ρόλος που άποδίδει στήν έκπαίδευση, γράφον­
τας ανάμεσα στ’ άλλα, τά έξης: «Πιστεύω ότι τό ιδεολογικό 
όργανο τού κράτους πού έχει έγκατασταθεϊ στήν κυρίαρχη 
θέση στους ώριμους καπιταλιστικούς μηχανισμούς, σάν ένα 
αποτέλεσμα μιάς βίαιης πολιτικής καί ιδεολογικής πάλης τά­
ξεων, ένάντια στό παλιό κυρίαρχο Ιδεολογικό όργανο τού 
κράτους, είναι τό έκπαιδευτικό ιδεολογικό όργανο» καί παρα­
κάτω «τό έκπαιδευτικό Ιδεολογικό όργανο έχει στήν πράξη 
άντικαταστήσει στή λειτουργία του τό προηγούμενο κυρίαρχο 
ιδεολογικό όργανο τού κράτους, τήν έκκλησία. θ ά  μπορούσε 
κανείς νά προσθέσει άκόμη: Τό δίδυμο σχολειό-οίκογένεια έχει 
αντικαταστήσει τό δίδυμο έκκλησία-οΐκογένεια»29.

3. Ή  γενικά άποόεκτή θέση τού Althusser, μέ τή δυναμική 
πού περιέχει, έξηγεΐ σ’ ένα βαθμό καί τόν πρωτοποριακό 
χαρακτήρα τών μεσαιωνικών φοιτητικών πανεπιστημίων. Ό  
παραμερισμός, τόσο σάν περιεχόμενο σπουδών όσο καί σάν 
λειτουργία, τής έκκλησιαστικής έκπαίδευσης ήταν μιά πράξη 
μέ έπαναστατικά χαρακτηριστικά, άσχετο άν τό όλο πλαίσιο 
τής έποχής ήταν άκόμη όνώριμο νά τήν δεχτεί. Στήν πρώτη 
φάση τους τά φοιτητικά πανεπιστήμια δέν κατόρθωσαν τελικά 
νά ύποκαταστήσουν τό κυρίαρχο Ιδεολογικό όργανο, τήν 
έκκλησία, έδωσαν όμως θεσμικά πρότυπα που χρησιμέυσαν 
άργότερα γιά τόν Ιδιο στόχο. Τό πρόβλημα, ωστόσο, μ’ αύτή τή 
θέση τού Althusser είναι ότι άφορά καθολικά τή λειτουργία τής 
έκπαίδευσης τονίζοντας έτσι Ιδιαίτερα τό χαρακτηριστικό τής 
μετάδοσης τής γνώσης.

Ή  θέση αύτή, μεταφερόμενη σήμερα στό πανεπιστήμιο, 
σημαίνει ότι έκεί, όπου έστω καί σ’ ένα βαθμό παράγεται ή 
γνώση, ή παραγωγή αύτή αύτοπεριορίζεται ή προσανατολίζε­
ται ή καθηλώνεται, καθώς έχει σάν άποστολή νά τροφοδοτήσει 
καί νά όναπαραγάγει τήν κυρίαρχη Ιδεολογία, θ ά  μπορούσε 
άκόμη νά σημαίνει ότι, καθώς έντάσσεται τό πανεπιστήμιο 
στόν κυρίαρχο Ιδεολογικό μηχανισμό τού κράτους, δέν μπορεί 
πιά νά παίξει τό ρόλο πού έπαιξε παλιόιερα, όταν έκτόπιζε τό 
προηγούμενο κυρίαρχο ιδεολογικό όργανο τού κράτους, όηλα-
Μ

δή τήν έκκλησία. Καί βέβαια προχωρώντας παραπέρα, ή θέση 
τού Althusser βάζει τό έρώτημα, κατά πόσο, μέ ποιές προϋποθέ­
σεις ή μέ ποιές άλλαγές στίς δομές του καί τό θεσμικό του 
πλαίσιο, μπορεί τό πανεπιστήμιο νά παίξει αύτό τό ρόλο τής 
κοινωνικής καθοδήγησης. ’Ακόμη περισσότερο, τέλος, άν μπο­
ρούν αυτοί οί μετασχηματισμοί τών δομών του νά έλθουν άπ’ 
έξω ή είναι αυτονόητο ότι θά παραχθούν άπό τούς ίδιους τούς 
πανεπιστημιακούς σχηματισμούς.

Τό θέμα είναι μεγάλο καί μόνο έπιγραμματικά μπορεί νά 
συζητηθεί έδώ. Έχει όμως ένδιαφέρον. Γιά άρκετά χρόνια σ’ 
έρωτήματα σάν τά παραπάνω είχε δοθεί ή άπάντηση μέ τό 
δόγμα τής "ακαδημαϊκής έλευθερίας", καί μάλιστα μέ μιά 
ειδική έρμηνεία αύτής τής έννοιας, ότι δηλαδή ή παραγωγή τής 
γνώσης πρέπει νά είναι κοινωνικά άδέσμευτη καί ιδεολογικά 
άφόρτιστη. Ή  έρμηνεία αύτή έχει τίς ρίζες της σέ μιά δια­
στρέβλωση τού θετικισμού τού D. Hume30 καί είναι άρκετά 
ειδικότερη άπ’ αύτό πού θά έρμηνεύαμε κατ’ άρχήν σάν “άκα- 
δημαϊκή έλευθερία” , δηλαδή “τήν έλευθερία γιά καί μέσα στήν 
έκπαίδευση”31. Αύτή ή δεύτερη έρμηνεία δέν. συνεπάγεται τό 
σεπαρατισμό καί τελικά τήν Ιδεολογική ύποτέλεια τού πανεπι­
στήμιου καί τήν έξασθένιση τού κοινωνικού του ρόλου. Είναι 
χαρακτηριστικό ότι ή σεπαρατιστική αντίληψη γιά τήν ακαδη­
μαϊκή έλευθερία —δηλαδή ή άντίληψη ότι ή γνώση καί ή 
κοινωνική πρακτική δέν πρέπει νά συσχετίζονται- δέν υπήρχε 
στά πρώτα φοιτητικά πανεπιστήμια. Καί δέν υπήρχε γιατί δέν 
συμβάδιζε μέ τόν έπαγγελματικό προσανατολισμό τών φοιτη­
τών τους άπ' τή μιά μεριά καί βέβαια δέν χρειαζόταν, μέ τίς 
έγγυήσεις καί τή δύναμη πού έξασφάλιζε ή οικονομική τους 
αυτοτέλεια καί τά προνόμια τών φοιτητών τους. Σ’ αύτή τήν 
πραγματικότητα όφειλαν έξ άλλου τά πανεπιστήμια έκείνα, 
όπως είδαμε, καί τό ρόλο τής κοινωνικής πρωτοπορίας πού 
έπαιξαν στήν καρδιά τού φεουδαρχικού μεσαίωνα. Ό σο ή 
αυτοτέλεια αύτή άρχίζει νά χάνεται, τόσο έμφανίζεται ή τάση 
γνωστικής αποξένωσης, σάν μέσο άντίδρασης. Ή  τάση αύτή 
έπαιξε άσφαλώς ούσιαστικό ρόλο στήν ανάπτυξη τών έπιστη- 
μών γιά μεγάλο διάστημα, σήμερα όμως, σέ μιά έποχή πού ή 
έπιστήμη, καί όχι μόνον ή τεχνολογία άρχίζει νά παίζει ένα 
σοβαρό κοινωνικό καθοδηγητικό ρόλο, κινδυνεύει νά όδηγήσει 
μόνο σέ ουτοπίες.

Ή  άλλη έρμηνεία τής άκαδημάϊκής έλευθερίας είναι αύτή 
πού τή συνδέει μέ τόν έκδημοκρατισμό τών πανεπιστημιακών 
δομών. Ή  έρμηνεία αύτή φιλοδοξεί ν’ απαντήσει στόν κίνδυνο 
τής συντήρησης πού θά ήθελε τό πανεπιστήμιο σάν ιδεολογικό 
όργανο τού κράτους. ‘Η έρμηνεία τής ακαδημαϊκής έλευθερίας 
πού δίνει έμφαση στόν έκδημοκρατισμό τών θεσιιών μπορεί νά

28. Βλ. L. ALTHUSSER. Ideology and Ideological Siale Apparatuses, στό B 
COSIN (έκδ.). Education. Structure, and Society. Penguin 1972.
29. Στό ίδιο, σελ. 258-259.

30. Κατά τήν άποψη τού J. HABERMAS, διατυπωμένη σέ μιά διάλεξη του 
στό ’Ελεύθερο Πανεπιστήμιο τού Βερολίνου τό Γενάρη τοΰ 1967, Βλ. ι 
HABERMAS, Toward a Rational Society, Heinemann 1971, σελ. 6.
31. Σύμφωνα μέ μιά περιεκτική φράση τού λ. ARBLASTER. στό Academic 
Freedom, Penguin 1974. σελ. 9.



συμβαδίζει μέ μιάν αντίληψη γιά ιόν κοινωνικό ρόλο των 
πανεπιστημίων διαφορετική άπ’ αυτή πού τά θέλει έπιστημάνι­
κά ανεξάρτητα άπό τό περιβάλλον τους. Είναι ένδιαφέρον νά 
δούμε, πώς διατυπώνει αύτό τό ρόλο ό J. Habermas καί πώς 
όδηγεΐται στήν έννοια τού έκδημοκρατισμού μέσα άπ’ αυτή τή 
διατύπωση32. Κατά τόν Habermas, ό βασικός ρόλος των πανεπι­
στημίων είναι νά μεταφέρουν “τεχνικά έκμεταλλεύσιμη γνώση” 
δηλαδή νά ικανοποιούν τήν άνάγκη γιά νέες γενιές ικανοποιη­
τικά καταρτισμένου προσωπικού πού θά έπανόρώσει τήν 
παραγωγή καί, παράλληλα, νά φροντίζουν γιά τήν ίδια τήν 
αναπαραγωγή τής έκπαίόευσης. Επιπρόσθετα, δέν έχουν μόνο 
ρόλο νά μεταφέρουν τήν τεχνικά έκμεταλλεύσιμη γνώση αλλά 
καί νά τήν παράγουν. Δέν χρειάζεται ίσως έδώ νά έπαναλά- 
βουμε, δτι τά χαρακτηριστικά αύτά συνιστούσαν καί τήν ειδο­
ποιό διαφορά τού φοιτητικού μεσαιωνικού πανεπιστημίου άπό 
τίς σχολές τών “έλεύθερων τεχνών” τής έποχής του. Ή  Bologna 
θέσπισε ένα έπαγγελματισμό, άναπαράγοντας παράλληλα καί 
τό ίδιο τό διδακτικό προσωπικό καί στρωματώνσντάς το μ' ένα 
τρόπο πού διατηρήθηκε καί φάνηκε ιδιαίτερα χρήσιμος αργό­
τερα στόν καπιταλιστικό τρόπο παραγωγής. ’Από τήν άλλη 
πλευρά, παρήγαγε γνώση καί μετασχημάτισε όλόκληρες γνω­
στικές περιοχές όπως π.χ. μετατρέποντας τίς θεολαγικές σπου­
δές σε σπουδές κανονικού δικαίου.

Παράλληλα μέ τόν παραπάνω βασικό ρόλο, τό πανεπιστή­
μιο εχει παραπέρα ευθύνες κατά τόν Habermas σέ τρείς ακόμη 
τομείς. Ένας τομέας είναι ή μετάδοση άπό τό πανεπιστήμιο 
πρός τούς φοιτητές τους, ένός έλάχιστου άπό τίς έπαγγελματι- 
κές προδιαγρφές καί ικανότητες, πού δέν περικλείονται στήν 
έπαγγελματική γνώση αύτή καθ’ έαυτή. 'Ικανότητες όπως π.χ. 
ή έμπειρία πού καλείται νά έπιδείξει ένας γιατρός σέ περίπτω­
ση άβεβαιότητας ή σάν κι αυτές πού περιμένει κανείς άπό ένα 
δικαστή όταν άσκεί τήν έπίσημη έξουσία. Προφανώς, «τό πα­
νεπιστήμιο δέν παράγει τίς άξιες αυτών τών άγραφων έπαγγελ- 
ματικών προδιαγραφών, όμως ή πανεπιστημιακή έκπαίδευση 
περικλείει τή γενική αρχή σύμφωνα μέ τήν όποια μπορούν νά 
κοινωνικοποιούνται οί προδιαγραφές αύτές. Αύτή ή γενική 
άρχή πρέπει τουλάχιστο νά βρίσκεται σέ άρμονία μ’ αύτές τίς 
έπαγγελματικές προδιαγραφές»33. Δεύτερος τομέας είναι ή έρ- 
μηνεία, μετάδοση καί άνάπτυξη τής πολιτιστικής κληρονομιάς 
τής κοινωνίας όπου τό πανεπιστήμιο έντάσσεται. Τό πανεπι­
στήμιο είναι άδύνατο νά άποφύγει τήν έπαφή μέ τήν κληρονο­
μιά αύτή. Μπορεί νά τήν αναπαράγει συνεχώς, νά τήν άναπτύ- 
ξει ή νά τήν μετασχηματίσει κριτικά. Τρίτος τέλος τομέας, 
όπου τό πανεπιστήμιο έχει εύθύνες κατά τόν Habermas, είναι ή 
διαμόρφωση τής πολιτικής συνείδησης τών φοιτητών του. Ή  
συνείδηση αύτή δέν είναι άπαραίτητο νά προέρχεται άπό μιάν 
άμεση πολιτικοποίηση τού πανεπιστημίου. Μπορεί αύτό άπλώς 
νά δημιουργεί στούς φοιτητές του μιά νοοτροπία μέ άξιοση- 
μείωτες πολιτικές έπιπτώσεις.

4. Οί “παραλειτουργίες” τού πανεπιστήμιου πού έπισημάν- 
θηκαν παραπάνω έμπλουτίζσυν τήν έννοια τής άκαόημαίκής 
έλευθερίας διαχωρίξοντάς την άκόμη περισσότερο άπό τήν 
έρμηνεία τού έπιστημονικού άπομσνωτισμού. Στό πρώτο φοι­
τητικό πανεπιστήμιο οί παραλειτουργίες αύτές είχαν μιά σαφή 
μορφή, άπόρροια τού έπαγγελματικού χαρακτήρα τών σπου­

δών, τής στενής έπαφής, έστω καί σέ μορφή σύγκρουσης, μέ τό 
δήμο καί τής αυτοδιαχείρισης τους πού δημιουργούσε μιά 
πολιτική συνείδηση στά μέλη του. ’Ιδιαίτερα ή διαμόρφωση τής 
πολιτικής συνείδησης όφειλόταν στό γεγονός ότι τό ίδιο τό 
πανεπιστήμιο ήταν, άπό τήν προέλευση καί τή φύση του, 
άντικείμενο πολιτικής συζήτησης τών μελών του. ’Εκείνο πού 
σίγουρα δέν συνέβη στήν Bologna ήταν ή πορεία πού φαντάζε­
ται κανείς σήμερα σάν “έκδημοκρατισμό”. Ό  μετασχηματι­
σμός τών θεσμών άκολούθησε μιά πορεία πού σήμερα θά 
έρμηνεύαμε σάν άντίστροφη. ’Από τήν αύτοδιαχείριση στήν 
έξάρτηση, άπό τήν ένότητα τής γνώσης στήν έξειδίκευσή της 
καί άπό τή φοιτητική ήγεμσνία στήν ήγεμονία τών δασκάλων. 
Δέν θά ήταν ιδιαίτερα δύσκολο νά έξηγήσει κανείς τούς λόγους 
αύτής τής πορείας πού συνοψίζονται στήν ιδιαιτερότητα τών 
γεωπολιτικών συνθηκών τής μεσαιωνικής ’Ιταλίας καί τόν 
πρώιμο χαρακτήρα τού πανεπιστήμιου. Τό κύριο ζήτημα είναι 
ότι ή λογική τών παραλειτουργιών τού Habermas είναι άκριβώς 
ή λογική πού έξηγεΐ τέτοιες πορείες, είτε πηγαίνουν πρός τά 
μπρός είτε πρός τά πίσω. Μόνο στό πλαίσιό της μπορούμε νά 
και ανθήσουμε γιατί όλόκληρο τό θεσμικό έποικοδόμημα τής 
Bologna στάθηκε ένα είδος προδρόμου γιά τούς θεσμούς τής 
άστικής κοινωνίας, πού τό άκολούθησε άρκετσύς αιώνες άργό- 
τερα. Μπορούμε ακόμη ίσως νά καταλάβουμε, γιατί περιμένου­
με άπό τό πανεπιστήμιο νά παίξει κάποιο καθοδηγητικό ρόλο 
γιά τούς κοινωνικούς μετασχηματισμούς σήμερα, μετασχηματί­
ζοντας τό ίδιο τίς δομές του, μέ τό νά συνδέσει «τή δημοκρατι­
κή μορφή λήψης άποφάσεων μέ τό είδος τής συζήτησης όπου οί 
έπιστήμες όφείλουν τήν έξέλιξή τους»34. Τά έμπόδια, βέβαια, 
πού άπειλούν μιά τέτοια πορεία δέν λείπουν. Μιά άπό τίς 
ούσιαστικότερες άπειλές προέρχεται άπό τήν εισβολή τής τε­
χνοκρατίας, ένός άπό τά πιό σημαντικά κανάλια γιά τήν έξα- 
σφάλιση ένός ρόλου ιδεολογικού όργάνσυ τού κράτους γιά τά 
πανεπιστήμια. Ή  τεχνοκρατία είναι τελικά μιά μορφή έρμη- 
νείας τού έπιστη μονικού άπομσνωτισμού. Είναι αντίθετη στήν 
καθαρότητα τής έπιστημσνικής γνώσης, πού ή ίδια δέν 
συγκρούεται μέ τό ρόλο τής κοινωνικής ένταξης τού πανεπιστή­
μιου35. "Οπου ή τεχνοκρατία δέν βρίσκει κατάλληλο έδαφος, 
έρχονται οί δυό άλλες έναλλακτικές λύσεις, ό υποβιβασμός τού 
ρόλου τών πανεπιστημίων καί ή υποκατάστασή τους άπό άλλα, 
έλεγχόμενα, κέντρα έρευνας ή, τέλος, ή χειραγώγηση τού θε­
σμικού καθεστώτος τών πανεπιστημίων μέ πλάγιους δρόμους, 
δικλείδες άσφαλείας πού έξασφαλίζσυν τήν έξάρτηση πίσω άπό 
μιά βιτρίνα αύτονομίας.

Έμπόδια σάν τά παραπάνω, καί Ιδιαίτερα τά δυό τελευ­
ταία, δέν υπάρχει άμφιβολία δτι μπορούμε νά άναγνωρίσουμε 
στή σημερινή έλληνική πραγματικότητα. Μπορούμε άκόμα νά 
διαπιστώσουμε καί μιά όπισθοχώρηση τόσο στήν ένταση, όσο

32. J HABERMAS ο.π , σελ. 2-3.

33. Στό ίδιο. σιλ. 2.

34. Στό ίδιο. σελ. 7.
35. Ό  HABERMAS αναπτύσσει ιδιαίτερα τό θέμα τής τεχνοκρατίας σ' 
ένα κείμενο άφιερωμένο στόν MARCUSE. ·Τ(χνολογία καί έχισιήια] οάν 
ιόίολογια·, στό ίδιο. σελ. 81-122.
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καί στό περιεχόμενο τών διεκδικήσεων, από την ουσία πρός τή 
γενικολογία ή τίς μυθοποιήσεις τού συγκεκριμένου. Μπορούμε, 
τέλος, νά δούμε ότι τά πανεπιστήμια βρίσκονται κάτω άπό μιά 
αντιφατική στό περιεχόμενό της έπίθεση “έκσυγχρονισμού” μέ 
μηδαμινές δόσεις έκδημοκρατισμού. Καί, βέβαια, τό ζήτημα 
είναι νά μήν παιχτεί τό παιχνίδι μέ τούς δρους πού θέτει αυτή 
ή έπίθεση. Στήν έπίθεση μέ σχήματα θεσμών είναι πρόβλημα αν 
είναι άποτελεσματικές άπαντήσεις πού είτε άπορρίπτουν όλο* 
κληρωτικά αυτά τά σχήματα είτε θέτουν τελικά ψευτοπροβλή­
ματα όπως ό “τομέας” ή ψευτοδιλήμματα όπως ή “κατάργηση 
ή ή μή άποδοχή στήν πράξη”. Ή  έμμονή στήν καλλιέργεια τής

υποδομής τού έκδημοκρατισμού μέσα άπό δρόμους δπως ή 
διατήρηση τής συνδικαλιστικής άντότητας τών φορέων τού 
πανεπιστημίου, ή δημοκρατικοποίηση καί έπέκταση τής διδα­
σκαλίας καί ή ουσιαστικοποίηση τών σπουδών, μοιάζει νά 
είναι αποτελεσματικότερη. Ή  έμπειρία τής Bologna καί τού 
συνόλου τής ιστορίας τών πανεπιστημίων δείχνει δτι, παρ’ 
όλον δτι ένα θεσμικό πλαίσιο μπορεί νά έπηρεάσει ριζικά πρός 
θετική ή άρνητική κατεύθυνση τόν κοινωνικό ρόλο τού πανεπι­
στημίου, είναι σημαντικό νά μπορέσουν οί ίδιες οί δυνάμεις 
του νά αναπαράγουν τίς δομές του κατοχυρώνοντας σταδιακά 
τίς κατακτήσεις τους πρός τόν έκδημοκρατισμό.


