
Τοῦ ΓΙΑΝΝΗ ΚΟΣΠΕΝΤΑΡΗ

Τὰ τελευταῖα χρόνια τὸ πρὸ6λημα τῆς
Παιδείας ὃρίσκεται μόνιμα σχεδὸν στὸ κὲν-
τρο τῆς προσοχῆς Kai τοῦ ἑνδιαφέροντος τοῦ
Ἑλληνικοῦ Λαοῦ.
Oi ἀγῶνες τῶν ἑκπαιδευτικῶν λειτουργῶν,
τῶν σπουδαστῶν καῖ τῶν μαθητῶν, τῶν γονὲ-
ων Kai ὅλων τῶν παραγόντων ποὺ ἑνδιαφὲρον-
ται Kai ἀγωνίζονται γιὰ τὸν ἐκσυγχρονισμὸ
Kai τήν ἀναγεννηση τῆς Ἑλληνικῆς Παιδείας,
τὸ φὲρνουν συνεχῶς στήν πρώτη σειρὰ τῆς
ἐπικαιρότητος. Ἰδιαίτερα, ὁ ἀγῶνας τῆς σπου-
δαζούσης νεολαίας τοῦ ἔδωσε ἑξαιρετικήν 6a—
ρύτητα Kai τὸ άνύψωσε στὸ ἑπίπεδο τῶν με-
γάλων ἐθνικῶν προὸλημάτων, ποὺ μενουν ἄλυ-
τα καὶ περιμενουν τή λύση τους ἀπὸ τῖς προ-
οδευτικὲς δυνάμεις ποὺ ἀγωνίζονται γιὰ τὴν
ἀποκατάσταση Kai τὴν ἀνάπλαση τῆς Δημο-
κρατίας στή χώρα μας. Γιατί, ὅπως εἶναι γνω-
στὸ, κάθε κοινωνικὴ μεταρρύθμιση Kai πρὸο-
δος γίνεται μὲ τοὺς ἀγῶνες τοῦ λαοῦ, γίνε-
μὲ τὴν πάλη τῶν προοδευτικῶν δυνάμεων τῆς
κοινωνίας. Ἑπομὲνως, ή ἀλλαγὴ Kai ἡ πρόο-
δος στὸν τομὲα τῆς Παιδείας εἷναι σκοπὸς
καὶ ἔργο τῶν δυνάμεων τῆς κοινωνικῆς προό-
δου, τῆς ἐλευθερίας Kai τῆς δημοκρατίας, ἑνῶ
ἡ στασιμὸτητα Kai ἡ καθυστέρησή της εἶναι
σκοπὸς Kai ἑπιδίωξη τῆς κοινωνικῆς Kai πολι-
τικῆς ἀντίδρασης. Ὅπως ἔλεγε ὁ Δ. Γληνὸςῑ

«‘H λαϊκή ἐκπαιδευτική μεταρρύθμιση
δὲ μπορεῖ να ἔχει ἄλλο κοινωνικὸ φορὲα
Kai πρόμαχο, παρὰ τῖς κοινωνικὲς ἐκεῖνες
τάξεις ποὺ σὰν ἀδικημὲνες ἀγωνίζονται νὰ
λυτρωθοῡν Kai να κατακτήσουν τὰ δικαιώ-
ματά τους»,

ΕῘναι μεγάλης σημασίας τὸ γεγονὸς ὅτι ὸ
ἑλληνικὸς λαὸς στή μεγάλη του πλειοψηφία ἕ-
χει συνειδητοποιήσει ὅχι μόνο τήν τεράστια
σημασία τῆς Παιδείας σ-ιή σημερινή ἐποχή,
ἀλλὰ Kai τὴν τρομακτική καθυστέρησή της
στή χώρα μας Kai προὸάλλει ἔντονα τὸ αἴτη-
μα γιὰ τη δελτίωσή της Kai ἀγωνίζεται, μὲ
πρωτοπορία τὴ νεολαία, γιὰ μιὰ ριζικὴ ἀνα-
μὸρφωσή της, ὅπως ἀπαιτεῖ τὸ συμ-
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φὲρον τοῦ ἼΞθνους σὲ μιὰ ἑποχή ποὺ
ci λαοὶ κινητοποιοῡν τῖς ὺλικὲς Kai πνευμα-
τικὲς τους δυνάμεις γιὰ τήν οῐκονομική Kai
πολιτιστική τους ἀνάπτυξη Kai πρόοδο.
Kai εἶναι πρὸς τιμὴν τῆς ἑλληνικῆς νεολαί-
ας τὸ ὅτι μὲ ἐπίγνωση τῆς μεγάλης ἀξίας Kai
οτι-ουδαιὸτητας ποὺ ἔχει ἡ Παιδεία γιὰ τὸ μὲλ-
λον τοῦ ’Έθνους ἅρχισε τὴν ἑξόρμησή της
γιὰ τήν προοδευτικὴ Kai δημοκρατικὴ ἀνά-
πλααη τῆς Ἑλλάδας μὲ κύριο αἴτημα τήν αὕ-
ξηση τῶν πιστώσεων γιὰ τήν Παιδεία σὰν πρώ
τη καῖ ὃασική προϋπόθεση για τὴ δελτίωσή
της.

ΠΑΙΔΙΞΙΑ ΚΑΙ ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΗ ΚΑΙ ΠΟΛΙ-
ΤΙΣΤΙΚΗ ΠΡΟΟΔΟΣ
Σὲ μιὰ σειρὰ χῶρες ἅρχισε ἀπὸ χρόνιαὴ
προγραμματισμὲνη δραο-ιηριοποίηση Kai κινη-
τοποίηοη τῶν ὑλικῶν Kai πνευματικῶν δυνά-
μεων τῶν λαῶν γιά τὴν ἀπεριὸριο-Γη ἀνάτι-τυξη
τῆς ἑθνικῆς τους οἰκονομίας Kai τοῦ πολιτι-
σμοῦ τους. Σ’ αὐτὴ τήν ἐθνική τους ἑξόρμηοη
ἡ Παιδεία καλεῖται νὰ παίξει πρωτεύοντα ρό-
λο. Γιατῖ πραγματικά, ἡ Παιδεία, ὴ πρα-
γματικὰ ἄξια τοῦ προορισμοῦ της Παιδεία,
εἶναι ή δύναμη ἐκείνη ποὺ δημιουργεῖ τοὺς
οἰκοδόμους ἑνὸς ὑψηλοῦ ὑλικοῡ Kai πνευματι-
κοῦ πολιτισμοῦ. Αὐτὴ καλλιεργεῖ, ἀναπτύσσει
Kai ἐξοπλίζει τήν πνευματικὴ δύναμη τοῦ ἓ-
θνους μὲ τὴν ἑπιο-ιημονική Kai τεχνικὴ γνώ-
ση. Kai εῖναι γνωστὸ πὼς ἡ πνευματική δύνα-
μη, ἡ ἠθικὰ συγκροτημὲνη, ἡ ὀργανωμὲνη καί
ἑξοπλισμὲνη μὲ τὴν ἐπιστημονική Kai τεχνική
γνώση οἾ-ἠν πιὸ ἐξελιγμὲνη μορφή τους, εῖναι
ὴ πιὸ δημιουργικὴ Kai ἠ πιὸ πολύτιμη παρα-
γωγική δύναμη τοῦ ἔθνους.
Γι’ αὐτὸ τὰ κράτη ποὺ θὲλουν τὴν
πρόοδο ἀναμορφώνουν συνεχῶς τὴν Παιδεία
τους, κάνουν ριζικὲς μεταρρυθμίσεις στα ἐκ-’
παιδευτικά τους συστήματα, ἀνανεώνουν τὰ
προγράμματα Kai τῖς μεθόδους διδασκαλίας,
δημιουργοῦν νὲους τύπους σχολείων, αὐξάνουν
συνεχῶς τῐς πιστώσεις γιὰ τὴν Παιδεία, γιὰ
νὰ μπορεῖ ἡ Παιδεία μας ν’ ἀντα-ιτοκρίνεται
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στα αἰτήματα τῆς ἐποχῆς, στῑς ἀνάγκες τῆς
άνα-ιττυσσόμενης οἰκονομίας καῖ στ’ἰς άπαι-
τήσεις τοῡ σύγχρονου πολιτισμοῡ, ὅπως ἐξε-
λίσσεται μὲ ρυθμοὺς ταχύτατους Kai ὅπως
διαμορφώνεται μὲ τὴν πρακτική ἐφαρμογή των
νέων ἐπιτεύξεων τῆς ἐπιστήμης καὶ τῆς τεχνο-
λογίας α’ ὅλους τοὺς τομεῖς τῆς κοινωνικης,
τῆς οἰκονομικῆς Kai τῆς πολιτιστικῆς ζωῆς
τῶν λαῶν,
Ἡ εἰρηνικὴ συνύπαρξη τῶν παγκὸσμιων
κοινωνικο-οικονομικῶν συστημάτων, τοῦ κα-
πιταλιστικοῦ ἀπὸ τὸ ἕνα μέρος Kai τοῦ σοσι-
αλιστικοῡ ἀπὸ τὸ ἀλλο, Kai ἡ εἰρηνικὴ ἁμιλ-
λα γιὰ τὴν οἰκονομική πρόοδο Kai τὴν ἀνα-
πτυξη τοῦ πολιτισμοῡ, ὺποχρεώνουν τὰ κρα-
Tn, ἁκόμα κι· ἐκεῖνα ποὺ ἔχουν Παιδεία ὺ-
ψηλῆς στάθμης, V6: κάνουν ἐκπαιδευτικὲς με-
ταρρυθμίσεις, νὰ διαθέτΟυν μεγαλὺτερες πι-
στώσεις, να δελτιώνουν τὸ σύστημα ἐκπαί-
δευσης ἐπιστημονικῶν Kai τεχνικῶν στελεχῶν,
ν’ αὐξάνουν τὸν άριθμὸ τῶν εἰδικευμένων στε-
λεχῶν, ν’ ὰνεὸάζουν τὸ ἐπίπεδο τῆς εῐδίκευ-
σης τοῦ ἐργατικοῦ τους δυναμικοῦ καί ν’ ἀνυ-
ψώνουν γενικὰ τὸ μορφωτικὸ ἐπίπεδο τῶν λα-
ῶν τους. Oi μεταρρυθμίσεις Kai oi δελτιώσεις
αὐτὲς εἶναι πιὸ ριζικὲς στῑς χῶρες τῆς Ἀνα-
τολικῆς Εὐρώπης Kai πραγματοποιοῡνται στα
πλαίσια τῶν κοινωνικσπολιτικῶν άλλαγῶν ποὺ
ἔγιναν μὲ τὴν ἐγκαθίδρυση τῶν λαῖκῶν Δημο-
κρατικῶν καθεστώτων στῖς χῶρες αύτὲς Kai
μὲ τὴν προγραμματισμένη κινητσποίηση ὄ-
λων τῶν ἐθνικῶν τους πόρων Kai ὅλων τῶν ὑ-
λικῶν καῖ πνευματικῶν τους δυνάμεων γιὰ τήν
άπαμάτητη Kai ἀ-περιόρισ-τη οίκνομική Kai
πολιτιστικὴ πρόοδο Kai ἀνά-πτυξη. Ἀλλὰ καὶ
στῑς χῶρες τῆς Δυτ. Εὐρώπης Kai τῆς Ἀμε-
ρικῆς ἔγιναν Kai γίνονται μεταρρυθμίσεις Kai
6ελτιὼσεις στήν Παιδεία.
Ζοῡμε στὴν ἐποχή τῆς άτομικῆς ἐνέργειας,
στήν ἐποχὴ τῶν κοσμικῶν πτήσεων. Kai τὸ i-
διαίτερο χαρακτηριστικὸ αὐτῆς τῆς ἐποχῆς εῘ-
ναι ὄτι κυριαρχεῖται ὰπὸ τήν ῐλιγγιῶδη πρόο-
δο τῆς ἐπιστήμης Kai τῆς τεχνικῆς. Ἡ ἐπι-
στήμη οτήν ἐποχή μας διεισδύει ὅλο Kai πε-
ρισσότερο στήν κοινωνική, τήν οῐκονομική Kai
πολιτιστικὴ ζωὴ τῶν λαῶν. Ἡ παραγωγὴ a’
ὅλους τοὺς κλάδους τῆς οἰκονομίας γίνεται τε-
κνολογική ἐφαρμογή τῆς σύγχρσνης ἐπιστή-
I-"Iç-

”Ετσι, «ἡ ἐπιστήμη συγχωνεύεται ὀργανι-
κὰ μὲ τήν παραγωγή Kai ἡ ἐπιστημονική ἔ-
ρευνα ένώνεται ὀργανικὰ μὲ τήν παραγωγικὴ
διαδικασία σὰν συστατικό της μέρος Kai ἀρχί-
ζει νὰ παίζει ἀ-ποφασιστικὸ ρόλο», Γι’ αὐτὸ
στῑς· χῶρες ποὺ ἀναπτύσσονται οΙκονομικὰ
,καὶ ἐκπολιτιστικά, 6 ἀριθμὸς τῶν ἐπιστημόνων
Kai τῶν τεχνικῶν στὴ σύνθεο-η τῆς κοινωνίας
αὐξάνει μὲ πολὺ γρήγορο ρυθμό.

«Στῑς διομηχανικὲς χῶρες 6 ἀριθμὸς τῶν
ἐπιστημόνων αὐξάνει κατὰ 10% τὸ χρόνο,
δηλαδὴ διπλασιάζεται στὰ 10 χρόνια. Αὐ-
τὸ σημαίνει ὅτι ὁ ρυθμὸς αῦξησης τοῦ ὰρι-
θμοῦ τῶν ἐπιστημόνων εἶναι μεγαλύτερος
ἀπὸ τὸ ρυθμὸ αὕξησης ὁποιασδήποτε ἄλλης
κατηγορίας ἐργαζομένων).

(”Ακαδημαϊκὸς Σ. Στρουμέλινῑ «Ὁ ρό-
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λος τῆς ἐπιστήμης στὴ σύγχρονη κοινωνία»,
Τὸ συμπέρασμα ἀπὸ τὰ παραπάνω ὃγαῑ-
νει μὸνο του; Τὸ χαρακτηριστικὸ τῆς σύγχρο-
νης ἐποχῆς εἶναι ἡ εὐούτατη ἐφαρμογὴ τῆς
ἐπιστήμης Kai τῆς τεχνικῆς σ’ ὅλα τὰ στάδια
τῆς παραγωγῆς Kai σ’ ὅλους τοὺς κλάδους
τῆς οἰκονομίας.
”Ολα τὰ ἄτομα τῆς κοινωνίας ποὺ παίρνουν
μέρος στήν παραγωγή, ἀπὸ τὸ γεωργὸ ἢ τὸν
κτηνοτρόφο ἢ τὸ διομηχανικὸ ἐργάτη, πρέπει
να εἶναι πνευματικὰ ὰνειττυγμένοι Kai Va ἔ-
χουν ἐπαγγελματική Kai τεχνικὴ κατάρτιση,
δηλαδή εῐδίκευση. Ὅπως ἔγραψε ἡ Ρόζα
Ἰμ6ριώτη σὲ προηγούμενο τεῦχος τοῦ περιο-
δικοῦε

«Ἡ ἐποχή μας ἀπαιτεῖ ἀρίστη τεχνική
κατάρτιση ὅλων. Τὸ κάθε ᾰτομο πρέπει να
κατέχει ὑψηλή γενική μόρφωση, μὰ άπα-
ραίτητος εῖναι Ka’i 6 γερὸς ἐξοπλισμὸς άπὸ
τεχνικὲς γνώσεις Kai ἐπαγγελματικήν συν-
είδησι».

Καὶ ὅλοι ξέρουμε πὼς τοὺς ἐπιστήμονες
Kai τοὺς τεχνικοὺς,τά εΙδικευμένα στελέχη ὅ-
λων τῶν κλάδων καὶ ὅλων τῶν κατηγοριῶν Kai
6αθμῶν, τοὺς εἰδικευμένους ἐργάτες, γεωρ-
γούς, κτηνοτρόφους, ἐπαγγελματίες, ὺπαλλή-
λους, γενικὰ τὸν ἄνθρωπο, τὸν ἱκανὸ γιὰ χρή-
σιμη κοινωνικὴ ἐργασία, τοὺς καταρτίζει τὸ
σχολεῖο, τοὺς φτιάχνει ἠ Παιδεία.

Η ΚΑΤΑΣΤΑΣΗ ΤΗΣ ΞΛΛΗΝΙΚΗΣ ΠΑΙ-
ÊELÂAHZX- OI ΑΙΤΙΕΣ ΤΗΣ ΚΑΘΤΣΤΕ-

Καῑ ἐνῶ αὺτή εἶναι ἠ ἐποχή μας Kai τόσο
σπουδαῖος εῖναι 6 ρόλος τῆς Παιδείας στὴν
ἐποχή μας, έμεῖς ἕχουμε Παιδεία τόσο καθυ-
στερημένη, μὲ τόσες καί τέτοιες ἐλλείψεις καὶ
ἀδυναμῖες, ποὺ ὑπεύθυνοι Kpa'nKoi παράγον-
τες παραδέχονται ὄτι;

«Δὲν μπορεῖ νὰ γίνει λόγος στὴ χὼρα
μας περὶ Παιδείας, ὅπως νῦν ἔχουν τὰ πρά-
γματα».
(Χριστ, Σ. Στράτος πρώην ὑπουργὸς
τῆς Παιδείας, N. Οῐκονομία τεῡχ. 3)1963,
σελ, 21 1 ).

Kai δὲν εἶναι μόνον 6 K. Xp. Στράτος
ποὺ παραδέχεται πὼς δὲν ἔχουμε Παιδεία.
Kai ἄλλοι ὑπουργοί τῆς Παιδείας ἔκαμαν
παρόμοιες δια-πιστώσεις, 'O K. Ἀ. Γεροκω-
στόπουλος, τέως ὑπουργὸς τῆς Παιδείας εΤπε
στή Βουλήε

«Κατὰ κοινὴν συνείδησιν ἠ Ἑλληνική Παι-
δεία, ὑστεροῦσα Kai ἀπὸ άπόψεως ὀργανώ-
σεως Kai προγραμματισμοῡ, ἀλλὰ Kai άπὸ
ά-πόψεως ὺλικοῦ ἐξοπλισμοῡ, ἔχει παύσει
πλέον νὰ ἀνταποκρίνεται είς τὰς ἐπιτακτι-
κὰς ἀνάγκας τοῦ καιροῦ μσς).

(Πρακτικὰ Βουλῆς τῆς 23.6.59).
Ol δυνάμεις τῆς κοινωνικῆς Kai πνευματι-

κῆς ὰντῑδρασης οϊὴ Χώρα μας κράτησαν
τὴν Παιδεία στὸ πιὸ χαμηλὸ ἐπίπεδο καῖ ὰπὸ
τὴν πλευρὰ τῆς μορφῆς καὶ τῆς ὀργάνωσης
Kai άπὸ τήν πλευρὰ τοῦ περιεχομένου Kai
ἀπὸ τὴν πλευρὰ τῶν ὑλικῶν μέσων Kai προ-
ϋποθέσεων. Ὀλη ἡ εὐθύνη γι· αὐτή τὴν ἀξιο-
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Θρήνητη κατάσταση τῆς Ἑλληνικῆς Παιδείας
ἀνήκει στήν παραταξη ἐκείνη, ποὺ καταπολὲ-
μησε Kai ματαίωσε κὰθε μεταρρύθμιση Kai
απὸ απόψεως ὑλικοῡ ἐξοπλισμοῦ, ’ἔχει παύσει
κάθε δελτίωση τῆς Παιδείας, Ἰδιαίτερα οἱ
κυόερνήσεις τῆς τελευταίας 1οετίας ἔχουν
τὴν πιὸ μεγάλη εὐθύνη γιατῑ παραμέλησαν ἐγ-
κληματικὰ τὴν ἐθνική μας Παιδεία Kai μὲ
τὴν άντιδραστική, ἀντιπροοδευτικῆ καῖ ἀντι-
λαϊκὴ ἐκπαιδευτική τους πολιτική τὴν ὁδήγη-
σαν στὸ σημερινὸ οἰκτρὸ της κατάντημα.

ΔΗΜΑΓΩΓΙΚΕΣ ΕΠΑΓΓΕΛΙΞΣ ΚΑΙ Η ΕΚ-
ΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΠΡΑΓΜΑΤΙΚΟΤΗΤΑ

Τὸ θὲμα τῆς Παιδείας εἶναι μεγάλο, πολύ-
πλευρο Kai πολυσύνθετο. Εἶναι άπὸ τα θεμα-
τα ποὺ ἔχει ἴσως ἐρευνηθεῖ Kai μελετηθεῖ πε-
ρισσότερο ἀπ’ ὅλα. Ὀλες oi ἐλλείψεις Kai ὅ-
λες 01 ὰδυναμίες τῆς ἑλληνικῆς Παιδείας εῖναι
πια δια-ιτιστωμὲνες, πολὺ γνωστὲς Kai μάλι-
στα ὁμολογημὲνες Kai παραδεδεγμὲνες ἀπὸ
τοὺς πολιτικούς, οἰκονομικοὺς Kai πνευματι-
κοὺς παράγοντες ποὺ ἐπὶ μια ῙΟετία ὑπεύθυ-
να Kai κυριαρχικα ἅσκησαν τήν κοινωνική Kai
ἑκπαιδευτικὴ πολιτικὴ σ-Γή χώρα μας.
Ὅταν ἐξετάσει κανεὶς προσεκτικα τῖς δη-
λώσεις ποὺ ἔχουν κάνει κατα καιροὺς οἱ αρ-
μόδιοι Kai ὑπεύθυνοι κρατικοῑ παράγοντες,
σχετικα μὲ τὴν Παιδεία, θα ἰδεῖ ὅτι γίνονται
συχνα ὀρθὲς δια-πιστώσεις, ἐπακολουθοῦν με-
γαλὸστομες διακηρύξεις Kai δίδονται μεγάλες
Kdi δημαγωγικὲς ὑποσχέσεις, ἐνῶ οἱ πράξεις
Kai τα ἔργα δρίσκονται σὲ ριζική ἀντίθεση
μὲ τα λόγια. Ἀξίζει να παραθὲσουμε ἐδῶ με-
ρικὲς τὲτοιεχς δια-πιστώσεις ἦ διακηρύξεις Kai
ἐπαγγελίεςῑ
Τήν ἄνοιξη τοῦ 1955 ὁ τότε πρωθυπουργὸς
K. Παπάγος αφοῡ ἐπὶ 3V2 ἔτη παωμέλησε τήν
Παιδεία, καῖ διὲθετε ἀπὸ τὸν Κρατικὸ Προϋ-
πολογισμὸ ἐλάχιστο ποσοστὸ, τὸ χαμηλότερο
ἀπ’ ὅλα τα εὐρωπαϊκα κράτη, ὕστερα ἀπὸ τήν
ἀπεργία τῶν ἐκπαιδευτικῶν, ἐξήγγειλε κυδερ-
νητικὸ «πρόγραμμα ὰνασυγκροτήσεως Kai ἀ-
ναμορφώσεως τῆς Ἑλληνικῆς Παιδείας, τὸ ὸ-
ποῖον θα διήρχετο δια διαδοχικῶν φάσεων».
Ἡ κυδέρνηση Καραμανλῆ διακήρυξε πολλὲς
φορὲς ὅτι θα κάμει «ριζικήν μεταρρύθμισιν
τῆς Παιδείας». Συγκρὸτησε τή γνωστὴ Ἐπι-
τροπὴ Παιδείας για να μελετήσει τὸ ἐκπαι-
δευτικὸ πρὸδλημα, ἀλλα τα πορίσματα καῖ
τῖς προτάσεις τῆς ἐπιτροπῆς αὐτῆς για κὰ-
ποιες μεταρρυθμίσεις καί δελτιώσεις-ποὺ δὲν
ἦταν καθόλου ριζικὲς - τῑς ὰγνὸησε. Βρίσκον-
ται στα χρονοντούλαπα τοῦ ὑπουργείου τῆς
Παιδείας λησμονημὲνες Kai aKErraapévag ἀπὸ
πολλὴ σκὸνη.
Τὸ 1959, ὁ τότε πρωθυπουργὸς κ. K. Κα-
ραμανλῆς δήλωνεε

((Μὲ τα νὲα ἐκπαιδευτικα νομοσχέδια εἰσ-
άγονται οὐσιὼδεις μεταρρυθμίσεις εἰς τὸ ἰ-
σχῦον ἐκπαιδευτικὸν σύσ-ιημα, αἰ ὁποῖαι
ὑ-ιταγορεύονται ἀπὸ τήν ἀνάγκην μιᾶς ἐκ
δάθρων ἀνακαινίσεως τοῦ ἐκπαιδεπικοῦ συ-
στήματος Kai ἱκανοποιοῡν τὸν κοινὸν πόθον
πολλῶν γενεῶν».

Καὶ σὲ συνὲχεια;
«Ὡς ὑπεύθυνος διαχειριστής τῶν ἀναγκῶν
τῆς χώρας, διεπίστωσα ὅτι ἡ ἑλληνικὴ κοι-
νωνία στερεῖται ἐπαρκοῡς ἀριθμοῦ τεχνικῶν
στελεχῶν δια τὴν ἐπάνδρωσιν τῶν διαφόρων
τομὲων τῆς οἰκονομικῆς δραστηριὸτητσς Kai
ὅτι τὸ Κράτος δὲν ἔχει οὔτε καν εἰς τὴν
διοίκησιν ἀριθμητικῶς ἐπαρκῆ στελέχη».
Τώρα ξὲρουν ὅλοι τί εἴδους «ριζική μεταρ-

ρύθμιση» Kai τί εἴδους δελτίωση τῆς Παιδεί-
ας ΙιὶΞγινε μὲ τα ἐκπαιδευτικα ἐκεῖνα νομοῦ-χέ-
δια, πού ἡ κυδὲρνηση μὲ δημαγωγικὸ θόρυδο
τα εἶχε ἐξαγγείλει σαν «ἐκ ὃάθρων ἀνακαίνι-
ση τοῦ ἐκπαιδευτικοῦ μας συστήματος». "Av
ἐξαιρεθῆ ἐκεῖνο ποὺ ἀφορᾱ τήν ἵδρυση μέσων
τεχνικῶν σχολῶν - πολὺ μικρὸ δῆμα σ-ῐὴν ὀρ-
γάνωση Κρατικῆς μέσης τεχνικῆς Παιδείας-
για τ’ἰς ὁποῖες Kai δὲ διετέθησαν τα ἀπαραί-
τητα χρή-ματα καὶ δὲν ὑπῆρχαν οὔτε διδακτή-
ρια, οὔτε ἐγκαταστάσεις Kai ἐργαστήρια, οὔ-
τε προγράμματα διδασκαλίας, οὔτε διδακτικα
διὸλῑα, οὔτε διδακτικὸ προσωπικὸ, Kai εἶναι
γνωστὸ πῶς λειτούργησαν Kai πῶς λειτουρ-
γοῦν Kai σήμερα κάτω ἀπὸ τὲτοιους ὅρους, τα
ἐκπαιδευτικα νομοσχὲδια“ τοῦ 1959 Kai τα με-
ταγενὲστερα ἄφησαν ὰνὲιταφο τὸ ἐκπαιδευτικό
μας σύστημα Kai δὲν ἅλλαξαν οὔτε τὸ περιε-
χόμενο, οὕτε τὸ χαρακτῆρα τῆς Παιδείας μας
Kai δὲ θεράπευσαν καμμια ἀπὸ τῖς αδυναμίες
Kai τῖς ἐλλείψεις της.
Ἡ ἹΞλληνικὴ Παιδεία συνὲχισε τὴν πορεία
της στὴν κατεὺθυνση τῆς παρακμῆς Kai τῆς
ὀπτοσύνθεοης. Τὸ ἐκπαιδευτικὸ μας πρόδλημα
παραμένει ἄλυτο. Καὶ μὲ τὴν πάροδο τοῦ χρό-
νου γίνεται ὀξύτερο Kai δυσκολώτερο.

ΤΑ ΒΑΣΙΚΑ ΧΑΡΑΚΤΗΡΙΣΤΙΚΑ ΤΗΣ ΥΠ-
ΑΝΑΠΤΥΚΤΗΣ ΠΑΙΔΞΙΑΣ ΜΑΣ

Ἠ Παιδεία στὴν Ἑλλάδα ἐξακολουθεῖ να
ἔχει ὅλα τα τυπικα χαρακτηριστικὰ τῆς Παι-
δείας τῶν καθυστερημὲνων Kai ὺπανάτι-τυκτων
χωρων.

Ἀναφὲρουμε τα κυριώτερα;
1. Μεγαλο ποσοστὸ αναλφαδή-
τ ω v: Σύμφωνα μὲ τα στοιχεῖα τῆς ἀπογρα-
φῆς τοῡ 1961, ἀπὸ τοὺς 6.887.1ΟΟ κατοί-
κους τῆς χώρας μας, ἡλικίας 10 ἐτῶν καὶ πά-
νω τα 1.22Ο.ΟΟΟ, δηλαδὴ ποσοστὸ 17%, εἶναι
ἐντελῶς ἀγράμματοι, εῖναι ἀναλφάδητοι, Kai
2.031.600, δηλαδὴ ποσοστὸ 30%, δὲν ἔχουν
τελειώσει τὸ Δημοτικὸ σχολεῖο, ποὺ σημαίνει
πὼς εἶναι σχεδὸν ἀγράμματοι μὲ τῑς στοιχει-
ώδεις γνώσεις - τα κολυδογράμματα - τῶν
πρώτων τάξεων τοῦ Δημοτικοῡ.
'O καθὲνας ἀντιλαμδάνεται τί σημαίνει εἰς
τήν ἐποχή μσς ἕνα τὲτοιο ποσοστὸ (47%) αν-
αλφαδήτων Kai ἀγραμμάτων, τόσο για τὴν
πνευματική στάθμη τοῦ λαοῦ ὅσο Kai για τὴν
οἰκονομική Kai πολιτισ-Γική του ἀνάτι-τυξη. Ὅ
Ἑλληνικὸς λαὸς δὲ δρίσκεται ἁπλῶς σὲ χα-
μηλὸ πνευματικὸ ἐπίπεδο. Μὲ τα σημερινα κρι-
τήρια Kai τῖς ἀπαιτήσεις τῆς σύγχρονης οἰκο-
νομικοπαραγωγικῆς δραστηριέπητας, σχεδὸν
τὸ μισὸ τῶν ἐργαζομὲνω τῆς χώρας
μας δὲν ἔχουν τὴ δυνατότητα v' ἀναπτύξουν
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τὴν οἰκονομία τους, ν’ αὺξήσουν τὴν παραγω-
γή τους καὶ ν’ ἀνεδάσουν τὸ διοτικὸ και πολι-
τιοτικό τους ἐπίπεδο, Ἔτσι ὅμως ὁ Ἐλληνικὸς
λαὸς εἲναι καταδικασμένος να μεῐνει πολὺ πί-
σω οτὸ δρόμο τῆς εἰρηνικῆς ἅμιλλας των λα-
ῶν για τὴν οἰκονομική τους πρόοδο και την
πολιτιστική τους ἀνάπτυξη.
Τὸ Κράτος ἀναγνώρισε τὸν ἑθνικὸ αὐτὸ κίν-
δυνο, ἀλλα μόνο θεωρητικά, στα λόγια. Στῂν
πράξη δὲν ἔκαμε τίποτα τὸ οὐσιαοτικὸ Kai δεν
πῆρε κανένα γενναῖο μέτρο για να δγάλει τη
χώρα μας ἀπὸ τὴν ὼταρὰδεκτη αὐτὴ καθυστε-
ρηση. Τὸ Κράτος δὲ διαθέτει τὶς ἀπαραίτητες
για τὴν ἑξάλειψη τοῦ ἀναλφαθητισμοῡ πι-
στώσεις. l
2. Ἐλλειψη Κρατικῆς προνοι-
ας γιὰ“τὴν προσχολικὴ ἡλικία.
Στή χώρα μας δὲν ὑπάρχει οὐσιαστικα κρα-
τικὴ φροντίδα για τα παιδια τῆς προσχολικης
ἡλικίας. Οὔτε παιδικοι σταθμοὶ, οὔτε νηπια-
γωγεῖα ὑπάρχουν. Τα ὑπάρχοντα 993 νηπια-
γωγεῑα μὲ 35 χιλ. νήπια, δὲν καλύπτουν παρα
μονάχα τὸ 1)10 ἀπὸ τὶς ἀνάγκες. ‘H νομοθε-
σία μας προὸλέ-ιτει τὴν ἲδρυοη Kai λειτουργία
νηπιαγωγείων. Καὶ ή ἸΞπιτροπὴ Παιδείας ἔ-
καμε τὴ δια-πίστωση ὅτιῑ

«‘H προσχολικὴ ἡλικία δὲν ἑπέσυρε τὴν
προσοχὴ τοῦ Κράτους εἰς δαθμὸν ἀνάλογον
πρὸς τὴν σ-ημασίαν, τὴν ὁποίαν ἐγκλείει αὕ-
τη εἰς τὴν ἀνάπτυξιν τοῦ χαρακτῆρος τῶν
παιδιῶν».

Kai παραδέχεται πὼς εἶναι ἀνάγκη να ὀρ-
γανωθή πλῆρες δίκτυο νηπιαγωγείων μὲ 8.
500 νηπιαγωγεῖα.
Τὸ ἐθνικὸ Kai κοινωνικὸ συμφέρον ὑπαγο-
ρεύει στὸ ἹΞλληνικὸ Κράτος τὴν ὑποχρέωση
να ἀντιμετωπίσει αὐτὸ τὸ πρόόλημα Kai να
καλύψει μια κοινωνικὴ ἀνάγκη ποὺ πηγάζει
ὄχι μόνο ἀπὸ τὴν οἰκονομικὴ ἀθλιότητα καὶ ‘
τῖς συνθῆκες διαόιὼσεως τῆς μεγάλης πλειο-
ψηφίας τοῦ Ἑλληνικοῦ λαοῦ, ἀλλα καὶ ἀ·πὸ
τὴν οΙκονομική ἑξέλιξη ποὺ φὲρνει τὴ γυναίκα
στὸ ἑργοοτάσιο, στὸν ἀγρό, στὸ γραφεῖο καὶ
α’ ἄλλους τόπους ἐργασίας μακρια ἀπὸ τὸ
σπίτι. Ἕνα δίχτυ ἀπὸ σχολικοὺς σταθμοὺς
καῖ νηπιαγωγεῑα θα ἦταν τὸ λιγώτερο ποὺ θὰ
ἔπρεπε να θεωρηθεῖ σαν ὑποχρὲωση ἑνὸς πο-
λιτισμένου κράτους Kai πρὸς τὸ ὁποῑο θα ἕ-
πρεπε να τείνει για να φτάσει σύντομα μια
ὀργανωμὲνη καί προγραμματισμὲνη κρατική
πρόνοια για τα παιδια τῆς προσχολικῆς ἠλι-
κιας.
Ὁ «ὑπεύθυνος ὅμως διαχειριστής τῶν ἀνα-
γκῶν τῆς χώρας», ποὺ ἀνέόασε τοὺς φόρους
ποὺ πληρὼνει ὁ ἑλληνικὸς λαός, ἀπὸ 8.846
ἑκατ. τὸ 1956 σὲ 14.227 τὸ 1961, ἀγνόησε
αὐτή τὴν ἀνάγκη τοῦ λαοῦ. Kai τὸ κράτος ἀρ-
νεῖται να διαθέσει πιστώσεις για τὸν τομὲα
αὐτὸν τῆς κοινωνικῆς καὶ ἑκπαιδευτικῆς πρό-
νοιας καῖ ἔχει ἀναθέσει τὴ φροντίδα για τή
διαπαιδαγώγηση τῶν παιδιῶν τῆς τρυφερῆς ὴ-
λικίας στοὺς δρόμους.
Ἀλλα ὅμως κοάτη δὲ θεωροῦν περιττὲς καὶ
ἄχρηστες τῖς δαπάνες για νηπιαγωγεῖα, Στήν
Ἰταλία, π.χ., τὸ 1957 λειτουργοῡσαν 16.650
νηπιαγωγεῖα καὶ ὑπηρετοῦσαν 29.695 νηπια-

γωγοί, ὲνῶ στὴ γειτονική Βουλγαρία τὸ 1958
λειτουργοῦσαν 6.314 νηπιαγωγεῖα μὲ 10.329
νηπιαγωγούς.
3. Μικρή διάρκεια ὑποχρεωτι-
κ ἦ ς φ o ί τ η σ η ς. Στῑς ἀνα-ιττυγμένες χῶ-
ρες ἡ ὺποχρεωτικὴ φοίτηση διαρκεῖ 8 - 12 χρό-
νια, δηλαδή τα παιδια φοιτοῦν στὸ σχολεῖο
ὑποχρεωτικα ἀπὸ τὸ 7ον ὡς τὸ 15ον ἔτος τῆς
ἡλικίας τους (Ἀγγλία 11 χρόνια, Γαλλία 10,
Βὲλγιο 10, Τσεχοσλοὸακία 9, ΗΠΑ 9 - 12
χρόνια κλπ.). _
Στήν Ἑλλάδα ἠ ὑποχρεωτική φοίτηση εἷναι
6χρονη. Ἀπὸ τὶς χῶρες τῆς Εὐρώπης μόνοή
Ἑλλάδα καὶ ὴ Πορτογαλία ἔχουν 6χρονη ὺπο-
χρεωτική ἑκπαίδευση Kai ἠ ιΙσπανία 4χρονη.
Σ· ὅλες τῖς ἁλλες εἶναι 8χρονη καὶ περισσό-
τερο. Ἀναγνωρίζεται ὅτι ἡ σημερινὴ 6χρονη
ὺποχρεωτική ἑκπαίδευση δὲν εἶναι ἐπαρκής
καὶ δὲ μπορεῖ να ἐκπληρώσει τὸν προορισμό
της. Εἶναι γνωστὸ ὅτι ἀπὸ τῖς 160 - 170 χιλ.
νέους ποὺ μπαίνουν κάθε χρόνο ο-τὸν ἐνεργὸ
πληθυσμὸ τῆς χώρας μσς, τα 70%, δηλαδή 01
130.000, ἔχουν μόνο τῖς πενιχρὲς γνώσεις τοῦ
Δημοτικοῦ Kai πολλοὶ οὔτε Kl’ αύτές, ‘H Διδα-
σκαλικὴ Ὁμοσ-πονδία ἀπὸ χρόνια προὸάλλει
τὸ αἴτημα για Βχρονη ὑποχρεωτικὴ ἑκπαίδευ-
ση. Ἡ Ἐπιτροπή Παιδείας διατύπωσε τὴν ἁ-
ποψη ὅτιῖ

«Μὲ τήν σημερινὴ πρόοδο τοῦ πολιτισμοῡ
Kdi τῆς τεχνικῆς, γενικὴ τάσις εῘναι ὴ αὗ-
ξησις τῶν ἐτῶν τῆς ὑποχρεωιτικῆς λαϊκῆς
Παιδείας», καὶ ἀναγνωρίζει τὴν ἀνάγκην να

αύξηθεῖ ἠ διάρκεια τῆς ὺιτοχρεωτικῆς φοίτη-
σης, ἀλλὰ δὲν τὸ πρότεινε μόνο Kai μόνο, για-
τῑ αὐτὸ «σημαίνει véa δυσὸάστακτα δια τὸν
κρατικὸν προϋπολογισμὸν ὀάρη». 01 ἀρμόδιοι
Kai ὸ λαὸς ἔκριναν ὅτι εἶναι ἀπσραῑτητη ὴ αῦ-
ξηση τῶν ἐτῶν τῆς ὺποχρεωτικῆς ἑκπαίδευσης.
Ὁ «ὑπεύθυνος ὅμως διαχειριστὴς τῶν ἀναγκῶν
τῆς χώρας», ὸ ὁποῖος ἀνὲὃασε τὶς δαπάνες τοῦ
κρατικοῡ προϋπολογισμοῡ ἀιτὸ 13.511 ἑκατ.
τὸ 1955, σὲ 26.190 ἑκατ. τὸ 1962 περιφρό-
νησε αὐτὸ τὸ αἴτημα τοῦ λαοῦ για καλύτερη
καὶ περισσότερη λαϊκή μόρφωση καί τοποθέ-
τησε τὴν Παιδεία στὴν τελευεταία σειρά.
Σὲ ἅλλες χώρες οἱ ὑπεύθυνοι τῆς ἐξουσίας
ἔχουν ἀντίθετη γνώμη. ‘O Γάλλος ὑπουργὸς
τῆς Παιδείας πρὶν ἀπὸ 5 χρόνια στὴν εῐσήγη-
σή του για τήν αὕξηση τῆς ὑποχρεωτικῆς ἐκ·
παιδεύσεως ἀπὸ 9 σὲ 11 χρόνια ἔλεγε;

«'H παράταση τῆς ὑπόχρεωτικῆς σχολι-
κῆς ἡλικίας ἀποτελεῖ καθ’ ἑαυτὴν ἕνα παρά-
γοντα οΙκονομικῆς προόδου, γιοτῑ ὅλοι συμ-
φωνοῦν σ-τὴν ἀναγνώριση ὅτι ἠ παραγωγι-
κότητα προσδιορίζεται κατ’ εὐθεῖαν ἀ·πὸ
τή στάθμη τῆς Παιδείας τοῦ συνόλου τῶν
ἐργαζομένων».

4. Μικρὸς ἀριθμὸς δασκάλων
καὶ καθηγητῶν σὲ σχέση μὲ τοὺς μα-
θητές. 'H παραδεγμένη ἀπὸ τὴν παιδαγωγικὴ
ἐπιστήμη ἀναλογία για ἱκανοποιητικὴ ἀπόδοση
τῆς διδασκαλίας εἶναι 1 δάσκσλος; 30 περίπου
μαθητὲς οτή στοιχειώδη ἐκπαίδευση Kai 1 κα-
θηγητὴς : 20 μαθητὲς στή Μέση Παιδεία. Στὴν
Ἑλλάδα ἡ ἀναλογία εἶναι 1 : 47 στὴ στοιχει-
ώδη ἐκπαίδευση Kai 1 :37 στὴ Μέση Παιδεία.



Σὲ ἅλλες χῶρες ἡ ἀναλογία εἷναιι Στοιχει-
ώδης ἐκπαίδευσηῑ Γαλλία 23, Ὲλδετία 25,
Ἰταλία 26, Νορδηγία 26, Σουηδία 23,
Μέση Ἐκπαίδευση : Ἀγγλία 20, Γαλ-
λία 22, Δ. Γερμανία 25, Δανία 14, Ἰταλία
12, Ὀλλανδία 18, Σουηδία 21, Νορόηγία 16
ΗΠΑ 18 (K. Καλλία; Τὸ ’Ξκπαιδευτικὸν πρό-
6λημα, σ. 36). Γιὰ νὰ δελτιωθεῖ ἡ ἀναλογία
στή χώρα μας πρέπει νὰ αὐξηθεῖ ὁ ἀριθμὸς
τῶν δασκάλων κατὰ 10.000 Kai τῶν καθη-
γητῶν κατὰ 5.000 περίπου.5. Μικρὸ ποσοστὸ ’μαθητῶν στή
Μ. Παιδεία Kai σπουδαστῶνστὴν Ἀνώτατη.
Στὴν Ἐλλάδα 01 μαθητὲς τῆς Μ. Παιδείας
εἶναι τὰ 30% τῶν μαθητῶν τῆς Στοιχ. Παι-
δείας, ἑνῶ στὴν Ἰταλία εῖναι 40%, στὸ Βέλγιο
62%, στή Γερμανία 70%, στὴν Ἀγγλία 85%.
Τὸ ποσοῦτὸ τῶν φοιτητῶν στῖς ἀνατιτυγμέ-
νες χῶρες εῖναι 16 - 18 ἀνὰ 1.000 κατοίκους,
ἑνῶ στῖς ὑπανάτιτυκτες εῐναι 1 - 3. Στὴ χώ-
ρα μας ὴ ἀναλογία αὐτὴ εἶναι 3,1.
6. Μικρὸ ποσοστὸ τοῦ ἑθνικοῦ
είσοδήματος γιὰ τὴν Παιδεία.
Τὸ ποσοστὸ αὐτὸ στὶς άναπτυγμὲνες χῶρες
εῖναι πάνω ἀπὸ 3%, ἐνῶ στῑς ὺιτανάιττυκτες
ε’ίναι γύρω οτὸ 1,5%. Σύμφωνα μὲ ἐπίσημα
στατιο-ι-ικὰ στοιχεῖα τῆς Οὐνέσκο, 01 χῶρες
τῆς Δυτ. Εὐρώπης ξοδεύουν 3,2% τοῦ ἑθνικοῡ
εῐσοδήματος γιὰ τὴν Παιδεία. Συγκεκριμένα,
σύμφωνα μὲ πίνακα ποὺ δημοσίευσε ἡ Ὀργά-
νωση Συνεργασίας Kai Οῐκονομικῆς ἀνάπτυ-
ξης, τὸ ποσοστὸ τοῦ ἐθνικοῦ εΙσοδήματος ποὺ
διατίθεται γιὰ τήν Παιδεία εἲναιῑ ΗΠΑ 4,53%,
Σουηδία 4,14%, Ὁλλανδία 4,23%, Ἀγγλία
3,67%, Γαλλία 3,50% Ἰταλία 3,42%, Γιουγ-
κοσλαὸία 2,60%, Τουρκία 2,05%, Ἑλλάδα 1,

Μικρὸ ποσοστὸ τοῡ προϋπο-
λ ο γ ι σ μ ο û γιὰ τήν Παιδεία. Τὸ ποσο-
στὸ αὐτὸ στή χώρα μος τὸ 1962 ἦταν 7,2%,
δηλ. σὲ γενικὸ σύνολο ἐξόδων τοῦ προϋπολο-
γισμοῦ 26.190 ὲκ. γιὰ τὴν Παιδεία διατέθη-
καν 1.735 ἑκ. Στῖς ἀνατττυγμένες χῶρες τὸ
ποσοστὸ αὐτὸ εἷναι 15 - 30%. Kai δσο λιγώ-
τερο ξοδεὺει τὸ Κράτος γιὰ τὴν Παιδεία, τό-
σο μεγαλὺτερες εῖναι οἱ ἐλλείψεις Kai 01 ἀδυ-
ναμίες της, τόσο λιγώτερο κοινωνικοποιημὲνη
εῖναι, ἄρα τόσο περισσότερο ἀριστοκρατική
Kai ἀντιδημοκρατική.
8. Μικρῂ ἀνὰ κάτοικο δαπάνη
Ylà τὴν Παιδεία. Ἠδα-πάνηγιὰ
τὴν Παιδεία ἀνὰ κάτοικο στῑς ὑπανά-ιττυκτες
χῶρες εἷναι Ο,5 - 5 δολλάρια, £ch) στῖς ἀνα-
πτυγμένες εῖναι 15 - 80 δολλάρια. Συγκεκρι-
μένα, οτήν Ἑλλάδα εῐναι (1962) 6,5 δολλά-
ρια, ἐνῶ στὴν Ἀγγλῐα 24,3, οτὸ Βέλγιο 18,2
στή Γαλλία 22,7, στή Δανία 27, στή Σουηδία
36,2, στίς ΗΠΑ 56,3, στή Σ. Ἒνωοη 83
Kg”. (K. Καλλία; Τὸ Έκτταιδευτ. Πρόδλημα
a . 76).
9. Χαμηλὸ ἑπίπεδο · τεχνικῆς
Π α ι δ ε ί a ς. Στὴ χώρα μας σὲ 1.000 κα-
τοίκους ἀναλογοῦν 5,2 μαθητὲς τεχνικῆς ἐκ-
παιδεύσεως, ἐνῶ οτὴ Δ, Γερμανῖα ἀναλογοῦν
44, στή Δανία 22, σϊὴν Πολωνία 20,7, οτὸ
Βέλγιο 20,8, στὴν Ὅλλανδία 17,9, στὴ Βουλ-

γαρία 12,2 κλπ. (Ξ, Ζολώτα; Οἰκονομικὴ ἀ-
νάπτυξις Kai τεχνικὴ ἑκπαίδευσις, σελ. 57).
Τὰ παραπάνω συγκριτικὰ στοιχεῖα δείχνουν
καῖ τή μεγάλη καθυστέρηση τῆς Ἑλληνικῆς
Παιδείας, ἀλλὰ Kai τὴν κύρια πηγή τῶν με-
γάλων ἐλλείψεων Kai ἀδυναμιῶν της. Στὴν
Ἑλλάδα τὸ’ Κράτος ξοδεύει πολὺ λίγα γιὰ
τὴν Παιδεία. Εἶναι ὅμως γνωστὸ ὅτι ἡ ποσό-
τητα Kai ἡ ποιότητα τῆς Παιδείας ἐξαρτῶνται
ἀπὸ τὰ χρήματα ποὺ ξοδεύει γι’ αὐτὴ τὸ Κρά-
τος. Kai τὸ ἀληθινὸ ἑνδιαφέρον ἑνὸς κράτους
γιὰ τὴν Παιδεία καὶ τὴ μόρφωση τοῦ λαοῦ,
φαίνεται ἀπὸ τῑς πιστώσεις τοῦ κρατικοῦ προ-
ϋπολογισμοῦ γιὰ τὴν Παιδεία Kai ὄχι ἀπὸ
τῖς πανηγυρικὲς διακηρύξεις Kai τῖς δημαγω-
γικὲς ὑποσχέσεις τῶν κυδερνητῶν του.
Τὸ ’ίδιο τὸ ὑπουργεῖο Παιδείας (Ὓπηρεσία
Μελετῶν Kai Συντονισμοῦ) διαπιστώνει ὅτιῑ

«‘H ἑλληνικὴ Παιδεία πάσχει ἀπὸ χρο-
νίαν ἀνεπάρκειαν οἰκονομικῶν μέσων... Διὰ
νὰ ἱκανοποιηθῶσιν a1 σημεριναῑ ἀνάγκαι τῆς
παιδείας άπαιτεῖται τουλάχιοτον διπλασια-
σμὸς τῶν σημερινῶν πιστώσεων, Kai διὰ τὰς
νέας ἀνάγκας (ἐπαιτεῖται ἐν συνεχεία ἡ δι-
αρκὴς αὔξησις αὐτῶν».

Kai ὁ Βρεταννὸς καθηγητὴς M. ’Έλδιν σὲ
ἔκθεσή του πρὸς τὸν Ὀργανισμὸ Οἰκονομι-
κῆς Συνεργασίας Kai Ἀνα-ιττύξεως τονίζει
οτι;

«Ἐκεῖνο ποὺ πάνω ἀπ’ ὅλα χρειάζεται
ἡ ἑλληνικὴ ἑκπαίδευση εἶναι ἁπλούστατα,
τὰ οἰκονομικὰ μέσα».

Kai ἐνῶ ἡ Ἑλλάδα ξοδεύει τόσα λίγα γιὰ
τήν Παιδεία, ἔχει τὰ πρωτεῖα στῑς στρατιωτι-
κὲς δαπάνες.
Ξοδεύει γι’ αὐτὲς τὸ 5,4% τοῦ ἑθνικοῡ της
εἰσοδήματος, ένῶ οἱ χῶρες τῆς Δ, Εὐρώπης,
οἶ σύμμαχοί της οτὸ ΝΑΤΟ, ξοδεύουν κατὰ
μέσο δρο 3,5%. ‘H Τουρκία, μάλιστα, ξοδεύει
μόνο 2,6%.
Κατὰ τὴν γνώμη τοῦ Γερμανοῦ καθηγητοῦ
Ροντενστάϊν;

«Ἡ πιὸ ἐγκληματικὴ παραγνώριση στήν
ὸποία εἶναι δυνατὸν ἕνα ἔθνος νὰ περιπέοη,
εἶναι ἡ φειδὼ σὲ πιστώσεις γιὰ τῖς ἀνάγ-
κες τῆς Παιδείας».

Τέτοια ἐγκληματικὴ παραγνώριση σημειώ-
νεται a’ ὅλη τὴ 1οετία ποὺ κυδερνᾱ τὴ Χώρα
μας τὸ κόμμα ποὺ ἀντιστρατεύεται τὴν κοι-
νωνικὴ πρόοδο Kai τὴν πνευματικὴ ἀνὺψωση
τοῦ λαοῦ,
Μὲ τοὺς ἀγῶνες τῆς σπουδάζουσας νεολαί-
ας, τῶν ἐκπαιδευτικῶν λειτουργῶν Kai ὅλου
τοῦ λαοῦ oi πιστώσεις γιὰ τὴν Παιδεία (μαζῖ
μὲ τὶς ἑπενδύσεις) αὐξήθηκαν ἀπὸ 2.Ο33,5
ἑκατ. τὸ 1962 σὲ 2.536,5 ἑκ. τὸ 1963. Τὸ
ποσοστὸ τοῦ Κρατικοῦ προϋπολγισμοῡ γιὰ
τήν Παιδεία αὐξήθηκε σὲ 9,7% περίπου.
“Ο ἀγὼν ὅμως γιὰ τὴν αὔξηοη τοῦ ποσοστοῦ
πρέπει νὰ συνεχιοτεῖ ὡς ποὺ τὸ ποσοστὸ νὰ
φτάσει καῖ νὰ ξειτεράσει τὸ 15%, γιατῖ τὸ 15%
δὲν εἶναι ἀρκετό. Εἶναι ἁπλῶς τὸ ἀπόλυτα
ἀπαραίτητο ποσοστὸ μὲ τὸ ὁποῖο μποροῦν νὰ
ἐξασφαλιστοῡν τὰ οἰκονομικὰ μέσα γιὰ τήν
ὑλικὴ ὑποδομή ποὺ θὰ στηρίξει τὸ οἰκοδόμη-
μα μιᾶς συγχρονισμένης Kai ἀναγεννηιμὲνης ὲ-
θνικῆς Παιδείας.
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