
Ο ΠΑΡΙΑΣ

τῆς PM“: ἹμεριώτηΠαιδαγωγοῡ

‘H βασανιστικὴ πορεία τῆς ἔλληνικῆς Παι-
δείας καὶ οἴ αἰτίες της.

ὰ δώσω τρία χωρία ποὺ νομίζω πὼς
παρουσιάζουν τὴ δασανιατικὴ πορεία
τῆς Ἑλληνικῆς Παιδείας καὶ μαζῖ δί-
νουν τὴν ἑξήγηση γιὰ τὸ κατάντημά της α’
ὀλο τὸ διάστημα τῆς ἐλεύθερης ζωῆς μας.
‘O Ρήγας Βελεστινλῆς ἔγραψε στὸ «πολί-
τευμά» του, ᾶρθρο 22: «Ὃλοι χωρὶς ἐξαίρε-
σιν ἔχουν χρὲος νὰ ἡξεύρουν γράμματα...
Ἐκ τῶν γραμμάτων γεννᾶται ἠ προκοπὴ μὲ
τήν ὁποίαν λάμπουν τὰ ἐλεύθερα Ἒθνη».
Σήμερα ἔπειτα ἀπὸ 175 τόσα χρόνια ὴ
Ὲκπαιδευτική Πολιτική μας ἀπὸ κατεξοχὴν
ὑπεύθυνα χείλη τῆς Κυδὲρνησης σκιαγρα-
φεῖται ἕτσιε «Mâç χρειάζεται παιδεία άνε-
πίκαιρος, ὰντικοινωνική, ἀντίθετος καὶ πρὸς
τὰ δεδομένα τῆς ἐττιοτήμης»ἔ
Καὶ ὁ Ἀμερικανὸς καθηγητὴς Νίρεμπεργκ
τὸ Μάη τοῦ 1962 τή δημιουργία Κὲντρου
Βιομηχανικῶν Ἑπιστημονικών Ἐρευνῶν στὴν
ΊΞλλάδα τὴ χαρακτήρισε οὺτοπία καὶ
πρὸστεσε ; Παρατηρεῖται α’ ὅλες τῖς
ὑποανάπτυχτες χῶρες ἕνα εἶδος ἑτι-αρ-
χιωτισμοῦ μὲ τὴ δημιουργία ἀχρήστων
συχνὰ ἑκπαιδευτικῶν ἱδρυμάτων καὶ ἐγ-
καταστάσεων,,. Οἱ χῶρες αὐτὲς πάσχσυν
ἀπὸ ἕνα εἶδος ἐπιπημονικοῡ πλέγμα-τος κα-
τωτερότητας, ὅταν — ὅπως ἀκριόῶς σ-ι-ὴν
Ἑλλάδα — καὶ τὸ γάλα κουτιοῡ εῐσάγεται
ὰπὸ τὸ ἐξωτερικὸ». Ὲνῶ λοιπὸν οἱ πρωτερ-
γάτες τοῦ 1821 εῘδαν ὁλοκάθαρα τὸ πρό-
ὅλημα τῆς Παιδείας σὰν τὸ ὑπ’ ἀριθμὸν 1
ἐθνικὸ πρὸὂλημα, οἱ κάθε φορὰ Κυόερνήσεις
καὶ 01 Ξὲνοι εἶδαν μὲ ἑχθρὸτητα τὴν ἐκπαίδευ-
ση καὶ τὴ φώτιση τοῦ λαοῦ. Πίσω, κλειστὰ
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τὰ μάτια στὴν πραγμωικὸτητα, σχολικὸ κα-
θεστὼς ἀνεπίκαιρο, ἀπικοινωνικὸ, ἀντίθετο
πρὸς τὴν Ὲπιστήμη. Καὶ ἰδοὺ ἀπ’ αὐτὴ τὴν
πολιτικὴ τὸ «τηλαυγὲς μέτωπον», ὅπως θα
ἔλεγε ὁ Δ. Γληνὸς. ‘H ἑπίσ-ημη οτατιοτικὴ
τοῦ Κράτους κατὰ τὴν ἀπογραφὴ τοῦ 1961
παρουσιάζει ἔτεσι τὴν πνευματική κατάστα-
σή μας. Ὲπῑ 6.887.100 κατοίκων τῆς χώ-
ρας πάνω ἀπὸ 10 ἐτῶν, οἱ 1.220.000 εἶναι
αναλφάὸητοι καὶ 01 2.031.600 δὲν ἔχουν τε-
λειώσει τὸ Δημοτικὸ, Δηλαδὴ κάπου 01 μισοῖ
Ἕλληνες εῖναι ἀνίκανοι νὰ διαδάσουν, νὰ
γράψουν καὶ να κάνουν σωστὰ άπλὲς ἀριθ-
μητικὲς πράξεις. Καὶ τὸ πιὸ παράδοξο εἶ-
ναι πὼς 01 ’ίδιοι «ἐκλεκτοί» τοῦ λαοῦ ἰσχυρί-
ζονται, ὅτι ἡ Ἑλλάδα ἔχει τὴ μοναδική ὑψη-
λή ἀποστολὴ νὰ «ἐξάγῃ ἀνθρώπουςῡὶ M’
αὐτὸ τὸ «τηλαυγὲς μὲτωπο» «χτυ-ιτᾶμε τὸ
μὲτωπο τοῦ αἰῶνα μας, ἀντὶ νὰ προστταθσῡ-
με νὰ γίνουμε τὸ μὲτωπο τοῦ αἰῶνα μσς».
"OÀc: αὐτὰ δείχνουν πὼς στὸ ῧάθος ἔχουμε
μείνει στή νοοτροπία τοῦ 19ου αἰῶνα, δὲν
ἔχουμε νιώσει -ι-ἠν ἐποχή μας, οὔτε ἔχουμε
συλλάὸει τὰ προὸλήματα ποὺ θὲτει.
Σ τεράστια διομηχανικὴ καὶ ἐπιστημονική
ὲιτανάσταση. Χρησιμοποιοῦμε πιὰ τὴν ἀ-
τομικὴ ἐνέργεια, ἁλματικα ἀνα-ητύσσονται πε-
ρίπλοκα ἐλεγκτικα ὄργανα, ἡ αὐτοματοποί-
ηση προχωρεῖ γοργὰ, καὶ ἡ ανάπτυξη καὶ ἠ
ἀπόχ-ι-ηοη ἐπιωημονικῶν γνὼαεων μὲ τὰ ρα-
διενεργὰ ἰσότοπα ξανοίγουν τεράστιες προο-
τι-ιἸκὲς. “Ο τεχνικὸς καῖ διομηχανικὸς τρόπος
παραγωγῆς μεταὸάλλεται σὲ τὲτοιο ὅαθμὸ,
ὥστε οἱ σημερινοῑ τρόποι νὰ θεωροῦνται σὰν
ἡ προϊστορία τῆς ἀνθρώπινης δραστηριέπη-

υντελεῖται μπρὸς στὰ μάτια μας μιὰ
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τας για τὴν οἰκονομική της ἀνά-ιπυξη καὶ ποὺ
δημιουργοῦνται νέες κοινωνικες σχέσεις. Αυ-
τή είναι ἡ πραγματικότητα ποὺ ἑπισύςῖει την
προσοχὴ ὅχι μόνο τοῦ ἑπισ-ι-ημονικου και
τοῦ διομηχανικοῦ κόσμου, ἀλλὰ και των παι-
δαγωγῶν. Ποιὸ εῐναι τὸ χρεος τῆς Παιδειας
σήμερα; Τὸ αὐτοματοποιημενο ἑργοοτασιο
λ.χ. εἶναι μιὰ πραγματικοτητα ὄχι μονρ για
τῖς μεγάλες χῶρες, μὰ γινεται ὰιτειλη για
-ιή διομηχανική Kai τὴν καθόλου οῐκανομικη
ὰνὰπ-ιυξη καὶ ἀντοχή τῆς ,κάθξ wigan μαι
ὺποανὰτιτυκτης χώρας, πρυ δεν της μενει
παρὰ ἢ νὰ εὐθυγραμμισπῑι προς την,προοδο
ἢ νὰ καταποντιστεῑ. ΑύΤηΡὴ ἀλλαγη φέρνει
μέσα σὲ δέκα τὸ πολὺ χρονια νέα ἀνακατα-
νομή τοῦ ἀνθρώπινου δυναμικοῡ.
Ὁ ἁπλὸς ἐργάτης λ.χ. δὲν εῖναι ὸ παλαι-
ός, ea πρέπει τὼρα νὰ διατηρεῖ, và ρυθμίζει,
và ἐποπτεύει, νὰ ἐλέγχει καὶ να κατασκευα-
ζει μηχανές, θα πρέπει παίρνει μέρος ο-ι-ην
ὀργάνωση τῆς παραγωγης και ,για τους λο-
γους αὐτοὺς τοῦ χρειάζεται ἀνωτερη πνευμα-
τική άνά-ι-ιτυξη Kai μαζῑ γερὴ εῐδικευοη.
ἐποχή μας ἀπαιτεῖ λοιπὸν ἂριοτη τεχνικη
κατάρτιση ὅλων. Τὸ κάθε ᾶτομο πρέπει να
κατέχει ψηλὴ γενική μόρφωση, μὰ ὰ-ιταραις
τητος εῖναι Kai ἕνας γερὸς ἑξαπλισμὸς άπρ
τεχνικὲς γνώσεις Kai ἑπαγγελματικὴ συνει-
δηση. Παραμένει λοιπὸν 6ασικὸ αἴτημα ὴ
γερή γενικὴ μόρφωση, ποὺ ἀποτελεῖ τὸνὶκὺῑ
ριο θησαυρὸ τοῦ γνήσιου ανθρώπου, για-τι με
-ιήν ὀοήθεια αὐτοῦ οἰκοδομεῖται ἠ δημιουργικη
πρόοδος Kai σ-ι-ἠν τεχνική. Ἀλλὰ καὶ ἀνά-
στροφα μέσα ο·τή δημιουργική πραχτι-
κή ἐργασία, μέσα σϊὴν πράξη ὁξυνε-
ται Kai δαθαίνει ὴ πνευματική πρόοδος Kai
σωακόλουθα Kai ὴ ἠθικὴ ποιότητα. Ὀλες ol
πολιτισμένες χῶρες στρέφουν γι αὐτοὺς τοὺς
λόγους τήν προσοχή τους στὴν ΠΑΙΔΕΙΑς
Ένδεικτικὰ εῖναι τὰ λόγια τοῦ ναυάρχου Ρι-
κόὸερ, τοῦ πατέρα τοῦ ὰτομικοῦ ὑποῧρύχιου.
«Ἀπὸ ὅλα κεῖνο ποὺ θὰ μᾱς πρωτατὲψει
εἶναι τὸ Σχολεῖο. Ta Σχολεῖα θὰ μᾱς 'ITpO—
στατέψουν καλύτερα ἀπὸ τοὺς Πολὰρις... Kai
ἂν ἀντιμετώπιζα τὸ δίλημμα «πύραυλοι πο-
λάριςῆ σχολεῖα γιὰ τὴν ᾶμυνα τῶν Ήν. Πο-
λιτειῶν», θὰ ἀπαντοῦσα χωρὶς δισταγμὸ
«Σχολεῖα Kai πάλι Σχολεῖα».
Χῶρες μὲ ὑψηλὴ στάθμη ἐκπαιδευτική, θεω-
ροῦν ὅτι ὴ καλὺτερη Kai ἀποδοτικότερη ἑ-
πένδυοτ] εἶναι oi δαπάνες γιά τήν ἐκπαίδευση.
Ψηφίζουν ἔκτακτα κοντύλια ἐκτὸς ἀπὸ τὸ ὑ-
ψηλὸ ποσοσ-ῐὸ τῆς χρωιὰτικης δαπάνης γιὰ
τὸ Σχολεῖο. Τὸ Κράτος μσς ἔχει συνείδηση
τοῦ προὸλήματοςῑ Κι ἂν ἔχει εἶναι ἐλεύθερο
να τὸ ἀντιμετωπίσει σωο-ι-ἁ; Εἶναι φανερὸ
ἀπὸ τὰ χωρία ποὺ ἀνὲφερα, ὅτι τέτιες άν-
τιλήψεις ωνδυασμὲνες μὲ τῖς τεράστιες δυσ-
χέρειες ποὺ δημιουργεῖ ylà τὴν ἑκὸιομηχὰ-
νιση τῆς Ἑλλάδας ἡ σύνδεσή μας μὲ τήν
Κοινὴ Εὐρωπαῖκή Ἀγορὰ τείνουν và ἐκμη-
δενίσουν κὰθε πρωπάθεια ἐκπαιδευτικῆς προ-
κοπῆς. Ἀντίθετα ὡραῖο Kai παρήγορο εῖναι
ὅτι ὸ Λαὸς μὲ ὲιτικεφαλῆς τὸ Ἐκπαιδευτικὸ
Σῶμα Kai τή Νεολαία ἕχει ἀντιληφθεῖ τὸ θέ-

μα. Ξέρουν, ὅτι γιὰ và πετύχουν Παιδεία
συγχρονισμὲνη πρέπει νὰ ὑπάρχει πρῶτα
Δημοκρατία. “Ο κ. Ὑπουργὸς τῆς Παιδείας
εἶπε κάτι πολὺ σωστόῑ «τὸ θὲμα τῆς Παι-
δείας δὲν πρέπει νὰ ἀποτελέσει ἀντικείμενον
ἀντιδικίας...» Kai πρόοτεσε «τὸ 15% τῶν πι-
στώσεων ἐκ τοῦ προϋπολογισμοῡ διὰ τὴν
Παιδείαν εῖναι μῦθος, διότι χρειαζεται 6a-
θεῖα ἐκπαιδευτικὴ μεταρρύθμισις καθ’ ὅσον
τὸ σημερινὸν σύστημα εῖναι παρωχημένον».
Κι ὅμως αὐτή τὴ σᾞγμή συμδαίνει νᾶ dv-
τιδικεῖ ἡ Κυδέρνηοη πρὸς ὁλόκληρο τὸ λαό,
τοὺς ἐκπαιδευτικούς, πρὸς τοὺς σπουδαστὲς
Kai μαθητὲς στὸ θὲμα τῆς Παιδείας. Ἐπι-
στρατεύει τοὺς Δασκάλους, κατηγορεῖ τὴ
Σπουδαστική Νεολαία, καταφέρεται «κατὰ
τῶν παραλόγων ἀξιώσεων». Ἡ ἀλήθεια εί-
ναι μία, ὅτι κὰθε προο-ιτάθειαγιὰ ἐκπαιδευτική
ἀναγέννηση πνίγει-αι ἀπὸ τὴν ἀντίδραση Kai
τὰ συμφέροντα τῶν Ξένων. Αύιή εἶναι ὴ 6a-
σανιο-ι-ικὴ πορεία τοῦ “Ελληνικοῡ Σχολείου
ἀπὸ τὸ 1821.

ὁ· Ἑλληνικὸ Σχολεῖο ἀπὸ τὶς πρῶτες
κιόλας δεκαετίες τοῦ αίῷνα μας χαρα-

κτηρίστηκε ἀπὸ τὸ Δ. Γληνὸ «ἄταφος
νεκρός). ‘H διακήρυξη τῆς Διοικητικῆς 'E-
πιτροπῆς τοῦ Ἐκπαιδευτικοῡ “Ομίλου -
ἤμουν κι ἐγὼ μέλος της —— ἔγραφε στῖς 20
Ἰουνίου _i927:
«Ἀπὸ τὸ 1910 ἕως τὸ 1925 μ’ ὅλες τῖς
περιπέτειες τῶν ἐξωτερικῶν Kai ἑσωτερικῶν
ἀγώνων παροωιὰζεται μιὰ ἑπίμονη ἀναγεν-
νητική προσ-πάθεια μέσα στήν Ἑλλ, Παι-
δεία. '0 Έκπαιδευτικὸς Ὂμιλος μ’ ὅλο
ποὺ ο-ι-ἠν ὰρχή φαινότανε περιορισμὲνος μό-
νο ο-τή γλωσσική μεταρρύθμιση, ὅμως γρή-
γορα δυναμωμὲνος ἀπὸ εῐδικοὺς παιδαγω-
γοὺς ἄρχισε νὰ ζητάει οὐσιαστικότερες με-
ταδολὲς στὸ σύνολο τοῦ ἑκπαιδευτικοῦ συ-
στήματος (Πρόγραμμα Δημστικῶν Σχολεί-
ων 1912, Νομοσχέδια 1913). Στὸ πρόγραμ-
μά του αὐτὸ ζητεῖται ἀπὸ τότεῑ «δημοκρατι-
κὸ ἅπλωμα τῆς Παιδείας σ’ ὅλο τὸ λαό, συγ-
χρονισμὸς ὅλων τῶν στοιχείων ἀγωγῆς, στρο-
φή στὸ ῳυσικὸ κόσμο, ἑπιστημονικὰ μέσα
ἀγωγῆς, μύιὲτη τοῦ Ἑλληνόπουλου Kai τῶν
ὅρων τῆς Ἑλληνικῆς ζωῆς». Στὸ πρόγραμμα
αὐτὸ ἔμεινε πιστὸς ὸ ’Ξκπαιὸευτικὸς Ὀμι-
λος Kai ζητοῡσε ἐπίμονα τήν πραγμάτωσή
του ἀπὸ τοὺς προοδευτικοὺς τῆς άοτικῆς τά-
ξης. Τὸ κόμμα τῶν Φιλελευθέρων ποὺ περι-
λόιδαινε στούς κόλπους του τοὺς περισσότε-
ρους ἀπὸ τοὺς πολιτικοὺς αὐτούς, πότε δει-
λὰ, πότε σκεπασμὲνα Kai πότε, φανερότερα
δεχὸτανε Kai ὑποστήριζε τὴν ἐκπαιδευτική
πολιτικὴ τοῦ Ὸμίλου. Ὅμως ἔμειναν, ὅπως
λέει ἠ διακήρυξη, γρήγορα ὅλα ἑκτεθειμένα.
Τὸ κόμμα τῶν Φιλελευθέρων τή νέα όργὰνωση
τῶν σχολείων ποὺ μελέτησε καῖ σχεδίασε
στὰ 1913 (Νομοσχὲδια Τσιριμώκου) τὴν ἅ-
φησε ἕκθειη κα ἀπὸ τότε ποτὲ δὲ θέλησε
νὰ ἐπιδιώξει Kai νὰ πραγματοποιήσει εἴτε
τὸ ἵδιο πρόγραμμα εἴτε ἄλλο αναθεωρημέ-
νο. Καθιέρωσε 6έ6αια τή δημοτική γλῶσσα
στα δημοτικὰ σχολεῖα σὲ δυὸ στιγμὲς ἐτι-α-
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ναστατικῆς του δράσης, τὸν Ἰούνιο τοῦ 1917
καὶ στὰ 1923. Ταυτόχρονα ὅμως ἄφησε τὸ
ἕργο να χτυιιηθεῖ, νὰ συκοφαντηθεῖ καὶ νὰ
ὑπονομευτεῖ μέσα στοὺς ’ίδιους τοὺς κόλ-
πους του. Ὸλωσδιόλου ἀνα-πάντεχα τὸ Σε-
πτέμδρη τοῦ 1926 ξαναφέρνει τὴν καθαρεύου-
οα στὶς δύο ὰνώτερες τάξεις τοῦ Δημστικοῦ.
Τὸ μεγάλο πρόγραμμα γιὰ τὴν προετοιμα-
σία τοῦ νέου διδαχτικοῡ προσωπικοῡ, ποὺ
ψηφίστηκε κι ἄρχισε và πραγματώνεται τὸ
1923 καὶ 1924 (Μαρὰσλειο, Παιδαγωγικὴ
Ἀκαδημία, Νέα Διδασκαλεῖα, Τεχνικὸ Δι-
δασκαλεῖο, Τεχνικὴ Μετεκπαίδευσ-η, Ἐκπαι-
δευτικὲς Ἀποστολὲς οτὴν Εὐρώπη) τὸ ἅφη-
σε νὰ χτνιτηθεῖ ὰνελέητα ἀπὸ τὸ φθινόπωρο
τοῦ 1924. Ὥσπου εἶδε ὅχι δυσάρεστα νὰ
συντρίὸεται ὴ μεταρρύθμιση άπὸ τὴν Παγ-
καλικὴ διχτατορία, ποὺ οὐσιαστικὰ πραγμα-
τοποιοῡσε μ’ αὐτὴ τήν ἐνέργεια τὴν ἐπιθυμία
ὅλων τῶν ἀντιδραοτικῶν στοιχείων. «Καὶ τὸ
μόνο, γράφει ἡ Διακήρυξη, ποὺ ὰπομένει εῖ-
ναι τὸ «ξύπνημα τοῦ Δασκάλου», ποὺ γίνηκε
ὥριμος γιὰ τοὺς ἀγῶνες τῆς έκπαιδευτικῆς
μεταρρύθμισης καῖ γιὰ τὴ διεκδίκηση τῶν
δικαιωμάτων του. Πρέπει νὰ προσέξουμε πο-
λὺ αὐτὸ τὸν ἀνελέητο διωγμὸ τῆς έκπαιδευ-
τικῆς μεταρρὺθμισης. Τὸ κόμμα τῶν Φιλελευ-
θέρων ποὺ ἀπὸ τὸ 1910 ἀντιπροσώπευε τὴν
ὰνορθωτικὴ κίνηση οτὴν ἹΞλλάδα σὲ ὅλες
τὶς κοινωνικές του μεταρρυθμίσεις (ἐργατικὴ
πολιτική, ἀγροτικὴ πολιτική, ἑκπαιδευτικὴ
πολιτική), δὰδισε δειλὰ καὶ ἀντιφατικὰ ἔ-
χοντας ἀδιὰκσπα νὰ ὑπερνικήσει τὴν ἐσω-
κομματικὴ Ἀντίδραοτι έντονη καὶ ἀποτελε-
σματική. Πετὰει τῖς ἑνοχλητικὲς καὶ ἐπικίνδυ-
νες μεταρρυθμίσεις καὶ καταργεῖ τὶς ἐλευ-
θερίες ποὺ ἡ ἀοτικὴ τὰξη οτὴν ἄνοδό της
εἶχε καταχτήσει. ‘H Ἑλληνικὴ ἀσπικὴ τὰξη
ὕστερα ἀπὸ δραχύχρονη περίοδο σχετικοῡ
φιλελευθερισμοῡ, ὑποκύ-ιττει ὁλότθια ο-ιὴν
Ἀντίδραση ποὺ ὁλοένα μεγαλώνει. Ἔτσι ὰ-
νακόπτεται πρὶν προφτάσει νὰ έφαρμοστεῖ
τὸ ἔργο τῆς Ἐκπαιδευτικῆς Μῦαρρύθμησης.
Κὰ-ιτοια μικρὴ προσ-ιτάθεια γίνεται πάλι τὸ
1929 - 1931 μὲ ὑπουργὸ τὸν κ. Πα-πανδρέου,
μὰ δὲν κατορθώνει παρὰ νὰ πετύχει μόνο ὲ-
ξαετὲς δημοτικὸ καὶ ἑξαετὲς γυμνάσιο. 'H
δασανιοτικὴ αὐτὴ πορεία τῆς Παιδείας ἑξα-
κολουθεῖ μὲ τὴ Μεταξικὴ διχτατορία( ἒπει-
τα τὸ δεύτερο παγκόσμιο πόλεμο καῖ σὲ συ-
νέχεια μὲ τὸν ἑμφύλιο σπαραγμό. Ἠταν φυ-
σικὸ να παραμεληθεῖ ὴ Παιδεία α’ αὐτὸ τὸ
διάστημα, μὲ μόνο φωτεινὸ μικρόχρονο πεί-
ραμα πὰνω στὴν Ἐλεύθερη Ἑλλάδα γιὰ
μιὰ «λαῖκὴ ἑκπαίδευση» ἀπὸ τὴν ΠΕΙΞΑ, καὶ
τὸ τέλειο ὡρίμασμα τῆς ψυχῆς τοῦ Δάσκα-
λου καί τῆς ψυχῆς τῆς Νεολαίας, ὥστε νὰ γί-
νουν σήμερα oî φυσικοὶ πρωτεργὰτες τῆς
Ἐκπαιδευτικῆς Ἀναγέννησ-ης.

Ἠ σημερινὴ Κυβέρνηση παραμελεῖ τὴν
Παιδεία.

πὸ τὸ 1954 ὅμως θὰ ἔπρεπε τὸ Κρά-
τος νὰ ὰιντικρύσει τὸ πρόὸλημα, εἶχε
πιὰ καὶ τὸν καιρὸ καὶ ’τὰ μέσα v’ ἀνα-

διοργανώσει τὴν Παιδεία. Γιατί δὲ γίνηκε
τίποτα, παρὰ τὸ Σχολεῖο έξαθλιῶνεται ἀ-
σταμάτητα; Γιατί, ένῶ ἐναγώνια γίνονται ὲκ-
κλήσεις] ὅτι ἡ χώρα μας πρέπει νὰ ἀνα-πτυ-
χθεῖ οἰκονομικὰ, ὅτι πρέ-πει νὰ ἐκμεταλλευ-
τοῦμε συσ-ιηματικὰ τοὺς πλουτσπαραγωγι-
κοὺς πόρους της, νὰ αὐξήσουμε τὸ ἐθνικό μας
είσόδημα καῖ và δώσουμε στὸ λαὸ δουλειὰ
γιὰ νὰ ἁποχτήσει ἀγοραστικὴ-δύναμη, ὥστε
μαζῖ μὲ τὴν ὑλική του ὰνύψωση ν’ ἀνέδει
καὶ τὸ πνευματικό του ὲιτίπεδο, ὅτι πρέπει
νὰ ζήσει ὸ λαὸς καλύτερα καὶ ἄξια τῆς ἱ-
στορίας του, ὅτι τέλος εἶναι ἀδήριτη ἀνάγ-
κη νὰ μπορέσουμε νὰ συμὸαδίσουμε μὲ τοὺς
γείτονές μας καῖ σήμερα μὲ τοὺς συνεταί-
ρους καὶ ἀνταγωνιστές, γιατῖ παρὰ τῖς προ-
ειδαποιήσεις.ὅλων τῶν εἰδικῶν ὅτι; «ô προ-
γραμματισμὸς τῆς οἰκονομικῆς ἀνα-Γιτύξεως
συνεπάγεται τὴν τεχνολογικήν ἀνάπτυξιν
καὶ τὴν ἑπαγγελματικὴν έκπαίδευσιν τοῦ πλη-
θυσμοῡ, ὅτι ἡ πολιτιο-τικὴ μεταμόρφωσις τῆς
χώρας γίνεται σημαντικός παράγων τῆς οἰ-
κονομικῆς ἀνατι-ιύξεως», για-τί ἡ Κυὸέρνηοτι
κωφεύειῑ Ὁ σοφὸς πρύτανις Ν. Κιτσίκης γρά-
φειῑ (πρόγραμμα τεχνικῆς ἐκπαίδευσης οὔ·
τε στοιχειακὸ μὲ ἀπόλυτα καθορισμένους σκο-
ποὺς εἴτε μὲ τὴν έκὸιομηχάνιση εἴτε γιὰ τὴν
ἀναπτυξη τῆς ἀγροτικῆς οῐκονομίας δὲν ὑ-
πάρχει... Κι αὐτὸ γιατί, oî ξένοι καῖ δικοί
μας κυὸερνῶντες δὲν θέλουν τὴ ὃαρειὰ ἑκ-
6ιομηχόινιση». ‘O Ὑπουργὸς Ἐμπορίου κ.
Δερτιλῆς ἐπιδεδαιώνει ὅσα λέμεῑ «θα πρέ-
πει νὰ περιορισθῶμεν εἰς 6ιομηχανίας αἱ ὁ·
ποῖαι ὂὲν ἀποτελοῦν ὑψηλὴν στάθμην τεχνο-
λογικῆς ὰνα-ιττύξεως». Εἶναι ὁλοφὰνερη ἡ ἑ-
ξήγηση. 01 Κυὸερνῶντες δὲ’ ἔχουν τὰ ἴδια
κριτήρια μὲ τὸ λαό, μὲ τοὺς ἐπιστήμονες,
ἔχουν δικὰ τους ὁλότελα κριτήρια γιὰ τὸν
ὂλο προγραμματισμό. Οὔτε ἐκδιομηχάνιση,
οὔτε μηχανοποιημένη γεωργία, οὔτε μηχανὲς
καί ἐργαλεῖα, οὔτε μεταλλουργικῆ, οὔτε χη-
μικὴ διομηχανία, οὔτε ὁ ἐξηλεκτρισμὸς τοὺς
κινεῖ τὸ ἑνδιαφέρον, καὶ φυσικὰ οὔτε ὴ παι-
δεία ὴ γενικὴ καῖ ἡ τεχνική. Γίνηκε μοναδική
μας οῐκονομικὴ πολιτικὴ ἡ ΜΕΤΑΝΑΣΤΕΥ-
ΣΗ. Δὲ δῑνουμε κὰποια διέξοδο ο-ι-οὺς ὑποα-
πασχολούμενους κα ἅνεργους ποὺ ζητοῦν
δουλειὰ, ἀντίθετα φαίνει-αι σὰν νὰ ἐξυπηρε-
τοῦμε τὰ ξένα μονοπωλιακὰ συμφέροντα καὶ
ἐπιταγές. Στὸ περίῳημο πεντάχρονο πρό-
γραμμα δὲ φροντίζουμε γιὰ ἑτοιμασία τοῦ
ἀνθρώπινον δωαμικοῡ παρὰ ἱδρύουμε ἀ-
οταμὰτητα μόνο σχολὲς μὲ ὲξάμηνη φοίτη-
ση γιὰ πρόχειρη προπαρασκευὴ ἐκείνων ποὺ
φεύγουν στῖς ξένες ἀγορές, ΙΞῐναι πρόδηλο
πὼς ἡ ἀκατάσχετη αὐτὴ ἀφαίμαξη τοῦ ὰν-
θοῦ τοῦ παραγωγικοῦ δυναμικοῦ τῆς χώρας
μας, «de: ἄλλο παρὰ ὑπηρετεῖ τὰ συμ-
φέροντα τοῦ λαοῦ.

Μόνο τὸ 1962 ἕφυγαν εἰδικευμένοι ἐργά-
τες 47.267. Μέσα οτὸ 1962 ἕφυγαν γιὰ πάν-
τα 84.054 ἄτομα. Αὐτὸ σημαίνει ὃτι μέσα
οτὸ 1962 ἡ μετανάοτευοη αὐξήθηκε κατὰ
ποσοστὸ 42,8%. Ἀλλὰ αὐτὴ ἡ μετανάστευ-
ση ἐξασθενίζει κυρίως τὸ διομηχανικὸ ἐργα-
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τικὸ δυναμικὸ. Κι ὅμως ΟῘ (ξὲπαῗῡντεςῒ, "P0-
τρέπουν Kai χαίρονται, για-τι ὴ μεταναστευ-
οη Où δώσει οτήν Ἑλλάδα ἔτοιμο εῐδικευ-
μένο ἑργατικὸ δωαμικὸἔ
Ἀλλὰ ὁ κ. Δημοσθένης Στεφανῑδης, κα-
θηγητὴς τῆς Πολ. ΟΙκονομίας στὸ Πανεπι-
στήμιο Ἀθηνῶν, μιλώντας ,γιὰ τῂν μέι-ανά.
στευση, εἶπε ἑπιγραμμστικαῑ «Καθε [Ξλλην
ἀπομακρυνόμευος ἐξ Ἑλλάδος προς μόνιμον
ἐγκατὰστασιν είς τὴν ἀλλοδσπην, ἐγκαταῖ
λείπει ἕνα προμαχῶνα ἀνυπεραισπιστονικαι
διευκολύνει τήν ἑκπὸρθησιν του φρουριου».
(((Ὲθνική Οἰκονομική Πολιτικῷ, Ἀθῆναι 1961
σελ. 141). I _ _

ETval λοιπὸν ἀδύνα-ιη ὴ ὲπιδιωσΊΊΙτου λαου
μέσα στὸν Ἑλληνικὸ χῶρο; 01 εῐδημονες λέ-
νε ὄτι εἷμαστε πλούσια χώρα, ὅμςος τα ξένα
συμφέροντα καὶ τὰ συμφέροντα της πλουτο-
’ κρατικῆς ὀλιγαρχίας δὲν ἀφινουν να γινει *ὁ
σωστὸς προγραμματισμὸς της οῐκονομκιης
μσς ὰυὰπτυξης. Οἱ κυὸερνωντες ζητουν ν
ὰντικρύσουν τὴν πραγματικότητα, ποὺ ὅπως
τήν δίνουν οἱ διεθνεῖς στατιστικές, ἔχουμε
ἂνεργους στήν Ἑλλάδα 700.000, ὺποαπα-
σχολούμενους ].5ΟΟ χιλιάδες καῖ
ρους 3.000.000, μὲ τὴ μεταναστευσω ἱΜ αυ-
τὸ τὸ ἀνθρώπινο δυναμικο ζητουμε να συμ-
ὃαδίσουμε μὲ τὴν ἐποχή μας καὶ χειρο-
τερο τώρα ποὺ συνδεθήκαμε με την Εὐρω-
παϊκή Κοινὴ Ἀγορά. Ἀκὸμα και oi πρωτερ-
γάτες Kai ὺ-ιτοσ-ιηριχτὲς τῆς συνδεσης αὺτης
ἔχουν καταληφθεῖ ἀπὸ δέος. Ὁ κ. Χριστ.
Στράτος γράφει; «ἐὰν δὲν ὀργανωθῶμεν καῖ
δὲν προγραμματίσωμεν τήν οἰκονομίαν μας,
ὁδηγούμεθα μὲ ἀσφάλειαν 10% στήν ἀνυπαρ-
ξίαν»,... «ἡ παιδεία εἶναι τὸ ὑπ’ άριθ. 1
ἐθνικὸν πρόδλημα». “Ο K. Ἰωὰν. Πεσματζό-
γλου γράφεις «ἀνέτοιμοι έμεῖς, πρωταθληταῖ
αὐτοὶ μὲ τοὺς ὁποίους πρέπει v6: συνδεθῶ-
μεν.... Kai μόνη δυνατένιητα να ἑπιδιὼξω-
μεν καῖ έπιτύχωμευ τὴν μεταφύτευσιν εΙς τὸν
τόπον μας συμπυκνωμένην ἐμπειρίαν, μὲ ἐ-
πιλογήν τῶν νεωτάτων Kai πλέον αποδοσι-
· κῶν μεθόδων ἐκ περισσατέρων χωρῶν, εῖναι
καὶ αὐτὸ, πρωτίστως θέμα ἑκσυγχρονισμοῡ
Kai ἐπεκτάσεως τῆς Παιδείας» («Βῆμα», 25
’louv. 1962). Μένει ή Παιδεία στὰ πλαίσια
Kai τὴ νοοτρσπία τοῦ 19ου αἰῶνα.

Ὁ κ. Ὑπουργὸς ὑ-ιτοστήριξε στοὺς λόγους
του ὅτις «ἡ Παιδεία δὲν ἐγκατελείφθη, δὲν
εἶναι δυνατὸν ὅμως v6: εἴπωμεν ὅτι ἔγινε ἢ
ὅτι θὰ γίνει ὅ,τι πρέπει, οὔτε κι ἀλλοῦ γίνε-
ται, διότι τὰ μέσα εἶναι περιωρισμένα». Δὲν
ἔχει δίκηο ὁκ. Ὑπουργός. Ἰδοὺ τὰ στοιχεῖα,
ποὺ δίνει ἠ Ἐπιτροπή Είδικῶν στὴ δημοσιό-
τητα μὲ ἐντολή τοῦ Εὐρωπαϊκοῡ Ὀργανι-
σμοῦ Ἀναι-ιτύξεως, ὅπου δείχνεται, ὅτι ἐμεῖς
διαθέτουμε τὸ μικρότερο ποσοστὸ ἀπὸ τὸ
ἀκαθάριστο ἐθνικὸ εἰσόδημα γιὰ τὴν Παι-
δεία. Oi ἀριθμοὶ εῖναι γιὰ τὸ 1961. Ἠ Ὁλ-
λανδία ξοδεύει τὸ 4,2%, ἡ Γαλλία τὸ 3,]%,
ἡ Ἰταλία τὸ 3,2%, ἡ Δυτική Γερμανία 2,8%,
éch έμεῖς ξοδεύουμε τὸ 1,4%. Oi συγκρίσεις
μάλιστα μὲ τοὺς δόρειους γείτονές μας 2T-
ναι συντριτιτικές. Τὸ ((Τουέντηθ Σέντσουρυ

Φὰντ» γράφει, ὅτι m'rroi ἅρχισαν νᾶ ξο-
δεύουν πλέον ἀπὸ τὰ 5% τοῦ ἐθνικοῡ εῐσοδή
ματός τους γιὰ τὴν Παιδεία. Ἐμεῖς ὄχι μόνο
l,4% ξοδεύουμε σήμερα, ἀλλὰ προὸλέπειαι
ὅτι θὰ μείνει στάσιμο τὸ ποσοῦτὸ αὐτὸ καθ’
ὅλη τὴ δεκαετία. Ἐννοεῖται πὼς αὐτὲς ol
συγκρίσεις δὲ δίνουν κὰν τήν πραγματικὴ
εἰκόνα, γιὰ τοὺς ὰκόλουθους δυὸ λόγους;
Πρῶτα ἡ Παιδεία στῖς ἀλλες χῶρες Spica-Ke-
ται ἤδη σὲ πολὺμψηλὴ στάθμη, εῖναι ἐκσυγ-
χρονισμένη, καὶ δεύτερο οἱ δαπὰνες εῖναι
πολὺ μεγαλύτερες, για-τῖ τὸ ἐθνικὸ τους el-
σὸδημα εῖναι ὑπερτριπλὰσιο. Κι ὅμως σ’ αὐ-
τὲς τῑς χῶρες γίνεται ἀγῶνας δρόμου γιὰ
νᾶ 6ελτιώσουν τὴν ἐκπαίδευσή τους. Στῆ
Σουηδία λ.)(., ποὺ δρίσκεται σὲ ὑψηλότατο
ἑπίπεδο ή ἑκπαίδευση, ξοδεύονται 41 δολ-
λὰρια κατ’ ἅτομο ἀπὸ τὸ ἐθνικὸ είσόδημα
γιὰ τὴν παιδεία, ἐνῶ στήν Ἑλλάδα, ποὺ
δρίσκεται ὴ παιδεία σὲ τέλεια ἐξαθλίωση,
ξοδεύονται μόλις 3 δολ. Kai 60 σὲντς. 'H
Δανία σήμερα ἑκτελεῖ νέο πρόγραμμα γιὰ
và δελτιώσει τὸ Σχολεῖο σὲ ὅλους τοὺς 60:6-
μούς, μολονὸτι θεωρεῖται μιὰ ὰπὸ τὶς δέκα
πρῶτες χῶρες ποὺ ἔχουν ἄριστη ἐκπαίδευση.
Ἡ Δανία, λοιπόν, ποὺ ἔχει τὸ μισὸ πληθυ-
σμὸ ἀπὸ μᾶς, ἔδωκε τὸ 1960 ἔκτακτο κον-
τύλι εἴκοσι ἑκατομμύρια δολλάρια γιὰ νὰ
ἱδρυθοῡν νέα σχολεῖα καὶ v6; έκσυγχρονιστοῡν
τὰ παλαιά. ,Ἐμεῖς ἔχουμε καρφωθεῖ σὲ ἕνα
μικρὸ ποσοστό. Νὰ ο1 ἀριθμοῖς
Ὁ Ν. Κιτσίκης εἷπε στὸ λόγο του «κα-
λύτερα ἂς δοῡμε Kai τὰ ποσοστὰ ἐπῑ τοῦ
συνολικοῦ προϋπολογισμοῡ (δίνουμε τὰ πο-
σοστὰ ὲπῑ τῶν καταναλωτικῶν ἀγαθῶν τοῦ
κρατικοῡ προϋπολογισμοῡ). Τὸ 1955 ἐπὶ συ-
νολικοῦ προϋπολογισμοῡ 13 δις 090 ἑκατ.
δρχ. διατέθηκε για τὸ Ὓπ. Παιδείας (Kai
ὄχι γιὰ τήν Παιδεία, εἶναι μέσα Kai δαπά-
νες ποὺ δὲν προορίζονται γιὰ αὐστηρὰ έκ-
παιδευτικοὺς σκοποὺς) 1 δις 041 ἑκατ. δρχ.,
δηλ. τὸ 7,9%. T6 1957 έπῑ προϋπολογισμοῡ
15 δις 445 ἑκατ. δρχ. διατέθηκε 1 δις 090
ἑκατ., δηλ. τὸ 7%. T6 1958 ἐπὶ 15 δις 835
ἑκατ. δρχ. διατέθηκε 1 δις 226 ἑκατ. δρχ.,
δηλαδὴ τὸ 7,7%. Τὸ 1959 ἐπὶ 17 δις 514
ἑκατ. δρχ διατέθηκε 1 δις 324 ἑκστ. δρχ.,
δηλ. τὸ 7,5%. Τὸ 1960 ἐπὶ 19 δις 038 ἑκατ.
δρχ. διατέθηκε 1 δις 482 ἑκατ. δρχ., δηλ. 7.7%.
T6 1961 ἐπὶ 21 δις 146 ἑκατ. δρχ. διατέ-
θηκε 1 δις 599 ἑκατ.“ δρχ., δηλ. τὸ 7,5%.
T6 1962 ὲιτῑ προϋπολογισμοῡ 24 δις 065
ἑκατ. δρχ. διατέθηκαν δαπὰνες γιὰ τὸ Ὑπ.
Παιδείας 1 δις 737 ὲκστ. δρχ., δηλ. 7,2%.
Αύτή εἶναι ἡ Θλιδερή ἀλήθεια. Ἡ ἀττόσταση
καὶ σὲ ποσότητα, ἀλλὰ ὅπως ea δοῦμε Kai
σὲ ποιότητα, μὲ τῖς χῶρες Kai τοῦ Δυτικοῡ
Kai τοῦ Ἀνατολικοῦ κόσμου ἀπὸ ἅποψη ἐκ-
παιδεστική εἶναι κυριολεκτικὰ συντριφτική.
Φέρνουν δικαιολογία, ὅτι δὲ γίνηκε ό,τι
ἔπρεπε, γιατῐ εἵμαστε φτωχοί, Ἰδοὺ τί λέει
οτήν είδική ἕκθεση ποὺ ὑπέδαλε στὸν ΟΟΣΑ
6 Βρεταννὸς καθηγητὴς ”Ξλ6ιν σχετικὰ μὲ
τήν Ἑλληνική ’Ξκπαίδευσ-ηῑ «ἐκεῖνο ποὺ πά-
νω ἀπ’ ὅλα χρειάζεται ἡ Ἑλληνική Ἐκπαί-
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δευση (γιὰ νὰ δώσει στὴ χώρα στελέχη ποὺ
τῆς λείπουν καὶ τῆς εἶναι ἀπαραίτητα γιὰ
τὴν ἐφαρμογή μιᾶς πολιτικῆς ὰνάπτυξης) εῖ-
ναι ἁπλούστατα, τὰ οίκονομικὰ μέσα, τὸ
χρῆμα...», καὶ καταλήγει στὴ δεδαίωσηῖ
«Ποιᾱς τάξεως θὰ πρέπει λοιπὸν νὰ εῖναι
ἠ λογικὴ οἰκονομικὴ προσ-ῐτάθεια ποὺ θὰ κλη-
θῆ νὰ καταδάλει ὴ Ἐλλάδα κατὰ τὰ προσεχῆ
δέκα χρόνια γιὰ τὴν Παιδεία της, Μιὰ αῦ-
ξηση τῶν σχετικῶν δημοσίων δαπανῶν κατὰ
75% ἢ ἴσως, μιὰ αὔξηση 100%; Τή λύση
στὸ πρὸδλημα αὐτὸ καλεῖται νὰ δώση ἠ
χώρα μόνη της. “Av τὸ σημειώνουμε στὴν
ἔκθεσή pug, εἷναι μόνσ γιὰ νὰ δείξουμε ὅτι
ἡ ἔκταση τῆς ἀναγκαίας ἀνάπτυξης κατὰ
κανένα τρόπο δὲν πρέπει νὰ θεωρηθῆ ὅτι
ξεπερνᾶ τὶς δυνά-τότητες τῆς Ἑλληνικῆς ol-
κονομίας».

Νέα ἐποχή, νέο σχολεΐο.

σημερινὴ Ἑλλάδα, εἶναι ἀναγκαῖα,
εἴτε τὸ θέλουμε εἴτε δὲν τὸ θέλουμε,

πρέπει νὰ συμδαδίσει μὲ -ιήν ἐποχή
της, νὰ ζήσει στὴν πραγματικένιητα τοῦ ἀτο-
μικοῦ αίῶνα. Σήμερα μάλιστα ποὺ περνάει
plc‘r σκληρή περιπέτεια μὲ ’τήν εἵσοδό pug
στὴν Εὺρ. Κοινὴ Ἀγορά, τὸ δασικὸ πρό-
ὂλημα εἶναι ἠ ἸΞκπαίδευση O1 συνεταῖροι
pug καὶ ἀνταγωνιστὲς δρίσκονται σὲ ὑψηλὴ
στάθμη ἐπιστημονικὴ καῖ τεχνική, ἑνῶ ὲμεῖς
πρωερχὸμαοτε ἀγράμματοι καὶ τεχνικὰ ἀ-
κοιτὰρτιστοι. Παντσῡ καταρτίζονται νέα προ-
γράμματα, 6ελτιώνσνται μέθοδσι, τύποι σχο-
λείων, 6ι6λία, διδαχτικὸ προσωπικὸ μὲ ρυθμὸ
ὰλματικὸ, γιὰ νὰ εἶναι ἕτοιμοι καὶ νὰ μπο-
ρέσουν νὰ διαμορφώσουν τὸν ἄνθρωπο τοῦ
ἀτομικοῡ αΙῶνα. Ἐμεῖς συζητοῦμε μακάρια
γιὰ προσθαφαιρέσεις μερικῶν ὡρῶν ἢ γιὰ
μετάθεση ἑνὸς μαθήματος ἀπὸ μιὰ τάξη στήν
άλλη. Μὸνο τύφλωση μπορεῖ νὰ χαρακτηρι-
στεῖ ἡ νοστροπία τοὺτη.
Ἠ Παιδεία πρέπει νὰ θεωρηθεῖ ἦ ὕ-
ποδομή. ἦ βάση νιὰ ὀλόκληρη τὴν ἕθνική
μας προκοπή, εἶναι ἀνάγκη νὰ ἀποφασί-
σουμε νὰ δαπανήσουμε ἐφάπαξ πολλὰ πο-
σὰ νιὰ τὸν ἐκσυγχρσνισμό της καὶ μαζὶ
’νὰ διπλασιάσουμε τὸ ἐτήσιο ποσοστό.
Αὐτὸ εἶναι τὸ πρῶτο βασικὸ αἴτημα, χω-
ρῖςιαῦτὸ ὅλα τὰ ἄλλα εἶναι ἇπραγματο-
nonjra.
’Έχουμε «παρωχημένο» ἐκπαιδευτικὸ σύ-
στημα, λέει ὸ κ. Ὑπουργός. ἸΞμεῖς θὰ λέ-
γαμε καθαρὰ «ἀριστοκρατικὸ». Δίνει τὴν προ-
τεραιότητα σ-τὴ μόρφωση τῶν λίγων, τῶν
«ἐκλεκτῶν». Οῦτε κὰν ἀντικρύζει τὴν ἀνάγκη
νὰ μορφωθοῡν «ὅλοι», ὅσο γίνεται πιὸ γρή-
γορα, γιὰ νὰ μπορέσουν νὰ ὂοηθήσουν στήν
ἐθνική ἀνασυγκρότηση. Τὸ πνεῦμα τοῦ Σχο-
λείου μοις, ὁ προσανατολισμὸς του, τὸ πε-
ριεχόμενὸ του ἔχουν γυρισμένα τὰ μάτια στὸ
παρελθόν. Οὔτε σκέψη νὰ μεταδώσει σὲ ὅ-
λους τὴ σύγχρονη ἐπιστημονική γνώση καὶ
νὰ γνωρίσει σὲ ὅλους τῖς πρακτικὲς ἐφαρ-

μογὲς τῆς ,ἐπιστήμης u’ ὅλα τὰ πεδία τῆς
παραγωγῆς. Οὔτε φροντίζει νὰ καταρτίσει,
ὅπως γίνεται παντσῦ, ὅχι μόνο στὶς ἀνα-
τῐτυγμένες χῶρες, ἀλλὰ καὶ στίς ὑποσνὰπτυ-
χτες καῖ κυρίως D" αὐτές, κατὰ χιλιάδες στε-
λέχη καὶ νὰ σχηματίσει τὸ ἀπαραίτητο κα-
τώτερο, μέσο καὶ ἀνώτερο ἀνθρώπινο δυνα-
μικό. Φαίνεται σὰν νὰ μὴν ὑποψιάζσι-αι κὰν
τὸ πρωταρχικὸῑ -ιὴν θλειψη τοῦ κατάλλη-
λου ἑπιστημσνικὰ καὶ τεχνικὰ ἀνώτερου προ-
σωπικου.
‘O OHE δίνει τοὺς ἀκόλουθσυς ἀριθμοὺς
γιὰ τοὺς Σπουδαστὲς τῆς Ἀνώτατης Παι-
δείας στῑς διάφορες χῶρες κατὰ τὸ 1958:

Ἡ Παιδεία pug πρέπει νὰ διαμορφώσει
ὅλα τὰ παιδιά, έτσι ὥστε νὰ γίνουν ἱκανὰ
νὰ νιώσουν τὸν καιρό τους καὶ νὰ τὸν κρί-
νουν κάτω ἀπὸ τὸ φῶς τῶν περασμένων, ὅ-
πως καὶ κάτω ἀπὸ τὶς ἀπαιτήσεις ποὺ edge:
ἡ ἅμεση σημερινὴ πραγμωικὸτητα καί τὸ
ἅμεσο μέλλον. Καὶ ἐπειδὴ τὰ Ἑλληνὸπουλα
δὲν εἶναι ἀργὸσχολοι δοῡκες ἦ πρίγκιπες,
θὰ πρέπει νὰ ἐργαστοῡν καῖ νὰ ἐργαστοῦν,
σκληρὰ γιὰ νὰ κερδίσουν τὴν καθημερινή ζωή
τους καὶ τὸ κυριώτερο, πρέπει νὰ μοχθήσουν
ἑδῶ, σὲ τοῦτο τὸ ἀγαπημὲνο χῶμα τῆς πα-
τρίδας, γιὰ νὰ στελεχώσουν ὅλους τοὺς κλά-
δους τῆς Ἐθνικῆς pug Οἰκονομίας.
Δίνει τὸ σημερινὸ pug Σχολεῖο αὐτὲς τῖς
προϋποθέσεις στὸν κάθε πολίτη, δηλ. ἁπο-
νέμει σ” ὅλους τοὺς πολῖτες δικαιοσύνη, εἶναι
Ἐθνική καὶ Δημοκρατική, Καλὰ εἶναι νὰ δοῦ·-
μὲ τὴ σύνθεση τοῦ πληθυσμοῦ pug πρῶτα.
‘H ἀριθμητικὴ διάρθρωση τοῦ Ἑλληνικοῦ πλη-
θυσμοῡ ήταν τὸ 1961 σύμφωνα μὲ -ιήν ’E—
θνική Στατιστική Ὺτι·ηρεσία;

Ὅπως θὰ δοῦμε, τὸ σημερινὸ σύστημα
pug, δὲν προσφέρει τίποτα στὸ λαό, οὔτε
φώτιση, οὔτε έπαγγελματική κσπάρτιση,

u) Προσχολιακὴ ἡλικίας Οἱ ἀριθμοὶ δεί-
χνουν ὅτι τὰ νήπια μένουν στοὺς πέντε δρό-
μους.“ Μᾱς χρειάζσται πυκνὸτατο δίχτυ “Ι-
δρυμάτων προσ-χολικῶν γιὰ νὰ ὅρίσκει 6οή-
θεια καὶ ἡ ἐργαζομένη μητέρα καὶ τὸ παιδῖ
σωματικὴ καὶ ψυχική παρακολούθηοη, γιὰ
νὰ πάρει σωστὲς τῖς πρῶτες καταδολές.
Χρειάζονται δηλ. 8.500 νηπιαγωγεῖα γιὰ
κάπου 340 χιλιάδες νήπια, καῖ ὅμως ἔχουμε
μόλις 993 νηπιαγωγεῖα μὲ 1.112 νηπιαγω-
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γοὺς καὶ μὲ 35.000. νήπια. Μὲνουν δηλ. τα μι-
κρὰ ἀπροστάτευτα καὶ εἴτε καιγονται μέσα
στῑς καλύδες ἢ τοὺς τρώει τὸ γουροῦνι
αὐτὶ ἢ τὸ χὲρι, ὅπως συχνα διαδάζουμε στις
ἐφημερίδες, Πρὲιτει να ἀναδιοργανωθεῖ καὶ να
γίνει Εὐρύτερο δῑχτυ προσχολικης ἑκπαιδευ-
οης, σύμφωνα μὲ τὶς νέες συνθηκες. Να συμ-
παραστὲκεται μορφωτικα τὸ Κρατος στὸ παιζ-
5ῑ ὣς τὴν ὥρα ποὺ θα μπεῖ στο Δημοτικο
Σχολεῖο.

β) τὸ Δημοτικὸ Σχολεῖοε Τὸ σημερινὸ
’Δημοτικὸ Σχολεῒο ὁὲν ἐκπληρῶν-ιιι τοὺς
σκοπούς του. Ζητοῦμε παράταση τηςἱ φῃίζ
τησης ὥς τὰ δεκαπέντε χρόνια, δωρεαν και
ὖποχρεωτική.
Τὸ Σύνταγμα ὁρίζει τὴ Στοιχειώδη ῘΕκ-
παίδευση ὑποχρεωτική καὶ δωρεάν. Ὁ νόμος
τήν θὲλει ἐξάχρονη. Μὰ offre ιζποχρεωτικη,
οὔτε ἑξὰχρονη, οὔτε δωρεαν γινηκε ποτε.
Ἀντῑθετα, τὸ 13,6% τῶν παιδιῶν ποὺ μπαῖ-
vow οτὴ σχολικὴ ἡλικῖα δὲν ἐγγράφονται
στὸ Σχολεῖο καθόλου. Ἀπ’ αὐτὰ πάλι ποὺ
γράφονται ἀποχωρεῖ ἀπὸ ἀνεχεια τὸ M1 ὰπὸ
τήν Δ’ ταξη. Ὁ λαὸς τῆς ὑπαίθρου ἀκὸμα
σιγα-σιγα χάνει τήν ἑμπιστοσυνη στὸ Δη-
μοτικὸ Σχολεῖο Kai ἀποσύρει τὸ παιδί του
νωρῖς, μόλις μάθει να γράφει καὶ να διαδά-
ζει. Τήν ανυποληψῖα αὺτή τὴν ξεῑχνει ἠ d:
πειλητική ἐλάττωση τῶν μαθητων του, ἑνω
ὸ πληθυσμὸς αὐξαῖνει. Τὸ 1955 φοιτοῡσαν
895 χιλιάδες στὸ δημόσιο δημστικό, μα ἑ-
ξακολουθητικα ἄρχισαν να ἐλαι-τώνονται, ὥ-
σπου τὸ 1959 φοιτοῡσαν 839 χιλιάδες. Κα-
νονικὰ, θα ἔπρεπε να φθιτοῡν κὰπου 1 ἑκατ.
ἸΟΟ χιλ. παιδιά. Τί γίνονται ὅλα αὐτα τα
μικρὰ; Γίνονται γιδάρηδες καὶ νοικοκυροῡλες
ἦ ὑπηρετριοῡλες εἴτε γυρῑζουν στὸ δρόμο
ὣς τα 14 χρόνια τους ποὺ μπαῑνουν στή
δουλειὰ. Αὐτὸ σημαίνει ὅτι ἡ ῚΞλληνική πρα-
γματικότητα κάνει ὰδύνατο τὸ συγχρονισμὸ
τσῦ ὰνθρώπινου δυναμικοῡ. Tî πρέπει να γί-
νει;
Για να ἀντικρύσουμε τὶς ανάγκες ποὺ πα-
ρουσιαζονται, εἶναι ὰ-ιτόλυτη ἀνάγκη να κὰ-
νουμε ὑποχρεωτική καὶ δωρεὰν τὴ φοῑτηση
ὣς τα 15 χρόνια πμπληρωμὲνα. Εῐναι
τὸ δεύτερο δασικὸ αἴτημα ποὺ
πρὲπει να πάρει τὸ προδάδι-
σμα ἐπὶσης. Να καθιερώσουμε χωρὶς
καμμια άναδολή, στήν ἀρχὴ τὸ «ὀκτὰχρονο
καὶ σὲ συνέχεια τὸ ἑννεαχρονο δασικὸ σχο-
λεῖο». Αὐτὸ θα γίνει ἡ δάση για να ἑτοιμὰ-
σουμε τα κατώτερα καὶ μὲσα στελέχη ποὺ
χρειαζόμαστε. Τὸ Εασικὸ γενικὸ σχολεῖο θα
πρέπει να περιλαὸαῑνει τὸ ἑξὰχρονο ὣς τώρα
δημοτικὸ σχολεῖο Kai στὴν ἀρχὴ τὶς δύο
Τάζης Ἱῆς πβώΤης ὃαθμῖὅας TOÛ Unpepwoü
Γυμνασῑου, κι ὕστερα τὶς τρεῖς τάξεις της.
Τὴν παράταση αὐτή τῆς φοῖτησης τὴν ἔχει ζη-
τήσει καῖ ἡ Διδασκαλική Ὅμοσπονδῖα. Αὐτὸ
τὸ δασικὸ σχολεῖο θα εἶναι ὑποχρεωτικό, δω-
ρεάν, ἀλλα τὸ μ ov α δι κ ὸ για ὅλα τα παιδιὰ
τοῦ λαοῦ, χωρὶς παράλληλες τάξεις. Αύτή
εἶναι ἡ διαφορὰ μας μὲ ’ιὴ Διδασκαλική ‘0-
μοσπονδῖα, γιατῑ παραδέχεται παράλληλες

τάξεις τοῦ Γυμνασῑου. Ἀλλα παράλληλες τά-
ξεις γυμνασιακὲς ἦταν ὰνὲκαθεν ὴ παραπλά-
νηση τοῦ λαοῦ μσς καὶ ή πληγὴ τῆς θετικῆς
μόρφῳσής του.
Σκοπὸς τοῦ «γενικοῡ δασικοῦ
σχολεῑου» θα εἶναι ν’ αντικρύσει ταυ-
τόχρονα Kai τὶς ανάγκες ποὺ δημιουργήθη-
καν στοὺς διάφορους τομεῖς τῆς παραγωγι-
κῆς δρασηριότητας τῆς χώρας, μὰ καὶ ν’
ἀνι-α-ιτοκριθεῖ στὶς ἀνώτερες πνευματικὲς καὶ
ἠθικὲς ἀνάγκες ποὺ θα δημιουργηθοῦν στὸν
σημερινὸ ἅνθρωπο. Μήκυνιση λοιπὸν τῆς φοῖ-
τησης δωρεαν καὶ ὑποχρεωτικα ἐπὶ δύο καὶ
κατόπιν τρία χρόνια, θα γίνει ὁ θεμὲ-
λιος λίθος για τὸ νὲο οἰκοδόμημα τῆς παι-
δείας. Θα εῖναι αὐτὸ τὸ κατεξοχήν δημοκρα-
τικὸ σχολεῖο καὶ γιαυτὸ τὸ και-εξοχὴν ἑ-
Θνικό, ἀφοῦ θὰ ὑπηρετεῖ ὅλο τὸ λαό. Θα εἶ-
ναι δημοκρατικὸ καὶ πραγματικα ἑθνικὸ μὲ
τοῦτο τὸ νόημα, ὅτι θα μπορὲσει να διαπο-
τίσει προοδευτικα ὸλόκληρο τὸ λαὸ κι ὅχι
μόνο τοὺς λῐγους ’μὲ τήν ἑθνική μας κουλ-
τούρα, τήν πνευματική καὶ τεχνική, τὴ δια-
θὲσιμη καὶ τή σχηματιζόμενη, θα τοῦ διδά-
ξει τὴ γλῶσσα του τή μητρική, τὴ ΔΗΜΟ-
ΤΙΚΗ, ὥστε να τοῦ γίνει δαθὺ δίωμα καὶ
ἐπιστημονικὴ γνὼση, ἓτσι ποὺ να τήν αγα-
πήσει καὶ να μπορέσει να προωθήσει μὲ τὴ
σειρὰ του τὸν ἐθνικό μας πολιτισμὸ καὶ τὸν
πνευματικὸ καὶ τὸν τεχνικὸ. 'H ήλικὶα πια
θα ἐπιτρέπει μὲ τὴν παρά-ταση τῆς φοίτη-
σης να ἀρχίσουμε στα παιδια τ ἡ ν π o -
λυτεχνική μόρφωση, ὄπωςὲ-
φαρμόζεται στῑς περισσότερες πια χῶρες.
T εἶναι ἡ ἀκόλουθη σὲ γενικὲς γραμμὲς
στό «δασικὸ γενικὸ σχολεῖο».
Ἀπὸ 6-12 χρόνων τα παιδια παρουσιά-
ζουν ὸμοιομορφῑα πνευματική. Θα πάρουν λοι-
πὸν αὐτα τα χρόνια τοὺς πρώτους μηχανι-
σμούς, τῖς πρῶτες στοιχειακὲς δάσεις ποὺ
εἶναι ἡ προϋπόθεση για καθε παρακάτω μόρ-
φωση. Ὀλα τα παιδιὰ αὐτῆς τῆς ἡλικίας
θα παῑρνουν τα ἴδια μαθήματα καὶ θα γί-
νουν κάτοχοι τῆς μητρικῆς γλώσσας, ὥστε
ἐλεύθερα να σκέπτονται καὶ απρόσκοπτα να
ἐκφρὰζονται, προϋπόθεοη για κάθε ἄλλη ἐρ-
γασία μορφωτική. Κατὸπιν στὴν ἀρχή,
στῑς δύο καὶ κατόπιν τὶς τρεῖς τελευταῖες
τάξεις, ὅπου τὰ παιδια θα ἔχουν ἡλικία 12-
15 χρόνων, θα πρὲπει να διδάσκονται μαθή-
ματα καὶ γενικῆς μόρφωσης καὶ να δημιουρ-
γοῡνται ὠκαιρῖες για να ἐκδηλώνονται ἱκα-
νότητες καὶ κλῑσεις, να γίνεται δηλαδὴ ὁ ἑ
παγγελματικὸς προσανατολισμός. Σὲ τοῦτο
θα συντελέσει ἠ πολυτεχνική μόρφωση. Δη-
λαδή θα συντελεῖται ὁλοὲνα ἡ διεύρυνση τῆς
διδασκαλίας με πολυτεχνική κατὰρτιση, ὥ-
στε ὁ μαθητὴς να ἐφοδιάζεται μὲ τῖς θεμε-
λιακὲς γνώσεις τὶς 6ασικὲς τῆς ἐπιστήμης
κι ὰκόμα μὲ μια πολυτεχνική κατάρτιση ποὺ
εἶναι ἡ μοναδικὴ δάση για να πετύχουμε κα-
τόπιν τὴν ἑπαγγελματικὴ μόρφωση Kai ἐξοι-
κεῑωση τῶν παιδιῶν μὲ τὴν παραγωγικὴ δου-

ὸ πρόγραμμα καί ἠ διδακτὲα ὕλη θα
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λεια οτοὺς τόπους τῆς ἐργασίας, Μὲ τὴν
πολυτεχνικὴ αὐτ-ἠ μόρφωση θα δὼσουμε τὴ
δυνατότητα να διαλέξουν οἱ νέοι ἐλεύθερα τὸ
ἐπάγγύιμόι τους μὲ πλήρη ἐπίγνωση τοῦ τί
ἀπόφασίζουν, Kl ἀκόμα τή δυνατότητα προ-
σαρμογῆς στῐς ὸλοένα ἐναλλασσόμενες ἀνάγ-
κες τῆς παραγωγῆς. Θα ἑνωθεῖ δηλ, ἀπόλυτα
ἠ ἐργασία τοῦ μυαλοῦ μὲ τὴν ἐργασία τοῦ
χεριοῡ. Θα προσπαθοῦμε ὰρχίζοντας ἀπ’ αύ-
τὲς τὶς τελευταῖες τάξεις τοῦ γενικοῦ 6am-
κοῦ σχολείου να δώσουμε τ· ἀκόλουθα ποὺ
θα συμπληρώνονται στῑς τάξεις μέσης παι-
δείας μὲ δαθύτερη ’καὶ πλατύτερη ἐπιστη-
μονική ἐπεξεργασίαῑ
Ιο. Να γνωρίσουν ὅλα τα παιδια τῖς
θεωρητικὲς Kai πραχτικὲς γνώσεις για τὶς
κοινὲς ἐπιστημονικὲς άρχὲς στή μηχανοποιη-
μὲνη παραγωγή-
2o. Nà γνωρίσουν τήν ἐφαρμογή αὐτῶν
τῶν ἀρχῶν στοὺς δασικοὺς κλάδους τῆς πα-
ραγωγῆς (Γεωργία, Βιομηχανία κλπ.).
3o. Να πάρουν τῐς πραχτικὲς συνήθειες
για να χειρίζοιπαι τὰ πιὸ απλα ἐργαλεῖα.
Να δημιουργηθεῖ δηλαδή ὴ «ποιότητα» στήν
ἐργασία.
Αὐτα δέδαια απαιτοῡν δαπάνες σὲ σχο-
λικὸ ὑλικὸ καὶ ἐγκαταστάσεις ἐργαστηρίων
καὶ σὲ πειραματικὲς ἐργασίες, απαιτοῡν νέα
6ι6λία, νέες μεθόδους καὶ τὸ σπουδαιότερο
νὲους Δασκάλους.
Σ’ ὁλόκληρο τὸ δασικὸ σχολεῖο, τα Μα-
θηματικὰ καὶ ol Φυσικὲς Ἑπιστήμες, χωρὶς
να χάσουν τὸ μορφωτικό τους ρόλο ἦ τὸ χα-
ρακτῆρα τὸ συστηματικὸ τῆς μεθόδου τῆς
έκθεσης ποὺ ἐπιδάλλει ἡ ἐσωτερικὴ λογική
τοῦ μαθήματος, θα δὼσουν στοὺς μαθητὲς
τα.ἀκὸλουθα στοιχεῖα ἀπαραίτητα για τὸ
σημερινό ἁνθρωπο.
α) Θα τοῦ γνωρίσουν τήν κατανομή τοῦ
φυσικοῦ πλούτου μέσα στή χώρα μας, ὅπως
Kai στίς διάφορες περιοχὲς -ι-ῆς Γῆς (Οίκο-
νομική Γεωγραφία).
β) Θα τοῦ γνωρίσουν τίς γνώσεις ποὺ
συνδέονται μὲ τὴν ἐξαγωγή Kai τὴν παρα-
γωγὴ τῶν πιὸ σημαντικῶν ὑλῶν για τὴν
κατανάλωση στὴ 6ιομηχανίαῑ κάρδουνο, μέ-
ταλλα, δάση, ἔρια κλπ.
γ) Θα τοῦ μάθουν τὸ μηχανικὸ χειρισμὸ
τῶν δασικῶν ὑλῶν (ξύλο, μέταλλο), καῖ τὶς
άρχὲς τῆς χημικῆς διομηχανίας τῶν πιὸ ση-
μαντικῶν προϊόντων (λιπάσματα, φορδή, καύ-
σιμος ῠλη, μέταλλα).
δ) Θα τοῦ μάθουν τῑς δασικὲς ἀρχὲς τῆς
ἑγκατάσταο-ης Kai τῆς λειτουργίας τῶν ἐ-
νεργειακῶν πηγὼν; ὑδραυλικοῑ μοτέρ, θερμι-
Koi Kai ἠλεκτρικοῑ κλπ.
ε) Θα τοῦ γνωρίσουν τῖς τεχνικὲς αρχὲς
τοῦ ἐξηλεκτρισμοῡ τῆς χώρας.
στ) Θα τοῦ γνωρίσουν τὶς τεχνικὲς δά-
σεις τῆς διαδικασίας για τὴν ταχτοποίηση
τῆς παραγωγῆς; ἀρχὲς τῆς αὑτοματικῆς Kai
τῆς ραδιοεπικοινωνίας.
ζ) Θα τοῦ γνωρίσουν τῖς τεχνικὲς δάσεις
μεταφορᾶς τῶν προϊόντων, τῶν ἑμπορευμά-
των, τὶς άρχὲς ατμομηχανῶν, ἠλεκτρομηχα-

νῶν, αὐτοκινήτων, ἀεροπλάνων, σιδηροδρόμων
κλπ. Τὸ πρόγραμμα τῆς Φυσικῆς καὶ Μαθη-
ματικῶν θα περιλαμδάνει τῑς ἑιτιο-ι-ημονικὲς
δάσεις, πάνω στὶς ὁποῖες στηρίζεται ἡ κα-
τασκευὴ Kai λειτουργία αὐτῶν τῶν μηχανῶν.
η) Στήν Ἰστορία καὶ τὴν Οἰκονομικὴ Γεω-
γραφία θα διδαχτοῡν τὶς ἀρχές, τὴ διαδικα-
σία καί τὸ σχέδιο τῆς ἐθνικῆς οἰκονομίας
Kai πολιτικῆς. ’Έτσι θα ἑτοιμάσουμε τα
παιδιά, ὥστε να εἶναι ἱκανὰ να προσανατο-
λιστοῦν στή σημερινὴ παραγωγή. Ἡ πολυ-
τεχνική αὐτή διαπαιδαγώγηοη μέσα στα σχο-
λεῖα γενικῆς μόρφωσης θα ἑτοιμάσει τὸ σύγ-
χρονο πολίτη, πνευματικὸ καὶ μαζί παρα-
γωγικὸ ἄνθρωπο.
Τὸ ὡριαῖο πρόγραμμα, σύμφωνα μὲ ὅσα
εἶπαμε, θα συνταχτεῖ ἓτσι περίπου;

io. ‘O ἀνθρωπιοτικὸς κύκλος θα παίρνει τα
39,5%. (Τὸ γλωσσικὸ μάθημα τα 25%).
20. ‘O κύκλος Φυσικῆς καὶ Μαθηματικῶν τα
32,5%, (για τα Μαθηματικὰ τα 25%).
3o. Τὸ Σχέδιο Kai ἡ Μουσικὴ τα 6,2%.
4o. ‘H διδασκαλία συνδεδεμένη μὲ τήν ἐρ-
γασία (πολυτεχνική καὶ ἐργασία κοι-
νωνικα ὠφέλιμη) θα παίρνει τα 15,3%.

rai/"étau τὸ πρόθλημσε Εῐναι δυνατὸν
να κρατήσουμε τα παιδιὰ τόσα χρόνια; ET-
ναι ζήτημα, λένε, οίκονομικὸ Kai για τὸ Κρά-
τος Kai για τοὺς Γονεῖς. Kai ὅμως, ξοδεύου·
με για τοὺς έξοπλισμοὺς μόνο (χωρὶς τα
ἕξοδα Σωματων Ἀσφαλείας καὶ ΚΥΠ κλπ.)
τὸ 6,i% τοῦ ἐθνικοῦ μας είσοδήματος, δηλ,
τετρα-ιτλάσια ἀπὸ ὅσα για τὴν Παιδεία. Ξο-
δεύουμε δηλ, περισσότερα ἀπὸ ὂλες τὶς Χῶ-
ρες τῖς μὴ ὰτομικές. Ὑπάρχουν οἱ διάφοροι
πόροι, ἄλλωστε, ὅπως τῆς Βασ. Προνοίας,
ποὺ δαπανιοῡνται δέὸαια για παραπλήσιους
σκοπούς, ὅμως απρογραμμάτιοτα. Ὑπάρχουν
τεράστιες περιουσίες πού θα μποροῦσαν να
φορολογηθοῡν εὔκολα. ‘O λαὸς πάλι απο-
τραδάει τὸ παδί τουι ἀπὸ τὸ Δημοτικὸ Σχο-
λεῖο μόλις μάθει να διαδάζει Kai να γράφει
ἀπὸ φτώχια, ὅμως καὶ γιατί ὃλὲπει ὅτι μέ-
νοντας πολλα χρόνια δὲν άποχτάει καμμια
σιγουριά, κανένα προσὸν για ὁποιαδήποτε
ἐργασία, αφοῡ τὸ άπολυτήριο τοῦ Δημοτικοῡ
δὲν ἰσχύει πουθενα καὶ τὸ χειρότερο δὲ δίνει
οὔτε τεχνικὲς γνώσεις για τήν ἅσκηση κά-
ποιου ἐπαγγέλματος. Ὅμως ὁ ἴδιος ό λαός,
ἕνα σχολεῖο ποὺ θα δίνει πολύπλευρη τεχνικὴ
προπαρασκευή καὶ τα σπουδαιότερα στοιχεῖα
τοὺ πολιτισμοῦ, ποὺ στὸ σχολεῖο θα ἐξα-
σφόιλιζε μια θέση οτὴν παραγωγὴ ἢ στῇ
διοίκηοη για τὸ παιδί του, θα- τὸ
χτιμήισει Kai θα τὸ ὑποστηρίξει ὁλό-
ψυχα. Βέδαια τὸ Κράτος πρέπει να
δαπανήσει καὶ να δα-ιτανήσει πάρα πολ-
λά, ἀφοῦ ὰρχίζουμε άπὸ τὸ μηδέν, ὅμως θα
εἶναι τοῦτο ἡ καλύτερη Kai πλέον πρόσοδο-
φόρα ἐπὲνδυση για τήν προκοπὴ τῆς πατρί-
δας. Εῖττε ὁ κ. Ὑπ. τοῦ Συντονισμού ὅτι
χρειάζεται τεράστια προσπάθεια. «Τὸ πρό-
δλημα τῶν ἑπομένων ἐτῶν συνίσταται εἰς τὴν
θέσιν ἐν κινήσει μιᾶς αὐτοδυνάμου ἀναπτύ-
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ξεως». Ἀλλὰ πῶς ea γῖνει αὐτοδύναμος ὴ
άνόπι-ωξις, ὅταν ἕχουμε άναλφξκδητισμο, στὸν
ἁγροτικὸ πληθυσμὸ 33%; Πως Ba‘ γινει ἡ
Ἑλληνικὴ παραγωγὴ άνταγωνιστικη μὲ τὸ
ἐργατικὸ δυναμικὸ μας άναλφαδητο, άνειδι-
κευ-το, άνίκανο νὰ κατανοησει τους νερυς τρο-
πους παραγωγῆςῑ Ὥστεκὴ παραπαση
τῆς φοῐτησης ὣς τα 15 χρονια
πρέπει νὰ γῑνει χωρις ἀναδο-
λή, ἀπὸ σῆμερα κιολας, Αυτὸ
εῖναι τὸ δεύτερο αἴτημα ποὺ
πρέπει νὰ γίνει ἀμέσως δεχτό,
Μέση Παιδεία γενικὴ κειίκ τεχνική. ν 'H
Ἀχῖλλειος πτέρνα τοῦ σχολικου μας συστημα-
τος, εῖναι ἡ Μέση Παιδεία.» Εἵπαμε ὅτιΑὴ
Ἐκπαίδευση εἶναι κυρίως θὲμα ὑποδομης,
Παιδεῖα συγχρονισμένη δὲν ὑπάρχει αὐτη -ιή
στιγμή. Λείπει πρῶτα ὁ ἰΞκπαιδευτικὸςῇΕλ-
ληνικὸς Χάρτης, γιατῖ δεν ὑπάρχει καν ἢ
προϋπόθεσή του, ἡ οῐκονομικη μορφὴ ποὺ
πρέπει ,νὰ πάρει ἡ χώρα pag. Παιρνει τὰ
παιδιά τὸ σημερινὸ Γυμνάσιο ἀπὸ 13 ἕως
18 χρόνων. Πρέπει νά πωμηθὲψει τὰ μεσαῖα
στελέχη α’ ὅλους τοὺς κλάδους τῆς Ἐθνικῆς
παραγωγῆς, Kai δεύτερο νὰ ἑτοιμάσει τὰ
παιδιὰ γιὰ άνώτερες θεωρητικὲς Kai τεχνικές
σπουδές. Γενικὴ ὁμολογία εῖναι πὼς ἡ Μέση
Παιδεία μας μονόπλευρη, μὲ κυρῖαρχο τὸν
κλασσικὸ τύπο, δὲν ἑτοιμάζει τὸ σημερινὸ
ἀνθρώπινο δυναμικὸ ποὺ θα ὑψώσει τὴ χώρα

Μέση Γενική ἸΞκπαίδευσ-ηῑ
Δυτ. Γερμανῖα1.900.000 μαθητές

Ὅμως Θὰ δοῡμε ὅτι ὅχι μὸνο ποσστικὰ
εἶναι ἡ κατάσταση χαμηλή, ἀλλά Kai ποιο-
τικά. Κι ἡ αἰτῖα εῖναι Kai κοινωνικὴ Kai ψυ-
χολογική. Ὑπάρχει μιὰ παρανόηοη, ἀδιάφορα
ἠθελημένη ῆ ἄθελα, μά ποὺ κοστῑζει πανά-
κριδα ο-ι-ὴν πατρῑδα μσς. Κάθε φορὰ ποὺ
γίνεται προο-ιτάθεια για ἑκπαιδευτικὴ μεταρ-
ρύθμιση στὴ Μέση Παιδεῑα, ἡ ὰντῑδραση ὀρ-
θώνεται άπειλητική; ((Εἰσάγουν τὸν δαρδά-
ρισμὸν εἰς τὴν παιδεῖαν, διασποῡν τήν ἑνό-
τητα τῆς μορφώσεως καὶ εἰς τὴν θέσιν της
θέτουν περιωρισμένας τεχνικὰς γνώσεις, έρ-
γάζονται άντεθνικῶς». Τὸ ῖδιο διολὶ ὅπως
στὰ Ὀρεστειακὰ Kai στὰ Μαρασλειακά. Τὸ
θλιὸερὸ εἶναι, ὅτι καῖ σήμερα ἐπανέρχονται
μὲ τὰ Ιἴδια ἐπιχειρήματα. Ἀλλὰ ὑπάρχει τά-
χα ἀντιδικῑα μεταξὺ ἀνθρωπιστικῶν σ-ιτουδῶν
καῖ τεχνικῆς μόρφωσης, Παραδεχόμαστε ὅλοι
ὅτι σκοπὸς τῆς μέσης παιδεῑας εῖναι νὰ κά-
νει ἰκανὸ τὸν πολίτη vô: ζεῖ μέσα στὴν κοι-
νωνία του σάν δημιουργικὸ μέλος, νὰ 6λέπει
κατάματα τὰ συγκαιρινά του προβλήματα
καὶ và κατορθῶνει ἀπὸ μόνος του νὰ δῑνει
λύσεις. Κι ἀκόμα παραδεχόμαστε, ὅτι πρέ-
πει νὰ διαμορφωθεῖ ὁ χαρακτῆρας, νὰ πετύ-

μας οτὸ πνευματικὸ καῖ τεχνικὸ ἑπίπεδο ποὺ
δρίσκονται ἤδη οἱ ἄλλοι λαοὶ Kai τὸ κυριώ-
τερο oi συνεταῖροι Kai ἀνταγωνιοτές μσς.
Ὲνῶ χῶρες μὲ ὺψηλὸ ποσοῦτὸ δαπάνης γιὰ
τὴν τέλεια ἤδη συγχρονισμένη παιδεία τους
ἀποφασῑζουν χωριστὰ κοντύλια γιὰ τὴ μέση
παιδεῑα, ὅπως λ.χ. ή Δυτ. Γ ερμανία αὐξαῖ-
νει κατὰ 78% Tig δαπάνες της γιαὺτήν, κι
ἡ Ἀγγλῐα ψηφῖζει χωριστὰ ἔκτακτα κοντύ-
λια γιὰ τῖς μέσες τεχνικές της σχολὲς, ἑ-
μεῖς δὲν ἔχουμε οὔτε σχολικὰ κτίρια, οὔτε
ὄργανα ὲποτιτικά, οὔτε καθηγητές, οὔτε 6|-
δλῐα. ‘H Ἐπιτρσιτή Παιδείας ἀπὸ τὸν Ἰούνη
τοῦ 1957 ὑπογραμμίζει τὴν ἀνάγκη vô: δη-
μιουργηθεῖ Kai μέση τεχνικὴ παιδεία. μὲ ποι-
κιλία τύπων ἀνάλογα μὲ τὶς τεχνικές ὰνὰγ-
κες τῆς χώρας καὶ άκὸμα μὲ τῖς σύγχρονες
διεθνεῖς τάσεις, Πέρασαν ἀ-ιτὸ τότε ἠ ἑξήμιση
χρόνια Kai παρὰ τὸν νόμον 3971)59 ἡ μέση
παιδεία μένει άνάπηρη Kai μονὸπλευρη. Ἔ-
χουμε άνύπαρχτη τεχνικὴ έκπαῑδευση κι αὐτὸ
τὸ δείχνει τὸ πενιχρὸ ποσοστὸ τοῦ δαπανιέ-
ται γι αὐτή. Ὲνῶ γιὰ τὴν κλασσικὴ παι-
δεῖα δῖνεται ποσοστὸ 20%, στὴν τεχνικὴ δί-
νεται μονάχα 4,5%. Τὸ δείχνει ἀκόμα ὴ ά-
ραιὴ φοῖτηση μαθητῶν στὴν τεχνικὴ μέση
παιδεία. Προσέξτε στὶς χῶρες τῆς Εύρ. Κοι-
νῆς Ἀγορᾶς τὸν άριθμὸ τῶν μαθητῶν ποὺ
φοιτοῡν στῖς μέσες τεχνικὲς σχολὲς Kai τὸν
άριθμὸ τῶν μαθητῶν ποὺ φοιτοῡν στὰ ἀντί-
στοιχα σχολεῖα μέσης γενικῆς ἐκπαῑδευση.

Ἐπαγγελματικὴ Μέση Έκπαῑδευση;
Δυτ.Γερμανῖα 2.217.ΟΟΟ

χουν τὴν ἑνότητα τῆς ἠθικῆς προσωπικὸτη-
τας δηλ. τήν ἐλευθερία σκέψης, δούληοης Kai
πράξης. Nà γῑνει ἱκανὸ τὸ άτομο νὰ ξεχωρῑ-
ζει τὸ καλό ἀπὸ τὸ κακό καὶ να μπαῖνει
αὐτοθέλητα στῆν ὑπηρεσῑα τοῦ ἀγαθοῦ. Μὲ
δυὸ λόγια, Va εἶναι τὸ κάθε ᾶτομο δεμένο
μὲ τὴ ζωὴ Kai νὰ ὑπηρετεῖ στὴν προαγωγὴ
ϊης. Ὡς έδῶ ἠ Ἀντίδραση συμφωνεῖ μαζῑ
μας. Αὐτὸ ea: πεῖ γενικὴ μόρφωση φυσικὰ
κι αὐτὸ κατεξοχήν θὰ δώσει ἡ M. Παιδεία,
δηλ. ea μάθει στὸν κάθε άνθρωπο τὸ «ἔργο
τοῦ ἀνθρώπου». Ὅμως ἔχει αποδειχτεῖ ὅτι
αὐτὸ τὸ ἔργο δὲν διδάσκεται παρὰ μαθαῖ-
νεται μέσα στή ζωὴ Kai μὲ τὴ δημιουργικὴ
ἐργασία. “Ας δοῡμε ὅμως, πῶς ζητεῖ νά πε-
τύχει ἡ Ἀντίδραση καὶ αὐτοὺς τοὺς σκο-
πούς. Θὰ δώσω τή γνώμη τοῦ κ. Γεωργοὺλη
ἑπῑλεκτου φιλόλογου; «Μεγαλυτέρα, λέει, εῖ-
ναι ἡ σύγχυσις μεταξὺ Μέσης καὶ Ἐπαγ-
γελματικῆς μορφώσεως. Ἀγνοοῡν ὅτι ὴ Μ.
Ἐκπαίδευσις καλεῖται νὰ ἐκπαιδεύσῃ ἓν πο-
σοστὸν 10- 13% ἐκ τῶν νέων Kai ὅτι ol τρό-
φιμοῐ -ιης προορίζονται νὰ ά-ιτοτελέσουν τὸ
φυτώριον τῶν ἐπιστημόνων Kai crrdéxn Ka-
τανοοῦντα ἀπὸ τὰς πρώτας πηγὰς τὸν ἐθνι-
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κόν μας πολιτισμόν. Ἐὰν παρεισάγωμεν είς
τὴν ἐκπαίδευσιν αὐτὴν ἐπαγγελματικα στοι-
χεῖα θα γίνωμεν αἴτιοι να μὴ δυνηθῇ ἡ χώρα
να αποκτήσῃ ἐπιστήμονας δυναμένους να παψ
ρακολουθήσουν τας προόδους τῆς ἐπιστήμης.
ἸΞπίσης θα ἐλαττώσωμεν τὸν πυρῆνα ἐκεῖ-
νον τῶν ἀτόμων, τα ὁποῖα εῖναι γνήσιοι φο-
ρεῖς τοῦ πνεύματος τῆς Ἑλληνικῆς Ἑθνικῆς
Κοινότητος. Πρέπει λοιπὸν να παύσωμεν να
συγχέωμεν τοὺς δύο τούτους χωριστοὺς κλά-
δους μορφώσεως». Καταγγέλλουμε τοῦτο τὸ
κυνικὰ άντιδραστικὸ πνεῦμα μποὺ μᾱς δασα-
νίζει ἑνὰμιση σχεδὸν αίῶνα, μα ποὺ τώρα
καὶ μια δεκαετία ἀπειλεῖ τὴ χώρα μὲ ἀφανι-
σμό. Αὐτὴ ὴ σκόπιμη διάκριση τοῦ 10%
τῶν πολιτῶν ἀπὸ τὸ 90% τῶν ὑπολοίπων.
Αὐτα τα 10% ποὺ θα πάρουν τὴν ἀνθρωπι-
στικὴ ἀγωγή, καθαρή, γαλαζοαίμα-ι-η, ἀπό-
μακρα ἀπὸ κάθε ὃάρὸαρη τεχνικὴ σ-ιτουδή.
Ὥστε μόνο αὐτα τα 10% θα μάθουν τὸ «ἔργο
τοῦ ἀνθρώπου»; Εἶναι φανερό, ὅτι ἡ Μ. Παι-
δεία περιορίζεται σὲ «παιδεία ἐκλεκτῶν» καὶ
κύριο γνώρισμά της εἶναι τὰ Ἀρχαῖα Ἑλλη-
νικὰ καὶ τὰ Λατινικά, ποὺ ἑτοιμάζουν για
τὸ «ἕργο τοῦ ἀνθρώπου». Αὐτὴν θα πάρουν
μόνο ἐκεῖνοι ποὺ μποροῡν να πληρώνουν καὶ
κατα συνέπεια ἔχουν καὶ τὸ μυαλό. Αὐτοὶ
οἳ λίγοι θα εἶναι οὶ φορεῖς τῆς ἐπιστήμης,
τῆς ἀληθείας Kai τοῦ πνεύματος τοῦ Ἑθνι-
κοῦ. Αὐτοὶ θα ὸδηγοῦν τὴν ἐργασία τῶν ἆλ-
λων, θα κανονίζουν τὶς κοινωνικὲς σχέσεις,
αὐτοὶ θα ἑξηγοῦν, αὐτοὶ θα σύρουν τοὺς
λοιπούς. Αὐτοὶ οἱ λίγοι θα γίνουν ol ὁδηγοί,
ἐνῶ πίσω τὸ κοπάδι τῶν 90% ἐργάτες, ἀ-
γρότες, 6 ἐργαζόμενος γενικα λαὸς θα ἀκο-
λουθοῦν τυφλά, ἀγράμματοι, ἄτεχνοι, ἑτοι-
μοι για κάθε ἐκμετάλλευση. Τὸ δυστύχημα
εἶναι, ὅτι καὶ τὸ ἔργο τῆς Ἐπιτροπῆς Παι-
δείας λίγο-πολὺ ἔμεινε στὴν ἴδια νοοτρσπία,
μὲ λίγες ἐξαιρέσεις. Καὶ κατόπιν στὸ Ν.
3971)59 ἐπανέρχεται δριμύτερη ἡ νοατρο-
πία ὴ ἴδια καὶ γράφονται στὴν είσηγητικὴ
ἔκθεση τοῦ Νόμου τα άκόλουθα;
«T6 Ἑλληνικὸν ’Ξθνος ἔχον συνεχῆ πεν-
τακισχιλιετῆ ἱστορίαν, ἐτι-ἶ τρεῖς χιλιιπίας εὑ-
ρίσκεται είς τὴν πρωτοπορίαν τῶν ἠθικῶν ὰ-
γὼνων καὶ πνευματικῶν ἐπιτευγμάτων ὅλων
τῶν λαῶν, δια τῆς ἀνανεουμένης ανθρωπιστι-
,(ῆς του παραδόσεως, τοῦ κλασσικοῡ Kai
τοῦ χριστιανικοῦ του πολιτισμοῡ, τὸν ὁποῖον
ἐν ἑνότητι ὡς Ἑλληνοχριστιανικὸν — α-ιτοτε-
λοῦντα άπὸ Τριῶν Ἱεραρχῶν τὸ Παλλάδιον
τοῦ Μεσαιωνικοῡ καὶ Νεωτέρου μέχρι σήμε-
ρον Ἑλληνισμοῦ —— δικαίως ὸ Νομοθέτης τοῦ
ἰσχύοντος Συντάγματος ἔθεσεν ἐν ᾶρθρῳ 16
ὡς τὸν πολικὸν ἀστέρα τῆς παιδευτικῆς πο-
λιτικῆς τῶν ’Ξλλήνων»1
Πέραν ὅμως ἀπὸ τὴν κούφια λογοκοπία
ὑπάρχει ὴ “Ξλλάδα, καὶ ἡ Ἑλλάδα θέλει να
ζήσει, θέλει να προκόψει Kai χρειάζεται καὶ
τὴν τελευταία ρανίδα αῘμα της. Αὐτὸ δὲ
γίνεται, παρα μὲ ἐτι-ιστράτευση ὅλου τοῦ ἀν-
θρώπινου δυναμικοῡ, καὶ μὲ τὴν ὑψηλή πνευ-
ματικὴ καὶ -ι-εχνική του κατάρτιση. Ἀλλὰ
ὴ τεχνικὴ κατὰρτιση ὅλου τοῦ

Λαοῡ εἶναι τάχα ἀντίπα-
λος τῆς ἀνθρωπιστικῆς μόρ-
φωσης ; Εἶναι ἦ τεχνικὴ ἑκπαίδευση άν-
τίθετη πρὸς τὴν κουλτούρα καὶ καταστρέφει
τα άνθρωπιστικα ἰδανικά, “Ολοι’ὁμολογοῡ-
με, ὅτι ἡ ἑπιὸίωσή μας κρέμεται ἀπὸ τὴν
αλματικὴ ἀνάπτυξη τῆς διομηχανίας Kai ὅτι
ὴ εὐτυχία τοῦ ἀτόμου καὶ ἠ προκοπὴ τοῦ
ἼΞθνους μόνον μ’ αὐτὴ θα μποῡν στὸ δρόμο
τῆς πραγματοποίησης. Δεσ-ιτόζει λοιπὸν τὸ
πρόδλημα τῆς τεχνικῆς κατάρτισης κατωτὲ-
ρων καὶ μεσαίων στελεχῶν. Γενικὴ· καὶ τε-
χνικὴ έκπαίδευση πρέπει να ἑνωθοῦν, να δώ-
σουν τὸ σημερινὸ ἅνθρωπο. Ἀντίκειται αὐ-
τὸς ὁ σκοπὸς σ-ι-ὴν ἀνθρωπιστικὴ ἀγωγή;
Πρέπει να πεισθοῦμε, ὅτι δὲ 6ρίσκονται o"
άντίθεση ἡ γενικὴ πρὸς τὴν τεχνικὴ μόρφωση.
Μια τέτοια πλάνη, εἶναι πλάνη «ἐθνική», να
μένουμε θεληματικα τυφλοὶ μπροστα στὴν
ἀδήριτη ἀνάγκη γιὰ τὸν ἐκσυγχρονισμὸ τῆς
Χώρας, Εἶναι, λὲνε, ἡ τεχνικὴ ἀντίθετη πρὸς
τὴ γενικὴ κουλτούρα, αμαυρώνει τα Ἑλληνο-
χριστιανικα ἰδανικά. Ἑδῶ εἶναι ἠ πλάνη.
Ὄλοι συμφωνοῦμε, ὅτι δὲν πρέπει να ἐξα-
σθενίσουμε τὶς πνευματικὲς ὰξίες, οὔτε να
τὶς πολεμήσουμε, γιατὶ δῆθεν εἶναι ξεπερα-
σμένες. Συμφωνοῦμε ὅτι δὲ θα αρνηθοῡμε πο-
τὲ τὸν «κλασσικὸ οὑμανισμό», ἀντίθετα-μά-
λιστα, θα αγωνισθοῦμε να κρατήσει ὅλη τὴ
ζωτική του ἀξία, ὅλη του τὴ δύναμη, ἂν θέ-
λουμε να μὴν ἕχουμε πτώση ἠθικὴ καὶ πνευ-
ματική. Ὅμως ὅλοι πρέπει να ἀναγνωρί-
σουμε, ὅτι μὲ τὴ σημερινὴ «μερικὴ» Kai «Tre-
ριωρισμένη» μορφή του καὶ «παραμόρφωσή»
του ἀπὸ τὴν Ἀντίδραση, ὁ Οὑμανισμὸς εῖ-
ναι ἀνίσχυρος να λύσει τα φοὸερα προδλή-
ματα ποὺ παρουσιάζει τὸ ταχὺ δῆμοι τοῦ
σύγχρονου τεχνικοῦ πολιτισμοῡ, Πρέπει να
συνδυάσουμε γι αὐτὸ τὶς νέες ανθρωπιστι-
κὲς άξίες μαζὶ μὲ τὴν τεχνική, για να δη-
μιουργήσουμε ἕνα «οὑμανισμὸ» μὲ τὴ ὂαθεια
σημασία τῆς λέξης, ποὺ θα άγκαλιάζει ὁλό-
κληρο τὸ σύγχρονο ἅνθρωπο. Τὸ νέο αῘμα
θα δώσει καινούργια δύναμη καὶ θα ἀξιο-
ποιήσει τὶς ἀξίες τὶς πιὸ ζωντανὲς καὶ τὶς
πιὸ οὐσιαστικὲς για τὸν ἄνθρωπο. Εἶναι γε-
γονὸς —— ἡ πράξη τὸ φανέρωσε σὲ πλεῖστες
χῶρες — ὅτι ὴ σημερινὴ τεχνικὴ εἶναι πλού-
σια ἀπὸ ζωντανὲς ἀρχὲς καὶ νέες ίδέες. M’
αὐτή, ὅπως καὶ μὲ τὴν ἐπιστήμη, ποὺ μαζῖ
της εἶναι στενα συνδεμένη, ὺψώνεται ὁ ἄν-
θρωπος ιστὶς πιὸ ψηλὲς κορφὲς τῆς νόησης
καὶ κατα συνέπεια αὐτὴ ἡ
τεχνικὴιέχει δικαιώματα
σαν ἀξία μορφωτική.,«Δὲνεῖναι
ἀνάγκη, λέγει 6 N. Κιτσίκης, να τονίσουμε
πιὸ πολὺ τὴ σημασία τῆς και-ώτερης καὶ
μέσης τεχνικῆς καὶ ἐπαγγελματικῆς ἐκπαί-
δευσης. Εἶναι μεγίστη, γιατὶ αὐτα τα κατώ-
τερα καὶ μέσα τεχνικὰ σχολεῖα θα στερεώ-
σουν τα θεμέλια τῆς τεχνικῆς μας ἀνασυγ-
κρότησης. Καὶ ὅπως εἴδαμε, αὐτὴ ἡ τεχνικὴ
καὶ ὲιταγγελματικὴ ἔχει καὶ τέτοια κοινω-
νικὴ σημασία, ποὺ συντελεῖ οὺσιαστικα για
τὴν έτι-ιτυχία καὶ -ι-ὴν εὐτυχία τῶν ἀτόμων.
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Αὺτὰ θὰ μορφώσουν τοὺς ὑπρμηχανικρύς, τοίις
ἐργοδηγοῦς, τοὺς ἀρχιτεχνιτες, ,τους τεχνι-
τες, τοὺς εἰδικευμένους ἐργατες ακομη, ωστε
Và μὴ γίνεται δύσκολη ἡ δημιουργια Slow]:
χανιῶν ἀπὸ θλειψη μορφωμὲνΟυ ἱ6οηθητιι(οι.ι
προσωπικοῡ. Τὰ σχολεῖα αὐτα θα μας δω-
σουν οἰκοδόμους, TEXVIKOÙÇ Δημ- ”ΕΡΥων (βδη-
λαδή γεωμέτρες, ὁδοποιοὺς, ὑδραυλικους),
μηχαυουργούς, ἠλεκτρολόγους, ναυτικομηχα-
νικούς, δηλ. ναυπηγοὺς και ,μηχανουργονς για
ναυτικὲς μηχανές, τὸ εἰδικο προσωπικο διο-
μηχανιῶν, δηλαδή μεταλλευτες, μεταλλουρ-
γούς, χημικοτεχνικοὺς κλπ. και κατα συνε-
πειαν, αύτή ἡ τηνική ἔχει δικαιωματα σαι]
ἀξία μορφωτική. Αὐτὰ τὰ σχολεῖα πρέπει να
διασπαροῡν σ’ ὅλη -ιήν Ἑλλάδα». (Ν. Οἰκο-
νομία, Μαρτίου 1963).
Ἡ νοοτροπία τοῦ κλασσικισμοῦ γιὰ τὴ μὲ-
an παιδεία ὡδήγησε στὰ ἀκόλουθα ἀποτε-
λέσματαῑ Τὸ 1958-1959 ὸ συνολικὸς ἀ-
ριθμὸς τῶν μαθητῶν στὰ Δημόσια σχολεῖα
M. Παιδείας ἦταν 192.769 (κλασσικὰ Γυ-
μνάσια K‘ai Ἐμπορικὲς), δηλ. ἀπὸ τὸ σύνο-
λο τῶν παιδιῶν τοῦ Δημοτικοῡ ἔμειναν μό-
λις τὸ 16% κάτω ἀπὸ τή σχολικὴ ἐπίδραση.
Ὅλα τὰ ἄλλα παιδιὰ ἔμειναν ἔξω ἀπὸ κάθε
μορφωτική προσ-πάθεια. Ἀλλὰ καὶ ἀπὸ τοὺς
οπουδασ-τὲς τοῦ Γυμνασίου τῶειῶνουν τὸν
ῖδιο χρόνο μόνον τὸ 10%, oi ὑπόλοιποι ἀπο-
χωροῦν στὴ μέση ἀπὸ οἰκονομικὲς δυσχέρειες.
Ὀλα λοιπὸν τὰ παιδιά, πλὴν τοῦ 10%, φεύ-
γουν ἀπὸ τὸ Σχολεῖο χωρὶς νὰ μάθουν σχε-
δὸν τίποτε χρήσιμο ἦ θετικό. Ἀλλὰ καὶ τὸ
10% ποὺ ἔμεινε, τί μπορεῖ và προσφέρει ο-ι-ἡν
οῐκονομική, στήν πνευματική Kai τεχνικῆ μας
ζωή, Μποροῦν νὰ οτελεχώσουν ὅλους τοὺς
κλάδους τῆς ἘΘνικῆς-μας Οίκονομίας; “H
τουλὰχιστον κατέχουν τὸν κλασσικὸ πολιτι-
σμό; Οὔτε τὸ ἕνα, οὔτε τὸ ᾰλλο μοπροῡν.
Μὲ μεγάλη τυμπανοκρουσία ἀνακοινώθηκε ὴ
μεταρρύθμιση. Τὸ κὺριο ἀπὸ τὰ Νομοθετῆ-
ματα εἶναι τοῦ Ν.Δ. 3971 «Περὶ τεχνικῆς
Kai ἑπαγγελματικῆς ἐκπαιδεύσεως, ὁργανῶ-
σεως καὶ διοικήσεως τῆς Παιδείας».
Ἀλλὰ πραγματικός, ὅπως ἑγράφαμε τότε,
ὤδινεν ὅρος καὶ ἔτεκε μῡν. Διαίρεσε
τὸ ἐξα-τάξιο Γυμνάσιο σὲ δύο δαθμίδες τρί-
χρονες. «Τὸ πρόγραμμα ὅμως τῶν τριῶν πρώ-
των τάξεων τοῦ Γυμνασίου εἶναι κοινὸν εῐς
ἅπαντα τὰ Γυμνάσια Kai δασίζεται ὲιτῖ τῆς
γενικῆς ἀνθρωττιστικῆς παιδείας». Δηλ. πα-
ραμένει ἔξω ἀπ’ τὴ ζωή, μόνο γίνονται με-
ρικὲς προσθαφαιρέσῐις ὡρῶν στα Ἑλληνικά,
Ἀρχαῖα καὶ Νέα, Kai μπαίνει μιὰ ὥρα στα
Μαθηματικὰ καὶ Φυσικὰ. Ὁ Νεωτερισμὸς εῖ-
ναι τὸ μάθημα τῆς Ἀγωγῆς τοῦ Πολίτη μία
ὥρα οτήν τρίτη Τάξη, Kai τὰ μάθημα τῆς
Σπουδῆς τοῦ Περιὸἀλλοντος μία ὥρα στὴν
δευτέρα Τὰξη.
Καταλαῧαίνουμε, πὼς ή πρώτη 6αθμίδα
μὲ τὲτοια μαθήματα δὲν ἐτοιμάζει τὰ παι-
διὰ γιὰ τήν ἐ-ιταγγελματικὴ ζωή. Δὲν εῖναι
κύκλος ξεχωριστός μὲ μορφωτικοὺς σκοποὺς
εἰδικούς, ὁπόταν καῖ τὸ πρόγραμμα ea ἦταν
ὅπως τὸ περιγράψαμε οτήν πολυτεχνική μόρ-

φωση. ‘H δεύτερη τρῑχρονη δαθμίδα δια-
κλαδίζεται κατὰ τὸ νόμο στοὺς ὰκόλουθους
τύπους; κλασσικό, πραχτικὸ, ὰγροτικό, τε-
χνικό, ξένων γλωσσῶν, οίκονομικό, ναυτικό,
οἰκιακῆς οῐκονομίας. Ὀλα αὐτὰ ὅμως, ἔχουν
κλασσικὸ προσανατολισμό, μὲ 2- 3 ὧρες γιὰ
«εῐδικα μαθήματα»; Ἀλλὰ δέν ὑπάρχουν οὔ-
τε ὅιῦλία είδικὰ, οὔτε εἶδικοί μαθηγητές, οὗ·
τε ἀναλογες ἐγκαταστάσεις, οὔτε κᾶν μαθη-
τὲς, ὅπως δείχνουν οἳ ὰριθμοίε στὸ κλασσικὸ
Γυμνάσιο ἐγγράφονται 74%, στὰ Φυσικομα-
θημα-ι-ικὰ 20,3%, στὸ Ναυτικὸ 0,6%, στῑς
ξένες γλῶσσες 1,9%, οτὸ οῐκιακῆς οἰκονο-
μίας 0,3% καὶ στῑς Ἐμπορικὲς Σχολὲς 2,7%.
Ὅσο γιὰ τοὺς τύπους ἀγροτικοῡ καὶ τεχνι-
κοῡ Γυμνασίου οὔτε λόγος νὰ γίνεται. «Πρό-
γραμμα τεχνικῆς ἑκπαίδευσης, ἀκόμα καὶ
οτοιχειακὸ, μὲ καθωρισμὲνες ὲπιδιώξεις πρὸς
τήν κατεύθυνση τῆς ἐκδιομηχὰνισης ἢ ανα-
τι-ι-υξης τῆς άγροτικῆς οἰκονομίας ἢ καὶ πρὸς
τῖς δυὸ κατευθύνσεις, δὲν ὑπάρχει».
Ὁ Ν. 3971)59 ἱδρύει 2 Σχολὲς Ὑπομη-
χανικῶν (οὐσιασ-ι-ικὰ τὶς ὲιτανιδρύει, γιατῖ
εἶχαν ἱδρυθεῖ τὸ 1917 Kai καταργήθηκαν).
Ἰδρύει ἐπίσης 6 Τεχνικὲς Σχολὲς Kai τὶς
αὐξάνει μὲ τὸ οταγονόμετρο «πρὸς κατάρ-
τισιν μέσων τεχνικῶν στελεχῶν διὰ τήν Βιο-
μηχανίαν Kai γενικῶς τὴν Παραγωγήν». Θὰ
φοιτοῡν ὅσοι ἔχουν ἐνδεικτικὸ τῆς l" Γυ-
μνασίου. Πρστείνει καὶ τὴν ἲδρυση κατωτέ-
ρων τεχνικῶν Σχολῶν καὶ ἐιταγγελματικῶν μὲ
μονοετῆ ἢ τετραετῆ φοίτησ-η. Τὰ τελευταῖα
μὲνουν ὁλότελα στὸ χαρτῑ, γιατὶ οὔτε οῐκή-
ματα, οὔτε δάσκαλοι ὑπάρχουν, οὔτε 6ι6λ1α.
Γενικά, ὴ τεχνικὴ μόρφωση εἶναι ὰνὺπαρχ-ιη
στήν Ἑλλάδα. Φτὰνει νὰ σᾶς ὰναφέρυ ὅτι
τὸ 80% ἀπὸ τῖς ὑπάρχουσες εῖναι ῐδιωτικὲς
ἐπαγγελματικὲς καῖ τεχνικὲς σχολὲς καὶ μά-
λιστα μὲ δαρύτατα δίδακτρα Kai καθὼς ET-
val, ἔξω ὰπὸ λῖγες ἐξαιρέσεις, ὰσυστηματο-
ποῑητες καὶ ὰπροσὰρμοστες, ἐλάχιστα συν-
εισφέρουν. Ἀπ’ τὶς σχολὲς αὐτές, ἐκεῖνοι
ποὺ παίρνουν ὰπολυτήριο κάθε χρόνο δὲν
άντιπροσωπεύουν οὔτε κὰν τὸ δέκατο ἐκείνων
πού πρωτομπαίνουν ἐτήσια στὰ ἀστικὰ ἐ-
παγγέλματα, μὰ κι ἀπ’ αὐτοὺς ol περισ-
σότεροι μεταναστεύουν καὶ ἐλαττώνων τὴν
ἀναλογία τῶν είδικευμὲνων σ-ι-ἠν ἐσωτερικὴ
ἀγορὰ ἐργασίας. Ὁ λίγος ἀριθμὸς τεχνικὰ
καταρτισμένων, συνάγεται καὶ άπὸ τὰ ἀκό-
λουθαῑ
Τὸ ποσοστό τους κυμαίνεται μεταξὺ 3 - 5%
τοῦ ωνολικοῡ ἐργατικοῦ δωαμικοῡ καὶ με-
ταξὺ 5-7% τῶν ἐργατῶν ὀιομηχανίας καὶ
ἀστικῶν κέντρων. Τὰ παιδιὰ τῆς ὑπαίθρου
μὲνουν στὸ ἔλεος τοῦ Θεοῦ ὣς τὰ 14 χρόνια.
Μᾱς λένε ὅτι γίνεται ἐξωσχολικὴ ἐκπαίδευση
(ὅραχείας διαρκείας) Kai ὅτι ὑπάρχουν 14
πρακτικὲς σχολὲς, μὰ κι αὑτὲς εἶναι ἱδρυ-
μὲνες ὅχι σὲ γεωργικὰ κέντρα, Kai συχνὰ δι-
δάσκει ἕνας θεολόγος ἣ ἕνας συνταξιοῦχος
Γυμνασιάρχης. Γιὰ νὰ δείξουμε τὴ φτὼχεια
μας σὲ άριθμὸ τεχνιτῶν, δίνουμε τὸ ὰκόλουθο
ποσοστόῑ σὲ κὰθε 35 ἐργὰτες ἕνας μόνον
εἶναι εἰδικευμὲνος ὰπόφοιτος τεχνικῆς σχο-
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λῆς. Προγραμματισμὸς κανένας δὲν ὑπάρ-
χει, ὅλα γίνονται στὴν τύχη ἢ σύμφωνα μὲ
τὰ συμφέροντα τῶν ξένων καῖ δικῶν μας ἐπι-
χειρήσεων. Τὸ πρόθλημα τῆς Μέσης Παιδείας,
γενικῆς καὶ τεχνικῆς ὅμως, εῖναι ζήτημα προ-
γραμματισμοῡ, καθορισμοῡ τῆς οἰκονομικῆς
φυσιογνωμίας τῆς Χώρας. Στηριγμένη ὴ Μέ-
ση Παιδεία στὸ Γενικὸ Βασικὸ Σχολεῖο, Où:
διακλαδὼνεται σὲ διαφορετικοὺς τύπους, τε-
τρὰχρονους ἢ τρίχρονους, ἀνάλογα μὲ τὶς ά-
νάγκες τῆς Χώρας. Δηλαδή θὰ εἰναι κλασσι-
κή, πρακτική, γεωργική, τεχνικὴ, ξένων γλωσ-
σῶν καὶ δίπλα τεχνικὴ καὶ ἑπαγγελμστικὴ
Παιδεία ’πολλαπλῶν τύπων, σύμφωνα μὲ τὶς
ἀνάγκες τῆς παραγωγῆς, ὅλες δωρεάν. Στίς
χῶρες ποὺ θὰ συναγωνιστοῦμε ὑπάρχει ὴ
αὐτοματοποίηση, ἡ νὲα ὰνό-πτυξη τῆς ἠλε-
κτρονικῆς, οἰ θαυμάσιες ἑπιτεύξεις καῖ ἐφαρ-
μογὲς τῆς Φυσικῆς, τῆς Χημεῖας, τῆς Βιολο-
γίας, τῆς Βιομηχανίας κλπ., ποὺ ἑπηρεάζουν
δαθειὰ τῖς διάφορες μορφὲς τῆς παραγωγῆς,
ὅπως καὶ τίς συνθῆκες ζωῆς, πρᾶγμα ποὺ
σημαίνει ἀδήριτη ἀνάγκη ἕνωσης, θεωρίας
καῖ πράξης, σχολεῑου καὶ ἐργασίας μέσα
στὴν παραγωγή-
Τό πρόγραμμα ποὺ σχεδιάσαμε, πολυτε-
χνικῆς μόρφωσης πρίν, τώρα διευρύνεται καὶ
δαθαίνει, γίνεται καθαρὰ ἑπισ-ιημονικὸ καὶ
μαζῑ πραχτικό.
Τὸ ὡριαῖο πρόγραμματῶν τριῶν τάξεων τῆς Μέ-σης Παιδείας;

Σύνολον 2.712 )
-Γενικὰ τεχνικὰ μαθήματα -—
Πολυτεχνική Διδασκαλίαι καὶ
παραγωγικὴ εἰδίκευση θεω-

ρητική καὶ τεχνική . . . . . . . 1.356 »
Γενικὸ σύνολο ὡρῶν 4.068 θ

τῑς μὲσες σχολὲς ἀγροτικοῡ περιδάλλον-
Σ τος ea: ἕχουμε φυσικὰ ὡρισμένες ἀλλα-
γὲς στα πρακτικὰ, ἑνῶ θὰ δια-πηροῦμε
τῖς ἵδιες ῶρες στα θεωρητικά μαθήματα. Αὐ-
τὸ εῐναι τὸ τρίτο Θασικὸ αἴτη-
μα, ἁμεσο καὶ ἐπεῖγον.

Μὲ ποιά θεωρητικὴ καῖ πραχτικὴ κατάρ-
τιση θὰ ὰντικρύσει «ὸ Ἐκπαιδευτικὸς» τὸ χρέος
του, 'O νέος Δάσκαλος ἔχει ἐπαυξημένη πιὰ
εὐθύνη. Τὸ Σχολεῖο θὰ στηρίζεται καὶ θὰ πρέ-
πει νὰ γνωρίσει τή σύγχρονη Ὲπιστήμη καὶ
ἸΤεχνική. Αὐτὸ σημαίνει ἐξότλειψη τοῦ άναλ-
φαδητισμοῡ, ἐπιμόρφωση τοῦ ἐργαζόμενον λα-

οῦ, φροντίδα γιὰ νὰ προετοιμαστοῡν τὰ ἀ-
ναγκαῖα κατώτερα καὶ μεσαῖα στελέχη γιὸι
τὴν παραγωγὴ χωρὶς νὰ ἐλα-ιτωθεῖ, παρὰ
ἀντίθετα νὰ ὑψωθεῖ,ἡποιότητα τῶν γνώσεων.
Ἀπὸ τὶς ἀνάγκες αὐτὲς δημιουργεῖται ἡ ά-
παίτηση, ὸ Δάσκαλος τοῦ γωικοῦ σχολείου
νὰ γίνει ἐπιστήμονας καὶ μαζὶ τεχνικός. Πρὲ-
πει νὰ ἀνεδεῖ ἡ ἐπιστημονική προπαρασκευὴ
τοῦ Δάσκαλου καὶ νὰ ἔχει τὴν ἀνάλογη τε-
χνικὴ κατάρτιση. Ἀπαιτεῖται λοιπὸν ὅχι κα-
τάργηση μερικῶν Παιδαγωγικῶν Ἀκαδημιῶν,
ὅπως προτείνεται, ἀλλὰ ἀναδιοργάνωση, ἐκ-
συγχρονισμὸς καὶ ἵδρυση ἀκόμα καὶ νέων,
στάθμης πανεπιστημιακῆς, γιατῖ μᾶς χρειά-
ζονται πάρα πολλοὶ Δάσκαλοι.
‘H μόρφωση λοιπὸν τοῦ Διδακτικοῦ Προ-
σωπικοῡ τοῦ δασικοῦ σχολεῑου πρέπει νὰ ET-
ναι ποσοτικὰ καὶ ποιοτικὰ ἀνώτερη. Στῖς
Παιδαγωγικὲς Ἀκαδημίες θὰ συνδυασθεῖ τώ-
ρα θεωρία καὶ πράξη, ἡ τεχνικὴ κι ἠ ἐπιστη-
μονικὴ κατάρτιση καὶ ἀνάλογα μὲ τὴν ἐπιθυ-
μία καθενὸς Δασκάλου ea: γίνεται ἡ εἰδί-
κευσή του σὲ ἕνα-δυὸ κλάδους (φυσική, μα-
θηματικά, τεχνικὰ κτλ.). Γιὰ τὸ συντονισμὸ
καὶ προπάντων -ιήν καθοδήγηση κὰθε δραστη-
ριότητας ποὺ θὰ άνατῐτύξει ὁ Δάσκαλος (εἰ-
δικὰ μαθήματα, προσωπικῆ του ἑξειδίκευση,
σχολεῖα ἀναλφαδητισμοῡ, μαθήματα γιὰ γο-
νεῖς κτλ.), θὸι πρέιτει νὰ ίδρυθοῦν ἀπαραίτη-
τα δυὸ Ἀνώτερα Ἰνστιτσῦτα Παιδαγωγικῶν
Ἐρευνῶν, ἕνα στῆ Θεσσαλονίκη καὶ τὸ ἄλλο
στῆν Ἀθήνα δίπλα στὴ Φιλοσοφικὴ Σχολή.
Ἡ δραστηριότητα τούτων θὰ συνδυάζει καῖ
πρακτικὴ ἅσκηση στοὺς τόπους ἐργασίας.
Οἱ Καθηγητὲς Μέσης χρειάζονται ἐπίσης
o1 μὲν πα>ιοῑ συμπληρωματική ένημὲρωση
στὸν κλάδο τῆς εἰδικότητάς τους (δίμῃνα
ἢ τρίμηνα Θερινὰ μαθήματα ἢ μετεκπαίδευ-
ση στὰ Ἀνώτερα Ἰνστιτοῦτα).
01 νέοι φιλόλογοι, ὅπως καὶ οἱ μαθημα-
τικοὶ καὶ φυσικοῖ καὶ o1 χημικοῑ καὶ οἱ τε-
χνικοί, θὰ μορφώνοπαι στὰ Πανεπιστῆμια καὶ
σὲ Ἀνώτερα Ἵδρύματα ἐρευνῶν, ,ξι-σι ποὺ
νᾶ γνωρίζουν ὅλα τὰ νέα ἐπιτεύγματα τῆς
ἐπιστήμης καῖ τῆς τεχνικῆς. Ἀπαραί-ι-ητη εἰ-
ναι ἡ διδασκαλία σὲ ὅλους, τῆς φιλοσοφίας,
τεχνολογίας, πολιτικῆς, οἰκονομίας, στατιστι-
κῆς καὶ παιδαγωγικῆς, ὅπως καὶ ὸ συνδυα-
σμὸς -ι-ῆς μόρφωσής του μὲ άπαοχολήσεις εἰς
τοὺς οἰκείους τόπους δουλειᾱς. Α ύ τ ὸ
εἰναι τὸ τέταρτο αἴτημα
ποὺ συμπληρῶνει τ’ ἄλλα.

Τὸ πρόδλημα τῆς Ἑλληνικῆς Παιδείας
δὲν τελειώνει ἐδῶ. Μένει ὁλόκληρο τὸ
καυτὸ πρόδλημα τῆς Ἀνωτάτης Παιδείας, ποὺ
ἄλλοι εἰδικώτεροί μου θὰ ἀσχοληθοῦν. Μένει
ὅλη ἡ μετασχολικὴ ἐπιμόρφωση τοῦ ἐργαζό-
μενου λαοῦ. Μένει τὸ μέγα πρόδλημα τῆς
ἑξωσχολικῆς ζωῆς καὶ τῆς ἑξάλειψης τοῦ άν-
αλφαόητισμοῦ. Ὅμως, μέσα στὰ πλαίσια
μιᾱς ὥρας δὲν εἶναι δυνατὸ νὰ ἀνατιτυχθοῦν
τὰ θέματα αὐτὰ.
Ὄλα ὅσα εἶπα, προϋποθέτουν δικαιοσύνη
καὶ ἰσότητα, σύμφωνα μὲ τὸ Σύνταγμά μας.
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