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Ι. Τὰ δεσμά τῆς παράδοσης
l. ‘H ἀξιοποίηση τοῦ ἐνεργειακοῡ πλούτου μιᾶς χώρας καῖ ἡ δραστηρισποίηση τοῦ
παραγωγικοῦ της δωαμικοῡ - σὲ ὅλους τοὺς τομεῖς — ὲξαρτὸπαι δασικὰ ἀπὸ τὴ στάθ-
μη τῆς ποσοτικῆς Kai ποιστικῆς μόρφωσης τοῦ λαοῦ της, Ἡ παιδεία, σὲ ὄλες της τὶς
ὀαθμίδες, διαμορφώνει τὸν ἕμψυχο φορέα καὶ ἑκτελεσ-ιή ἑνὸς σχεδιασμὲνου προγραμμα-
τισμοῦ οἰκονομικῆς καὶ πολιτικῆς άνὰπτυξης. Ἀντίστροφα ἠ ἴδια ἀντλεῖ μόνιμα τὸ πε-
ριεχὸμενο Kai τοὺς προσανατολισμούς της ἀπὸ τῑς μακρόπνοες καῖ μακροπρόθεσμες κα-
τευθύνσεις Kai ἐπιδιώξεις ἑνὸς ὀρθὰ σχεδιασμὲνου οΙκονομικοῦ Kai πολιτιστικοῡ προσα-
νατολισμοῦ. Ύπάρχει λοιπὸν ἁνὰμεσα στήν παιδεία Kai στήν οῐκονομία μιᾶς χώρας μιὰ
διαλεκτική ἀλληλεξάρτηση, τὸσο ἁμεση ποὺ ή μιὰ và ἀποτελεῖ προϋπόθεση καί αἴτημα

2. Μὰ, πέρα ἀπ’ αὑτὴ τὴ διαλεχτική συμδίωση καὶ συνανά-ιι-ιυξη, ὴ παιδεία διατη-
ρεῖ Kai τὸν αὐτοσκσπὸ της, τὴν αύθυπαρξία της σὰν ἀγαθὸ πολιτισμοῡ. Έτσι μιὰ ζων-
τανή ἐκσυγχρονισμὲνη παιδεία δὲν μπορεῖ νά ἀποδάλει τὸν οὺμανιστικὸ χαρακτήρα της.
*Υπὰρχει ὅμως οὺμανισμὸς Kai οὑμανισμοί. Καί, πρῶτα - πρῶτα, τί εἶναι οὑμανισμός;
3. Φιλοσοφικὰ ὁ ὅρος οὑμανισμὸς ἀγκαλιὰζει τὸ σύνολο τῶν πνευματικῶν καὶ φι-
λοσοφικῶν τάσεων ποὺ ἀποδλὲπουν στήν ἀνά-ιττυξη τῶν οὐσιαστικῶν ἀρετῶν τοῦ ἀνθρώ-
που. Ἰστορικὰ ἀντιπροσωπεύει τὴν πνευματική κίνηση ποὺ ἐκδηλώθηκε Kai ἄνθισε σ-ιήν
Εὐρώπη κατὰ τὸν 16ον αῐὼνα κ.ἑ. γιὰ νὰ φέρει τὴν Ἀναγὲινηση. Τίς μεθόδους καῖ τή
φιλοσοφία του ἀντλοῡσε ἀπὸ τήν μελέτη Kai τήν ἔρευνα τῆς Ἀρχαίας ’Βιληνικῆς καὶ
Λατινικῆς γραμματείας. Ὑπὲρτατο ῐδανικὸ παιδείας στή Δύση κατὰ τὸν Μοσαίωνα εἵ-
ταν ἡ γνώση τῆς λατινικῆς, ο-ι-ἠν ὁποία εΤχαν μεταφραστεῖ ὁ Πλάτων, ὁ Ἀριστοτέλης,
ο Εὐκλείδης, ἡ Μεγίστη Μαθηματική Σύνταξη (Ἀλμαγὲστη) τοῦ Πτολεμαίου καὶ οἱ ση-
μαντικότεροι ἀρχαῖοι θληνες πεζογράφοι καὶ ποιητὲς. Εἶναι χαρακτηριστικὸ ὅτι τὰ
Στοιχεῖα τοῦ Ξύκλείδη μεταφράστηκαν γιὰ πρώτη φορὰ σὲ ἀττικίζουσα νεοελληνική, γιὰ
σχολική χρήση, ἀπὸ τὸν ἐθνικὸ δάσκαλο Μεθόδιο Ἀνθρςξκίτη οτίς ἀρχὲς τοῦ 18ου αῐῶνα
ἀπὸ τὰ λοτινικά. Ol ἀνα-γεννώμενες λοιπὸν ἑπιστῆμες μιλοῡν λατινικόι Kai σὲ λατινική
γλῶσσα συγγράφουν τὰ ἔργα τους οὶ νέοι φιλόσοφοι Kai μύστες τῆς ἐπιστήμης, ὲνῶ πα-
ράλληλα οἱ ζωντανὲε ἑθνικὲε γλῶσσεε ὰρχίζουν, προοδευτικά, và ὃιεκδικοῡν δικαιώματα
στὸ γραπτὸ λὸγο γιὰ νὰ τὸν κατακτήσουν τελικὰ καὶ νὰ ἑκτοπίσουν ὁριστικὰ τὴ νεκρὴ
λοι-τινική μὲ τήν ἐπικράτηση τῶν ἀστικῶν ἐπαναστάσεωυ ἐναντίον τῆς φεουδαρχίας, Ἐδῶ
θὰ μᾶς συγχωρηθεῖ we: μικρὴ παρὲκὸαοη — ἂν ἐπιτρέπεται νὰ χαρακτηρισθεῖ παρὲκ-
ὅαση ἕνα σύντομο σταμὰτημα στὴ χρόνια ἀνοιχτὴ πληγή τῆς παιδείας μσς-για τὸ γλωσ-
σικὸ ζήτημα, ποὺ ἡ λύση του ἀποτέλεσε πάντα 6ασικὸ αἴτημα Kai προϋττὸθεοη τῆς νεο-
ελληνικῆς ἐκπαιδὲυτικῆς ὼαγὲννησης.
4. Κατὰ τήν ἀνώτερη 6υζαντινὴ περίοδο Kai κυρίως στὸ ξετύλιγμα τοῦ μεταὸυζαν-
τινοῦ ἀνατολικοῡ Μεσαίωνα τῆς Τουρκοκρατῑας, ol λαϊκὲς μᾱζες τοῦ ὑπόδουλου Ἔθνους
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δυθίζονται ὅλο Kai περισσότερο στὸ τέλμα τῆς οἰκονομικῆς ἐξαθλίωσης Kai στὸ ’σκο-
τάδι τῆς άγνοιας, τῆς πρόληψης καὶ τῆς δεισιδαιμονίας ἑνῶ οἱ ἐκπρόσωποι τῆς ἐθνικῆς
διανόησης —— oi «λογάδες», ὅσοι δὲν ἔφυγαν στὴ Δύση — δρίσκουν τρόπο συμφιλίωσης
Kai συμ6ίωσης μὲ 16v κατακτητὴ εἰς ὃάρος τῶν λαῖκῶν μαζῶν. Παράλληλα, ἡ ζωντανὴ
νεοελληνική γλῶσσα — κόρη γνήσια τῆς ἀρχαίας, παραδιδόμενη Kai ἑξελισσόμενη φυσιο-
λογικὰ 61116 γενιὰ σὲ γενιὰ —~ ἀγνοούμενη ὅμως Kai περιφρονούμενη, μὲ λίγες ἐξαιρέ-
ρέσεις, ἀπὸ τὴν «προσκυνημένη» πνευματική ἡγεσία τοῦ ἼΞθνους — τραδᾱ τοὺς νομστε-
λειακοὺς δρόμους τῆς ἐξέλιξής της, γίνεται παραμύθι Kai παράδοση, τραγούδι καὶ θρύ-
λος, διατηρεῖ ζωντανὲς μέσα της μακραίωνες παραδόσεις Kai καταδολὲς’τῆς φυλῆς Kai
ἐκφράζει τοὺς καϋμούς, τοὺς πόθους Kai τῑς ἐλπίδες τοῦ ’Ἑθνους. Ἀντίθετα μὲ τὴ ζων-
Τανή γλῶσσα τοῦ λαοῦ, oi «λογάδες», ἀ-ποκομμένοι ὀςπὸ τὸ σῶμα τοῦ ”Εθνους, συνεχί-
COW τή λόγια παράδοση στὸ γραπτὸ λόγο Kai ἐπιδιώκουν νὰ νοθέψουν τὸν ζωπανὸ προ-
φορικὸ λόγο μὲ λέξεις καὶ τύπους γραμματικοὺς Kai συντακτικούς, 60666: ἀπολιθὼματα τῆς
ἀρχαίας καὶ κυρίως τοῦ ἀττικοῡ πεζοῦ λόγου.
“Ολόκληρος 6 ἰθος αἰῶνας ποὺ χαρακτηρίζεται σὰν κυρίως αἰώνας Νεοελληνικοῡ Δια-
Φωτισμοῡ, γιατῑ στὸ πέρασμά του τὸ νεοελληνικὸ ’Ἑθνος ἔχοντας ἀποκτήσει συνείδηση
τῆς ἐθνικῆς του ὀντὸτητας καὶ ἐνότητας μπαίνει στὸ δρόμο πρὸς τὸν ἀγώνα τῆς ἐθνικῆς
ἀνεξαρτησίας καὶ τοῦ λαϊκοῦ λυτρωμοῡ 6116 16 σκοταδισμὸ καὶ τὴ δυστυχία τῆς δου-
λείας — ὁλόκληρος 6 Ἰθος αἰώνας χαρακτηρίζεται ἀπὸ μιὰ ἀδιάκοπη πάλη τῶν προο-
δευτικῶν δυνάμεων τοῦ Ἔθνους ἐναντίον τοῦ συντηρητικοῦ λογιωτατισμοῦ. Νέοι ἐθνικοὶ
Δάσκαλοι φέρνουν ἀπὸ τὴ «σοφή Δύοη» τῖς ἀναγεννημένες ἐπιστῆμες Kai τή νέα φιλοσο-
Φῑα μαζὺ μὲ τὸ πνεῦμα τοῦ φιλελευθερισμοῡ καί, γεμάτοι ἐνθουσιασμό, ἄρχίζουν ἕνα
ἀνένδοτο ἀγωνα ἐναντίον τοῦ μεσαιωνικοῡ σκοταδισμοῦ. Μὲ τὸν ἑθνικὸ διαφωτισμὸ ὅμως
εἶναι ἀξεχὼριστα συνυφασμένο τὸ γλωσσικὸ ζήτημα. Ἐθνική ἀνα-γέννηση δὲ μπορεῖ v6:
νοηθεῖ χωρῑς ἀντίστοιχη ἀνύψωση τῆς πνευματικῆς στάθμης τῶν λαῖκῶν μαζῶν, χωρὶς τὴ,
δημιουργία μιᾶς ἐθνικῆς ὴγεσίας 1106 να προέρχεται ἀπὸ τὸ λαό, νὰ ἐνεργεῖ σὰν δύναμη
τοῦ λαοῦ Kai νὰ εῖναι ἡ ἴδια ὴ συνείδηση τοῦ λαοῦ. Γιὰ τὸν ἀληθινὸ λοιπὸν ἐθνικὸ Δά-
σκαλο Kai συγγραφέα μπαίνει αὐτόματα τὸ ἀμείλικτο ἐρώτημα; για ποιόν γράφεις,
Γράφεις μήπως γιὰ νὰ ἐπικοινωνήσεις ἆμεσα μὲ τὸ Ἐθνος, μὲ τὸ λαό, γιὰ v6 τὸν φωτί-
σεις, ἢ ἀπευθύνεσαι, σύμφωνα μὲ τὴ λόγια παράδοση, στὸ στενὸ κύκλο μιᾶς ἐθνικῆς ἰν-
τελιγκέντσιας 1106 θεωρεῖ τὸν ἑαυτό της κληρονόμο Kai συνεχιστή τῆς ἀρχαίας ἑλληνικῆς
γραμματείας Kai ζεῖ μέσα στὸ άπατηλὸ ὅνειρο và φτάσει τοὺς Πλάτωνες Kai τοὺς Θουκυ-
δίδηδες μιμούμενη δουλικὰ τὸ γοαφτὸ τύπο τοῦ λόγου τους Kai προσπαθώντας νὰ τοῦ
δώσει ξένη πρὸς αὐτὸν φωνή, Γιατὶ ἂν διοτι-ηρήθηκε στοὺς αἰῶνες μιὰ μουσειακὴ ὀρθι>
γραφία, χάθηκε γιὰ πάντα Kai δὲν θὰ μᾱς γίνει ποτὲ γνωστὴ ἡ ἱστορικὴ ὀρθοφωνία (ἂν
δὲν ζεῖ μέσα στὸν παραδομένο ἀπὸ τοὺς αἰῶνες ζωντανὸ λόγο τοῦ λαοῦ μας) τῆς ἀρ-
χαίας ἐλληνικῆς 1106 K1’ αύτή διαφέρει ἀπὸ ἐποχή σὲ ἑποχὴ Kai 6116 συγγραφέα σὲ συγ-
γραφέα, ὅπως γίνεται σὲ κάθε ζωντανή γλῶσσα-
Ὁλόκληρος ὁ ἑλληνικὸς 18ος αἰῶνας ποὺ σωοτὰ ἔχει χαρακτηρισθεῖ αἰῶνας τοῦ
Νεοελληνικοῡ Διαφωτισμοῡ προετοιμάζει τὸ Ἔθνος γιὰ τή λυτρωτική ἐπανάσταση. “Av
ὅμως ἡ ιέπανάσταση τοῦ Εἰκοσιένα ἀποκατάστησε μιὰ περιορισμένη ἔστω ἐθνική ἀνε-
ξαρτησία, δὲ μπόρεσε Kai να λύσει ὅλα τὰ ἐθνικὰ προδλήματα· κι’ ἕνα ἀπ’ αὐτὰ εῖναι
τὸ 6ασικώτερο 611’ ὅλα τὸ πρόδλημα τῆς ἐθνικῆς γλώσσας. Δὲν μπόρεσε οὔτε τὸ Εἰκοσιένα,
οὔτε ol κατοπινοῑ πόλεμοι καὶ ἐπαναστάσεις νᾶ τοῦ δώσουν μιὰ ὁριστική λύση. T6 μόνο
ποὺ κερδίθηκε ἀπὸ τὸν Ψυχάρη ὣς τώρα, εῖναι ὴ κατάκτηση, ἀπὸ τὴ ζωντσνή γλῶσσα,
τοῦ τομέα τῆς λογοτεχνίας, καί μερικά, τοῦ στοχασμοῦ. Δυστυχῶς ἡ ἐκπαιδευτική νομο-
θεσία μας ἐξακολουθεῖ να προσφέρει θυσίες στὰ εἴδωλα τοῦ οὺμανισμοῡ τοῦ 16ου αἰώνα
Kai νὰ ἐπικαλεῖται μὲ ψαλμοὺς Kai μὲ εὐχολόγια τὸ γονιμοποιὸ πνεῦμα Kai τή σοφία
«τῶν ἀρχαίων ἡμῶν προγόνων», σὲ μιὰ γλῶσσα ραμμένη άπὸ παρδαλὰ κουρέλια τῆς 6p:
Χαῑας, σὲ μιὰ γλῶσσα ποὺ δὲν ἔχει γραμματική (γιατῑ δὲν εῖναι ζωντανή γλῶσσα), σε
μῑὰ γλῶσσα, τὴ λεγόμενη καθαρεύουσα, ποὺ τὸ μόνο ποὺ ἐκφράζει εῖναι μιὰ ἀ-πέλπιδα
τάση μίμησης τοῡ ἀττικοῦ πεζοῦ λόγου. (T6 λέει ἄλλωστε Kai 1’ ὄνομά της.
Τὸ ῖδιο θὰ πάθαινε Kai ὴ ζωντανὴ δημοτική ἂν γινόταν <<δημοτικίζουσα>>). Τὸ ’Έθνος
μας ἐξακολουθεῖ νὰ περιμένει 16 λυτρωμό του Kai 6116 16 ὑπόλοιπα δεσμὰ τοῦ patronne:
νικοῡ οὺμανισμοῡ 1106 ἐξακολουθοῦν v6 κρατοῦν δέσμια τὴν παιδεία στὸν οὑμανισμὸ του
16ου αἰώνα, K1' ἂς μή μᾶς ποῦν πὼς περιφρονούμε τὴν παιδευτικῆ ἀξία τῶν ἔργων των
κλασσικῶν τῆς ἀρχαιότητας. Κάθε ἄλλο. Μὰ διαφέρομε ὅμως ἀπὸ τοὺς προγονσπλη-
κτους καπήλους τοῦ καθαρευουσιανισμοῦ κατὰ τοῦτοῑ ἑνῶ αὐτοὶ ἀσχολοῦνται μὲ το νε-
κρὸ γλωσσικὸ τύπο τῆς ἀρχαίας καὶ πᾶνε μάταια νὰ τὸν ζωνταυέψουν, ἑμεῖς ἐνδιαφερο-
μαστε γιὰ τὸ οὐσιαστικὸ περιεχόμενο τῶν ἔργων τῆς ἀρχαίας ἑλληνικῆς γραμματείας.
N6 16 αἰσθανθοῦμε Kai νὰ τὸ καταλάδουμε σὲ ζωντανὸ ἑλληνικὸ λόγο, ὅπως αἰσθάνει-αι
Kai καταλαὸαίνει σήμερα ὁ άπλὸς λαὸς τὸν Αἰσχύλο, τὸ Σοφοκλῆ καῖ 16v Ξύριπιδη
στὸ θέατρο τῆς Ἐπιδαύρου καὶ στὸ θέατρο Ἡρώδη τοῦ Ἀττικοῦ. Οὔτε Kai ἀρνούμαστε
τή διδασκαλία τῆς ἀρχαίας ἑλληνικῆς σὰν ἀρχαίας νεκρῆς γλώσσας. Τόσο ὅμως, ὅσο θα
εῖταν ἀρκετὸ γιὰ νὰ μυηθεῖ ἡ μαθητική νεολαία στήν καταγωγή καὶ στή συνέχεια της
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ἐλληνικῆς γλώσσας μέσα στοὺς αῐῶνες. Καὶ γιὰ νὰ τὸ πετύχουμε αὐτὸ δὲν μᾶς χρειά-
ζεται ἡ μεσολάδηση τῆς καθαρεύουσας. ‘H καθαρεύουσα πρὲιτει νὰ λείψει σὰν σύγχρο-
νη ἐπίσημη νεκροζώντανη γλῶσσα τοῦ ”Εθνους. Ἀλλιόπικα δὲν θὰ ἀ-ι-ι-οκτήσουμε ποτὲ
συγχρονισμένη ἐκπαίδευση, Καὶ δὲν θὰ 6γοῦμε ποτὲ ἀπὸ τὸ τέλμα τῆς ὺποανάιττυξης.

Κλείνομε τήν παρένθεση.
5. Ἒχομε λοιπὸν συνηθίσει σὲ μιὰ παιδεία ποὺ ὕασίζεται σὲ μακρόχρονη παράδο-
ση καὶ θέλει νὰ εἶναι καὶ νὰ λέγεται οὑμανιστική σύμφωνα μὲ τὸ μοντέλο τοῦ οὺμανι-
σμοῦ τοῦ Ἰόου αἰῶνα, Εἵπαμε ὅμως ὅτι ὑπάρχει οὺμανισμὸς καὶ οὺμανισμοί. Για-τῑ 6 6-
ρος οὑμανισμὸς ἀγκαλιάζει, ὅπως εῖδαμε, τ ὸ σ ύ ν o λ ο τ ὣ ν πνευματικῶν
Kai φιλοσοφικῶν τάσεων ποὺ ἀποὸκλέπουν στὴν ἀνά-
πτυξη τῶν οὐσιαστικῶν ἀρετῶν τοῦ ἀνθρώπου. Μὲτὴν
ἔννοια αὐτή κάθε ἑποχή προσθέτει νέα κεφάλαια, νέο ὺλικὸ στὰ οὺμανιστικὰ ἀγαθά. “Av λοιπὸν
θέλομε τὴν παιδεία μσς ἀληθινὰ οὑμανιστική, πρέπει νὰ άνανεώσουμε, νὰ ἐκσυγχρονῐ-
σσυμε τὸ περιεχόμενο τοῦ οὑμανισμοῦ της· νὰ σπάσουμε τὰ μεσαιωνικὰ κάδρα της γιὰ
νὰ χωρέσουμε Kai τὸν ἑπιστημονικὸ οὑμανισμό, Kai τὸν τεχνικὸ οὺμανισμό. Γιατὶ Kai
oi ὲιτιστῆμες (ἰδίως οἱ φυσικομαθηματικὲς) Kai ὴ Τεχνική καλλιεργοῦν τὶς «ούσιαστικὲς
ἀρετὲς τοῦ ἀνθρώπου».
Κατὰ τὰ μέσα τοῦ 18ου αίώνα, πρὶν ἀκόμα ἀρχίσουν νὰ καλλιεργοῦνται ol ὰπλὲς
ἀριθμητικὲς θεωρίες, ἅρχισαν νὰ κατασκευάζουν λογιστικὲς μηχανές. ‘H νέα οΙκονομική
ζωὴ ποὺ ἀνατι-ῐυσσόταν μαζὺ μὲ τήν ἀστική τάξη εἶχε πρσπάντων ἀνάγκη ἀπὸ τὴν Τεχνι-
κή. Ἡ Τεχνικὴ εἶχε τὸ προδάδισμα στὴν Ἐπιστήμη, ἠ Τεχνική ἔδαζε προόλήματα στήν
Ἐπισ-ιήμη, ἔδειχνε τοὺς δρόμους της. Ὴ Μαθηματική στὸ πρῶτο ξεκίνημά της εῖταν Τε-
χνική. Ἡ σκέψη πρωτσανέῧηκε ἀπὸ τὸ χέρι στὸ κεφάλι γιὰ νὰ ξαναγυρίσει σοφότερη στὸ
χέρι. Μὲ τὸ γοργὸ παλινδρομικὸ πέρασμὰ της ἀπὸ τὸ χέρι στὸ κεφάλι, ὑφαίνεται, ὅπως
μὲ τή σαΐτα, τὸ ὕφασμα τῆς μγνώσης στὸν ἀργαλιὸ τῆς παιδείας. Δὲν ὑπάρχει λοιπὸν
διαχωριστική γραμμή ἀνάμεσα στήν Τεχνικὴ Kai στὴν Έπιστήμη. Χωρῑς τήν Τεχνική,
ὲιτὲμενε ὁ Paul Langevin ή Ἐπιστήμη δὲν θᾶχε οὔτεΥ πρῶτες ὕλες, οὗτε ὄργανα, οὔτε
τι-ηγὲς ἑνέργειας, Καὶ ἀντίθετα, χωρὶς τήν Ἐπιστήμη, ἡ Τεχνική ea: καταντοῦσε ἄγονος
ὁπλὸς ἑμπειρισμός.
6. ‘O οὑμανισμός, 6 ἀληθινὸς οὺμανισμὸς ποὺ σταθερὸς προορισμός του εἶναι νὰ
δοηθήσει τὸν ἂνθρωπο νὰ γνωρίσει τὸν ἑαυτό του, δηλαδή τὸ σ ύ γ χ ρ ο ν 6 τ o υ
ἄ ν θ ρ ω π o, πρέπει νὰ εἶναι -καὶ εῐναι- στὴν οὐσία του μιὰ ἐπισταμένη θεώρη-
ση ζωντανῶν μορφῶν ἀνθρώπινης δραστηριότητας Kai ὄχι ἕνας στενόκαρὸος Kai ἁχαρος
σκεπτικισμὸς πάνω σὲ ἀκρωτηριασμένα ἀπολιθὼματα πεθαμένων πολιτισμῶν. Ὁ σύγχρο-
νος οὑμανισμὸς ἀγκαλιάζει ὁλόκληρο τὸν σύγχρονο κόσμο Kai κάμνει τὸ γύρο τῆς γῆς
με ἐπανδρωμένους τεχνητοὺς δορυφόρους σὲ χρονική κλίμακα ὡρῶν, ἑνῶ 6 ἀρχαῖος, περι-
διαδάζει νωχελικὰ Kai φιλοσοφεῖ μακάρια γύρω στῐς ὅχθες τοῦ Ἰλισσοῦ καὶ τοῦ Τίδερη.
Τέτοιο τουλάχιστο τὸν ἀντιλαμδάνεται ή παιδεία μας. Ὅ σύγχρονος οὑμανισμὸς πρέπει
νὰ εἶναι στὸ σύγχρονο κόσμο ὅ,τι εῖταν ὁ ἀρχαῖος οὺμανισμὸς στὸν ἀρχαῖο κόσμο. Ὅ-
μως 6 νέος οὑμανισμὸς δὲν νοεῖται σὰν ἀντίθεση τοῦ παλαιοῦ. ’Έρχεται νὰ τὸν dwa-
νεὼσει, νὰ τὸν πλουτίσει. OI ἕρευνες τῶν ἀρχαίων πολιτισμῶν. Kai ή άντληση παιδευτι-
κῆς τροφῆς ἀπὸ αὐτοὺς ἀποτελοῦν ἕνα ἀπὸ τοὺς τομεῖς τῆς δραστηριότητάς του καὶ
τόσο μόνο, ὃσο εῖναι ἀρκετὸ γιὰ νὰ κατανοηθεῑ ὃαθύτερα 6 Ul'ryxpovoç ἄνθρωπος Kai τὰ
προὸλήματά του σὰν ἕνα Ιστορικὸ «γίγνεσθαι».

11. Ἠ κατάσταση τῆς παιδείας μας
l. Ἔχει ἀρκετὰ πιὰ ὼριμάσει στή συνείδηση τῆς κοινῆς γνώμης — κε’ αὐτὸ ἶσα ἶσα
ἀνησυχεῖ τὴ συντηρητική πολιτικὴ ἡγεσία τοῦ Ἔθνους Kai T6 Κράτος ποὺ τήν ἐκπρο-
σωπεῖ - ἡ ἀνάγκη τοῦ ἑκσυγχρονισμοῦ τῆς παιδείας μας. Kai 6 πιὸ ὰπλὸς μικρονοικο-
κύρης αἰσθάνεται σήμερα μὲ πικρία τὴν κακή ποιότητα τῆς παιδείας ποὺ παρέχει στὰ
παιδιά του τὸ κράτος, τή θλιδερή φτώχεια καὶ τήν ἀνεπάρκειά της νὰ τοὺς ἀνοίξει ἕνα
δρόμο πρὸς μακρόχρονες ισ-ιτουδὲς ἢ πρὸς τήν πρακτική ζωή. ’Υστερα ἀπὸ δώδεκα ὁλό-
κληρα χρόνια σ-χολική ζωὴ ὃλὲπει κατά-ιτληκτος πὼς τὸ παιδί του ἔμεινε ἀγράμματο. Kai
καταφεύγει σὲ φροντιστήρια καὶ σὲ ῐνστιτοῦτα, σὲ τεχνικὰ Kai ἑπαγγελματικὰ σχολεῖα
«deg λογῆς γιὰ νὰ τοῦ δώσει μιὰ στοιχειώδη ἑπιμόρφωση γιὰ παρα-πέρα σπουδὲς ἢ γιὰ
· τὴν πρακτική ζωή. “Av ἐπιμένει νὰ τελειώσει τὸ Γυμνάσιο, εἶναι γιὰ νὰ πάρει τὸ «χαρτί».
Ποιὰ τὼρα εἶναι ἡ ἔκταση, τὸ δάθος Kai ἡ ποιότητα τῆς ἐπιμόρφωσης αὐτῆς, μόνο ἀπὸ
κοντὰ μπορεῖ νὰ δεῖ Kai νὰ ἀξιολογήσει ἕνας φωτισμένος - σπάνιο φαινόμενο στὸν τόπο
μας — παρατηρητής. Ἐκεῖνο ὅμως ποὺ 6 καθένας ἀντιλαμὸάνεται ἅμεσα εἶναι 6 αὺτο-
σχεδιασμός, ἡ προχειρότητα Kai T6 έμπορικὸ πνεῦμα τῶν ἰδιωτικῶν αὐτῶν ἐττιμορφωτι-
«ὢν ἐπιχειρήσεων.

Δὲν ὑπάρχει σήμερα χώρα στὴ Δυτικὴ Εὐρώπη, μὲ ἑξαίρεση τήν *Ισ-ιτανία Kai τὴν
Πσρτογαλία, ὅπου ή παιδεία νὰ 6ρίσκεται στῆ στάθμη Kai τήν ἑγκατάλειψη τῆς ἑλλη-
νικῆς. Καθημερινὰ διαὸάζομε στὸν τύπο Kai στὰ περιοδικὰ ἄρθρα Kai μελέτες, συζητήσεις
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τῆς Βουλῆς Kai σχόλια γιὰ τὴν ἀνάγκη τῆς ἀνόρθωσης Kai τοῦ ,ἐκσυγχρονισμοῡ τῆς. παιδείας
Kai ίδιαίτερα τῆς Μέσης. Μπροστὰ στὸ Εεσήκωμα τῆς κοινῆς γνώμης ποὺ πῆρε τὴν πιὸ
ζωντανή Kai ἕντονη μορφή του στοὺς πρόσφατους ἀγῶνες τῆς φοιτητικῆς καὶ μαθητικῆς νεο-
λαίας μὲ τὸ σύνθημα «15% προῖκα στήν παιδεία», μπροστὰ στὸ ξεσήκωμα τῶν ἐκπαι-
δευτικῶν λειτουργῶν Δημοτικῆς καὶ Μέσης γιὰ τήν ἐγκατάλειψή της, ὴ Κυὸἑρνηση ἃρχι-
σε τή γνώριμή της μὲθοδο τῶν ἀπατηλῶν ὑποσχέσεων. Μιλὰει ἀπὸ τὴ μιὰ για αὔξηιση τῶν
κονδυλίων τῆς παιδείας σὲ 10%, ἐνῶ ἀπὸ τήν ἄλλη περιφρονητικὰ ἀπορρίπτει ὅλα τὰ
αῐτήμα-ια τῶν ἑκπαιδευτικῶν ποὺ ἀποτελοῦν τὸν ζωντανὸ ὀργανισμὸ τῆς παιδείας Kai ὐπο-
κριτικὰ ὺπόσχεται νὰ συγκαλὲσει τὸ μεγὰλο ((Έθνικὸ Συμὸούλιο» γιὰ να μελετήσει καὶ
να λύσει τὰ ἑκπαιδευτικὰ προόλήματα, Ὅπως δὰ ·τὰ μελὲτησε Kai τᾶλυσε ἡ περίφημη
«Ἐπιτροπὴ Παιδείας» μὲ τὸ μεγαλόσχημο Kai ἑπιὸλητικὸ τόμο τῶν ἐργασιῶν της. ’ ‘
τὸ καθὲνα με τὴ σειρά του.

2. ’Ἐχομε ὑ-ιτόψη μας, ἀνάμεσα σὲ ἄλλα, μιὰ ὑπεύθυνη ἔκθεση τῆς Ἑλληνικῆς Μα-
θηματικῆς Ἑταιρίας, ὅπου μὲ ἀδιάσειστα ντοκουμὲντα περιγράφεται ὴ κατάσταση τῆς
παιδείας μας Kai προδαλλονται οἱ ἀνάγκες της σὰν ἅμεσες ἑθνικὲς ἀνάγκες καὶ σὰν προϋ-
πόθεση τῆς οἰκονομικῆς ἀνάπτυξης τῆς χώρας. ἼΞχει ἰτιὰ γίνει κοινὴ συνείδηση ὅτι τὸ
πρόὸλημα τῆς οῐκονομικῆς ἀνά-ιπυξης τοῦ τόπου εἶναι πρόὸλημα ἐπιδίωοής μας σὰν κρά-
τους καὶ σὰν ἔθνους. Οἰκονομικὴ ἑξάρτηση ἰσοδυναμεῖ μὲ πολιτικὴ ἐξάρτηση. «Ἡ ἐλευ-
‘ θερία ἀγα-ιτα vù ντύνεται μὲ προϊόντα καθαρῶς ἐθνικά».

01 πολύτιμοι σύμμαχοί μας εἶναι πολὺ φυσικὸ Va ἑνδιαφὲρονται γιὰ τὴν οἰκονομική
μας ὰνὰτι-ιυξη καὶ γιὰ τὴν παιδεία ποὺ εἶναι προϋπὸθεσή της. Τὰ σύγχρονα μηχανήματα
τῆς εΙρήνης Kai τοῦ πολέμου ἔχουν ἀνάγκη ἀπὸ μορφωμὲνο προσωπικὸ γιὰ τὴν ἀποτελε-
σματικὴ χρήοη τους. Kai γιὰ νὰ γίνει πλήρης Kai ἑντατική ἑκμετάλλευοη τοῦ γεωργικοῦ,
τοῦ μεταλλευτικοῦ Kai τοῦ ἑνεργειακοῦ πλούτου τῆς χώρας, πρὸς τὸ συμφέρον τοῦ «flew,
Θερου κόσμου» Kai γιὰ τὸ καλὸ τοῦ ἑλληνικοῦ λαοῦ, χρειὰζεται ἕνας ἄρτιος οῐκονομικὸς
προγραμματισμὸς μὲ τήν τεχνικὴ καὶ οῐκονομικὴ δοήθεια τοῦ Ὀργανισμοῦ Οἰκονομικῆς
Συνεργασίας Kai Ἀνα-η-ι-ύξεως (Ο.Ο,Σ.Α.). Kai στὴ 6ἁση ἑνὸς ἄρτια ὀργανωμὲνου οἰκο-
νομικοῦ προγραμματισμοῡ μτταίνει τὸ πρόὸλημα τῆς παιδείας. Γι’ αὐτὸ καὶ ἕνας ἀ-ιτὸ
τοὺς τεχνικοὺς ἐμπειρογνώμονες τοῦ Ο.Ο.Σ.Α., ὸ κ. Elvin ποὺ ἀσχολήθηκε μὲ TÔV
ἑλληνικὸ οῐκονομικὸ προγραμματισμό, δὲν παράλειψε στήν ἔκθεσή του (Οἰκονομικὸς Τα-
χυδρὸμος 16-11-61) να μελετήσει Kai τὰ προὸλήματα τῆς ἑλληνικῆς παιδείας.

Ἰδιαίτερο ἑνδιαφὲρον παρουσιάζουν οἱ συγκριτικοῑ πίνακες ποὺ παραθὲτει στὴν ἔκ-
Οεσή του. Νὰ, π.χ. οἱ δατι-ἁνες γιὰ τὴν παιδεία, σὲ ποσοστὸ τοῦ ἑθνικοῡ εἰσοδήματος,
σὲ διάφορες χῶρεςι

Αλλα

Συγκριτικὸς Πίνακας
δαπανῶν σὲ συνολικὰ κονδύλια γιὰ τὴν παιδεία

Μιλώντας ὁ κ, Παπανδρὲου στή Βουλὴ κατὰ τή“συνεδρία τῆς 11 Δεκεμβρίου 1962
για τήν κατόιο-ιαση τῆς παιδείας, κατεδάζει γιὰ τὴν Ἑλλάδα τὸ ποσοστὸ του παραπανῳ
συγκριτικοῡ πίνακα ἀπὸ 1,40 σὲ 1,39, ἑνῶ κατὰ τὸ 1950- 1952 τὸ ὰντίο-ιοιχα ποσοστο
συμμετοχῆς τῆς παιδείας στὸ ὲθνικὸ εἰσόδημα εἵταν 1,83%. Παρατηροῡμε δηλαδη το ὀτπο-
καρδιωτικὸ φαινόμενο τῆς προϊούσας ἑλάττωσης τοῦ ποσοστοῦ των Scrrravwv’ της παιζ-
δείας ἀντίκρυ στή γοργὴ αὔξηση τοῦ ἐθνικοῡ εἰσοδήματος, για την ὁποια τοσο συ)(να
καυχιὲται ὴ κυὸἑρνηση καὶ τὸ Θεωρεῑ ἕργο της.
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’Ὗοτερα ἀπὸ τὴ διαπίστωση τοῦ παρα-πάνω πίνακα, ὸ κ. Elvin καταλήγει σὲ ὸρι-
σμὲνα συμπεράσματα ποὺ ὁφείλουμε νά τὰ προσὲξουμε;
10. ((Ὑφίο-ιάται ἀνάγκη αὐξήσεως τῶν διδασκομένων εἰδικστήτων». Πραγματικὰ εῐ-
ναι τραγικὴ ἡ κατάσταση ο-ιὴν νεογὲννητη τεχνική μας ἐιςπαίδευση. Ἐπικεφαλῆς σὰν σύμ-
·6ουλοι Τεχνικῆς Ἐκπαιδεύσεως τοῦ Ὺπουργείου Παιδείας τοποθετήθηκαν ἀπὸ τὴ μιὰ
φιλόλογοι καὶ φυσικομαθηματικοῖ ποὺ μπορεῖ νὰ ἔχουν ἐκπαιὸευτικὴ πείρα, ἀλλὰ τοὺς
λείπει ὁλότελα ἠ ἀπαραίτητη ἐξειδίκευση γιὰ τὸ λειτούργημα τους, καὶ ἀπὸ τὴν ἄλλη
τεχνικοί τοῦ Πολυτεχνείου Kai στρατιωτικοὶ ποὺ μπορεῖ Va κατὲχουν τὰ τεχνικὰ προὸλή-
ματα καὶ τὶς τεχνικὲς ἀνάγκες τῆς χώρας, μὰ δὲν ἔχουν καμιὰ ἐκπαιδευτικὴ ἐξειδίκευση.
Πῶς τώρα ἕνα τὲτοιο συμδούλιο ὀῐπὸ ἐτερόκλητα μὲλη θα μπορέσει νὰ ὀργανώσει τὴν
τεχνική μας ἑκπαίδευση, νὰ τῆς δώσει περιεχόμενο καὶ μορφή, διδακτικὸ προσωπικὸ καὶ
διδακτικὰ 6ι6λία, νομοθεσία καὶ κανονισμούς, μόνο 01 δαίμονες τοῦ νεοελληνικοῦ αύτο-
σχεδιασμοῡ καὶ τῆς προχειρότητας μποροῡν νὰ φωτίσουν καὶ τοὺς κ.κ. Συμδούλους καὶ
ἐμάς. Φτάνει μόνο νὰ ἀναφέρουμε, ὅτι τὸ διδακτικὸ προσωπικὸ τῶν ἰδιωτικῶν τεχνικῶν
σχολῶν πωσλαμὸὰνεται καὶ ἀπολύεται χωρὶς Kama σύμὸαση μὲ νομικὸ κῦρος καὶ ὁ
καθηγητὴς πληρὼνεται σὰν ὼρομίσθιος ἐργάτης. Ὄσο γιὰ τὰ ἐκπαιδευτικὰ προσόντα
του μπορεῑ và: εἶναι τι-ι-υχιοῡχος τοῦ Πανεπιστημίου, μπορεῑ νὰ εἶναι ἀξιωματικός τοῦ
στρατοῦ, τοῦ ναυτικοῦ ῆ τῆς ἀεροπορίας, μπορεῖ νὰ εῖναι δημοδιδάσκαλος, μπορεῖ μηχανι-
κὸς ἢ ἀρχιτέκτονας τοῦ Πολυτεχνείου μπορεῖ Kai ἀπλὸς ἀπόφοιτος μὲσης τεχνικῆς σχο-
λῆς, π.χ. σχεδιαστής. Ὀλες 01 τεχνικὲς σχολὲς, Ιδιωτικὲς καῖ κρατικὲς, λειτουργοῦν γιὰ
να μὴν εἶναι ά-πλῶς κλειοτὲς. Τοὺς λείπουν τὰ μελετημὲνα ἀναλυτικὰ προγράμματα, τοὺς
λείπουν τὰ διδακτικὰ διδλία, τοὺς λείπουν 0| ἀπαραίτητοι τεχνικοῐ ἐξοπλισμοί, μὲ ἐλά-
χιστες ἐξαιρέσεις. Μιὰ κάποια φροντίδα ἁρχισε νὰ καταδάλλεται γιὰ τὴν κατάρτιση διδα-
κτικοῦ προσωπικοῦ τῆς τεχνικῆς μας ἐκπαίδευσης, κάτω ἀπὸ τὴν ἐποπτεία μιᾶς κυρίας
φιλολόγου ποὺ ἀνήκει οτὴν ἀνώτατη ὶεραρχία τοῡ Ὑπουργείου Παιδείας. Σὲ τοῦτο τὸ
μακάριο τόπο, ὅσο πιὸ ψηλὰ ἀνεδαίνει (ἢ σκαρφαλῶνει) κανεῑς οτήν ὺπαλληλικὴ Ιεραρχία,
τόσο Kai σοφότερος, ἀρμοδιότερος, είδικότερος Kai 1κανότερος γιὰ ὅλα γίνεται. Ἀλλοῡ,
οτοὺς κουτόφραγκους λ.χ,, συμδαίνει τὸ ἀντίθετο. 'H θὲοη δημιουργεῖται μόνο ὅταν ὑπάρ-
χει, μαζὺ μὲ τὴν ἀνάγκη, ὴ είδικότητα, ἡ ἁρμοδιότητα, ἡ ίκανότητα τοῦ προσώπου ποὺ
πρόκειται νά -ι-ὴν καταλάδει. Μὰ ἡ παροιμία «τὸ ράσο κόνει τὸν παπά» εἶναι παροιμία
ἐλληνικη. Δὲν Ba ἐκταθοῦμε περισσότερο στὴν τεχνικὴ ἐκπαίδευση καὶ τὰ προθλήματά
της. Ἴσως αὐτὸ γίνει σὲ μιὰ εἰδικότερη μελέτη μας. Γιὰ κεῖνον ποὺ Θὰθελε νά ἐνημερω-
θεῖ περισσότερο, παρα-πέμπομε σὲ μιὰ είδικότερη μελὲτη μας δημοσιευμὲνη στὸ περιο-
ὃικὸ «Νὲα Οἰκονομίσ» (”Ετος ΙΒ’, Ὀκτώδρης 1958, ἀρ. φύλλου 142).

Γυρίζομε τώρα οτήν ἔκθεση τοῦ κ. Elvin.
20. «Τὸ σύστημα τῆς νυκτερινῆς φοιτήσεως μετά μίαν ὁλόκληρον ἡμέραν ἐργασίας
δὲν εῐναι καλόν». Σύμφωνοι.
30. «Ὅτι ὴ εἰσαγωγὴ εἰς τὰς τεχνικὰς σχολὰς μαθητῶν ἡλικίας 12 ἐτῶν προϋπο-
Θὲτει τὴν ἀντίληψιν ὅτι είς τόσον νεαρὰν ἠλικίαν εῖναι δυνατὴ ἡ λῆψις τελικῶν ἀποφάσεων
ὡς πρὸς τὸ μελλονι-ικὸν ἐπάγγελμα καὶ ἠ ἐξακρίδωσις τῶν δυνατοτήτων τῶν ἐνδιαφερομέ-
νων». Ξῐναι πολὺ ἐπιεικεῖς 01 παρατηρήσεις αὐτὲς τοῦ κ. Elvin ποὺ ἀναφέρονται στὸ
μοναδικὸ στὴν Εὐρώπη φαινόμενο τῆς λειτουργίας τεχνικῶν σχολῶν, θεμελιωμὲνων στὴ
στοιχειώδη ἐκπαίδευση τοῦ δημοτικοῦ. Εἶναι γνωστὸ ἀπὸ τὴν ψυχολογία, ὅτι μόνο ἀπὸ τὸ
140 ἢ 150 ἔτος τῆς ἡλικίας ὼριμάζει στὸ παιδὶ ό λεγόμενος σχολικὸς ἢ ἐπαγγελματικὸς
προσανατολισμός. Πρὶν ἀπὸ τὴν ἠλικία αὐτὴ τὸ παιδὶ δὲν εἶναι Ικανὸ νά καταλάδει τὴν
κοινωνικὴ σημασία τῆς παραγωγικῆς ἐργασίας. Τὸ τεχνικὸ ἐργαλεῖο στα χέρια του εῐναι
ἐργαλεῖο-παιγνίδι ποὺ τὸν ὅοηθᾱ và πλουτίζει τὴν ἐμπειρία του, νὰ δοκιμάζει καὶ νὰ
γνωρίζει τὴν ἀποτελεσματικότητα τῆς μυϊκῆς του δύναμης ἐνισχυμὲνης μὲ τὸ
ἐργαλεῖο, νὰ μιμεῖται τοὺς μεγάλους. Μέσα στὸ παιγνίδι ἐκκολά-η-ι-ονται 01 πνευματικὲς
ἀρετὲς Kai 0| σωματικὲς δεξιότητες τοῦ παιδιοῡ. Ἡ ἡλικία τῶν 13, 14 Kai 15 ἐπῶν εῐναι
ή κατεξοχὴν σχολική ἡλικία. Εἶναι ἡ ἡλικία τῆς ῶρίμανσης τῆς τΓοιοτικῆς νοημοσύνης τοῦ
παιδιοῡ, τῆς ὁριοτικῆς διαμόρφωσης Kai ἀποκρυστάλλωοης τῆς προσωπικότητάς του.
Πῶς λοιπὸν ἐπιτρέπεται καὶ πῶς συγχωρεῖται νὰ κατευθύνομε αὐθαίρετα, μὲ καταναγκα-
σμό, ἕνα παιδὶ ποὺ μόλις συμπλήρωσε τὰ 12 χρόνια τῆς ἡλικίας του, πρὸς μιὰ ἐξειδι-
κευμὲνη τεχνικὴ (στήν πραγματικότητα πρακτικήεκαλφαλίκι) ἐκπαίδευση τρία ὁλόκληρα
χρόνια πρὶν ἀκόμη ὡριμάσει καὶ ἐκδηλωθεῖ φυσιολογικὰ Kai ἀδίαστα, πρὶν διαγνωσθεῖ
ὁ ἑπαγγελματικὸς προσανατολισμός του, πρῖν ἀκόμη ὡριμάσουν οἱ ψυχοσωματικὲς δεξιό-
τητες καὶ καταδολὲς ἰ-ου;
Γι’ αὑτὸ ἀκριδῶς1 κάμνει τὴν παρα-πάνω ἐπιεικῆ παρστήρηση ὁ κ. Elvin. Γιατὶ ξέρει
ὅτι σὲ ὅλες τίς χῶρες τῆς Εὐρώπης ὴ ἐκπαίδευση εἶναι ὑποχρεωτικὴ καὶ δωρεὰν (οὐσια-
στικὰ δωρεάν Kai μὲ ὑποτροφίες) τούλάχιστο ὣς τήν ἡλικία τῶν 14 - 15 ἐτῶν. Στὴν ὑπο-
χρεωτικὴ δηλαδὴ καὶ δωρεὰν ἐκπαίδευοη περιλαμὸάνεται Kai ὁ κατώτερος κύκλος τῆς MÉ-
σης Ἐκπαίδευσ-ης (M.E.). Kai ὅμως, σὲ μὰς, κι’ αὐτὲς ἀκόμη 01 σοφὲς κεφαλὲς τῶν
είδικῶν τῆς περίφημης «Ἐπιτροπῆς Παιδείας» ἀναγνώρισαν Kai υίοθὲτησαν τὴν ὕπαρξη
«κατωτέρων τεχνικῶν σχολε ίων» θεμελιωμὲνωννστὸ δημοτικό. Ὸ ἁρμόδιος
μάλιστα εἰσηγητὴς κ. Γ, N. Παλαιολόγος, παιδαγωγὸς Kai ἄλλοτε ἀνώτατο ἐκπαιδευτικὸ
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στέλεχος, ἀναφέρει στήν είσήγησή του καὶ τὰ ἀκόλουθα ἀπαράμιλλα γιὰ να ὑποστηρίξει
τὶς ὀτπὸψεις του; Προτείνει καὶ ἡ Ὲπιτρσπή ἀποδέχεται τὴν ἵδρυοη «Κατωτέρωνδημο-
σίων τεχνικῶν ἐπαγγελμάτικῶν σχολῶν τριετοῦς φοιτήσεως τῶν ἀποφοίτων τοῦ ἑξαετοῡς
δημοτικοῦ σχολείου, τῶν μὴ προοριζομένων διὰ τὸ προγυμνάσιον (Etc: ὀνομάζει ἡ Ε.Π. f
τὸν κατώτερο γυμνασιακὸ κύκλο) καὶ οἵτινες λ 6 γ ῳ μ ε ι ω μ έ ν ω ν θ ε ω ρ η τ ι-
κῶν διαφερόντων καὶ οἰκονομικῆς άῖδυνσιμίας τῶν γο-
νέων* (ἡ μὸρφωση εἶναι προνόμιο τῶν πλουσίων) ἔχουσι τάσεις πρὸς τὴν ἐπαγγελ-
ματικήνέκπαίδευσιν... ’Ξκ συνομιλίας ἢν εἶχον μετὰ- διομ-ηχά-
νου τῶν Ἀθηνῶν, κατόχου τοῦ ζητήματος... ἀπεκόμισα τὴν ἐντύπωσιν ὅτι εἲς ἐκ
τῶν σπουδαιοτέρων λόγων τῆς άνικανότητος τῶν ἐλληνικῶν διομηχανιῶν πρὸς ἐξαγωγάς,
εἶναι ἡ μειονεκτικὸτης τοῦ ’Ἕλληνος ἐργάτου ὡς πρὸς τὴν ἀπόδοσιν ἐν συγκρίσει πρὸς
τοὺς εἰδικευμένους ἐργάτας ξένων προοδευμένων διομηχανιῶν... Συχνὰ πειράματα δελτιώ-
σεως τῆς παραγωγικότητος δι’ αὐξήσεως τῶν μισθῶν ἀπέτυχον, προσκρούσαντα εἰς
τήν ἐχθρὸτητα τοῦ ”Ελληνος ἐργάτου ἕναὲντι -ιποῦ ἐρ-
γοδότου του».
Αύτὰ πιστεύει καὶ αὐτὰ εἰσηγεῖται ἕνας γηράσας ἐν σοφία Ἕλλην ΠΑΙΔΑΓΩΓΟΣ.
Αὐτὰ υἱοθετοῦνται ἀπὸ τὴν Ἐπιτροπὴ καὶ αὐτὰ γίνονται πρόγραμμα ἐκπα ι δευτ ι κῆ ς
γ ε ν ο κ τ o ν ί α ς άπὸ τὸ κράτος. Μὰ ὸ χῶρος δὲν μᾶς παίρνει γιὰ να ἑκταθοῦμε περιςσς
σὸτερο. “Ας ξαναγυρίσουμε στὸν ἐμπειρογνώμονα τοῦ Ο.Ο.Σ.Α. κ, Elvin.
4o. Ἀναφερὸμενος στὸ πρὸὅλημα τῆς ἐπάρκειας τοῦ διδακτικοῦ προσωπικοῡ ὁ κ.
Elvin παρατηρεῖ ὅτι ὴ σχέση «προσφορὰ-ζήτησις» καθηγητῶν «παρουσιάζεται στῆν ἹΞλ-
λάδα καλύτερα άπὸ ὂ,τι εῐς τὰς περισσοτέρας χώρας, μὲ ἐξαίρεσιν εἰς τοὺς καθηγητὰς
των φυσικῶν».
Πολὺ ὀρθὰ παρα-τηρεῖ στὴν ἕκθεσή της ἡ Ἑλληνικὴ Μαθηματικὴ Ἑταιρία ὅτι «μὲ
μίαν τοιαύτην ἐμπορευματικήν ἀντίληψιν προσφορᾶς καὶ ζητήσεως τοῦ διδπτικοῡ προσωι
πικοῦ τὸ ἐκπαιδευτικὸν λειτούργημα ἐκπίπτει εἷς ἐπίπεδον ἀγοραῖον καὶ τὸ κράτος κα-
ταντᾱ κερδοσκόπος ιξργοδὸτης».
Στὸ ἀμέσως ὅμως ἐπόμενο κεφάλαιο τῆς ἔκθεσής του παρατηρεῖ ὅτι «θὰιπρέιτει
νὰ δελτιωθοῦν αἱ ά-ιτοδοχαῑ τῶν ἐκπαιδευτικῶν, ὥστε νὰ προσελκύωνται εἰς τὸ ἐπάγγελμα
ol νέοι, οῐ ὁποῖοι άπὸ μερικῶν ἐτῶν προσέρχονται ὁλονὲν καῖ ὀλιγώτεροι εἰς τὰς διαφό-
ρους σχολάς».
Δὲν ὑπάρχει 6έ6αια ἀμφιδολία ὄτι πάρα πολλοὶ άδιόρισποι καθηγητὲς περιμένουν
σειρὰ νὰ διορισθοῦν. Πρὸκειται ὅμως γιὰ θεολόγους κατὰ πρῶτο λόγο καὶ γιὰ φιλολὸ-
Ὺους κατὰ δεύτερο. 01 τι-τυχιοῦχοι φυσικοὶ καὶ μαθηματικοῖ προτιμοῦν νὰ τρέπονται σὲ
ἄλλες ἐξωεκπαιδευτικές, ἐπιστημονικὲς καὶ τεχνικὲς ἢ καὶ σὲ φροντιστηριακὲς ἀπασχολή-
σεις πολὺ περισσότερο ἀποδοτικὲς καὶ μὲ εὐρύτερες προστι-τικὲς οἰκονομικῆς καὶ κοινω-
νικῆς σταδιοδρομίας. Ὀσο μεγάλος καὶ ἂν εἶναι ὁ ἀριθμὸς αὐτὸς τῶν ἐξωεκπαιδευτικῶν
φυσικῶν καὶ μαθηματικῶν ποὺ άποποιοῦντσι τὸ διορισμό τους, ἄλλος τόσος, καὶ μάλιστα
μεγαλύτερος, εῖναι ὁ ἀριθμὸς τῶν κενῶν θέσεων σ-ιή Μ. E. Καὶ ἂν γίνει σύγκριση τοῦ
ἀριθμοῦ τῶν ἐξωεκπαιδευτικῶν αὐτῶν ποὺ άποφεύγουν τὸ διορισμὸ, μὲ τὶς ἀνάγκες διδα-
κτικοῦ προσωπικοῡ σὲ μιὰ κάπως ἐκσυγχρονισμένη M. E. θα ὅρεθοῦμε σὲ μιὰ ἐκπληκτική
ἱλλειψη καθηγητῶν, ὅχι μόνον τῶν φυσικῶν καῖ τῶν μαθηματικῶν, ἀλλὰ καὶ φιλολόγων.
Ὅλοι γνωρίζομε τὶς συνθῆκες λειτουργίας τῶν γυμνασίων μσς μὲ τμήματα τά·
ξεων ὰπὸ 60 ὣς 100 καὶ περισσότερους μαθητὲς καὶ μὲ περικοπὴ διδακτικῶν ὡρῶν σὲ
πρωτεύοντα μαθήματα κατὰ ποσοστὸ 20 καὶ 50%. Στήν καρδιὰ τῆς Ἀθήνας λειτουρ-
γοῦν δημὸσια γυμνάσια μὲ πρόσθετους προσωρινοὺς ἀδιὸριστους καθηγητὲς ποὺ τοὺς
πληρώνουν οἳ σύλλογοι γονέων καὶ μὲ ὑπερωρίες τῶν τακτικῶν καθηγητῶν πληρωμένες
άπὸ τὴν ἴδια τι-ηγή. “Av ὰκόμη λογαριάσουμε ὅτι ἕνας καθηγητὴς εἶναι ὑποχρεωμένος σε
24 καὶ 26 ἐδδομαδιαῖες ῶρες διδασκαλίας ἀντίκρυ σὲ 15 καὶ 18 σὲ ἅλλες εὐρωπαϊκὲς
χῶρες, θὰ συμπεράνομε ὅτι ὁ κ. ElVin δὲν εἶναι καλὰ πληροφορημένος, ὅταν ἀποφαίνε-
ται ὅτι ἡ «προσφορὰ» καθηγητῶν στήν ἀγορὰ τῆς ἐκπαιδεύσεως εἶναι μεγαλύτερη ἀπὸ
τὴ «(ñ-mon». ἱ
“Η κατάσταση στ-ἠν παιδεία μοις εἶναι ἀληθινὰ οΙκτρή. “Ag ἀρχίσουμε ἀπὸ To
διδακτηριακό.
'H Στατιστικὴ Ἐπετηρίδα τοῦ ’1957- 1958 (δὲν ἔχω δυστυχῶς νεὸτερη πρόχεῑρηι
μὰ ἡ κατάσταση δὲν ἔχει ἀπὸ τότε δελτιωθεῖ αἰσθητὰ) μᾶς παρέχει τὴν ἀκόλουθη εῐκὸναι

* 0l ὑπογραμμὶσεις εἶναι δικὲς μας.
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’Υπὰρχουν 6ἑ6αια καὶ σχολεῖα, ῐδίως οτὴν πρωτεύουσα ποὺ λειτουργοῦν πρωῒ καῖ
ἀπόγεμα, μὰ ἡ κατάσταση αὐτή δὲ μπορεῖ νὰ θεωρηθεῖ ὁμαλή. Κανονικά, ἂν θέλουμε νὰ
φθάσουμε σὲ μιὰ ἀνεκτὴ ἀντιστοιχία, ἂς ποῡμε 40 μαθητῶν κατὰ αἴθουσα, μᾱς χρειὰ-
ζονται ἀκὸμη 1756 αῖθουσες. Κι’ ἂν ποῡμε 30 μαθητὲς κατὰ τάξη, ὅσους προτείνει ἡ
σὺγρονη παιδαγωγική, μᾶς χρειάζονται 3310 νέες αἵθουσες διδασκαλίας, δηλαδή
ἁλλες τόσες ἀ-ιτὸ τὶς ὑπάρχουσες.
“Ac; περάσουμε στήν ἀναλογία καθηγητῶν πρὸς μαθητὲς σὲ τρία σχολικὰ χρόνια.
Ἡ εἰκόνα εἶναι ἡ ὀὲκὸλουθηῑ

1955 - 56 1956 - 57 1957 - 58 Αὔξηση μα-θητῶν κατά
Μῦθηῑὲς Καθηγ. Μαθητὲς Καθηγ. Μαθητ. Καθηγ. τὴν δίῃ-’ίαν

Αὔξηση -
καθηγητ.

172379 5039 AS3580 r5148 193203 , 5039 110/0 00/0(mg. 6,10/0 o.v';'.2°/n αυξ. 5°/o elat.2°/o

“Ag προσθέσουμε ὅτι κατὰ τὸ ἔτος 1960- 1961 o1 μαθητὲς τῶν δημοσίων σχολείων
M.E. ἔφθασαν τὶς 227.146 καὶ οἱ καθηγητὲς τῖς 5.640. Σὲ αὕξηση δηλαδή 12% μαθητῶν
ἔχουμε αὔξηση 12% καθηγητῶν. Ἠ κατάσταση λοιπόν, ἔχει μείνει στάσιμη μέχρι τοῦ 1961.
Ποιὰ εἶναι τώρα ἡ ἀναλογία ἑνὸς καθηγητῆ πρὸς μαθητὲς. 01 παραπάνω ἀριθμοὶ
δίνουν ἂμεση ἀπάντηση. Στὸ σχολικὸ ἔτος 1957-58 ἀπιο-τοιχοῡσε ἕνας καθηγητὴς
σὲ 38 μαθητές. Στά 1960-61 ἀντιστοιχεῖ ἕνας καθηγητὴς σὲ 40 μαθητὲς. Ἡ κατά-
σταση δηλαδή πηγαίνει ἀπὸ τὸ κακὸ στὸ χειρότερο. “Ο παρακάτω συγκριτικὸς πίνακας
δείχνει τήν κατάντια σὲ διεθνῆ κλίμακα.

θ

Ὁ πίνακας αὐτὸς εἶναι παρμένος ἀπὸ τὸ ὂιόλίο τοῦ ἄλλοτε ὺπουργοῡ Παιδείας
κ. Κ. Καλλία καὶ ἀναφέρεται σὲ δεδομένα τοῦ ἔτους 1955- 1956. Σήμερα, ὅπως εἴδα-
με, ὴ κατάσ-ι-αση τι-ηγαίνοντας ἀπὸ τὸ κακὸ στὸ χειρότερο ἔχει φθάσει τήν ἀναλογία
καθηγητῶν πρὸς μαθητὲς σὲ λόγο 1 πρὸς 40. Me‘: ἅλλα λόγια, γιὰ νὰ φτὰσουμε τὶς εύ-
ρωπαῑκὲς χῶρες, πρέπει τουλὰχιστο να διπλασιάσουμε ἀμέσως τὸν ἀριθμὸ τοῦ διδακτι-
κοῦ προσωπικοῡ στή Μέση Ἐκπαίδευση, ὅπως καὶ τῖς αῖθουσες διδασκαλίας.
Σὲ σχετική ἐπετηρίδα τῶν Ἡνωμένων Ἐθνῶν τοῦ 1961 ἀναφέρονται τὰ παρακάτω
στατιστικὰ στοιχεῖα ποὺ φυσικὸ εἶναι νὰ μὴ συμφωνοῦν μὲ τὸν στατιστικὸ πίνακα τοῦ
κ. Καλλία. Τὸ πιθανότερο εἶναι νὰ ὑπάρχουν ἀνακρίδειες στὸν πίνακα τοῦ κ. Καλλία.

Aèv ξέρω ἂν πρέπει νὰ δοθεῖ πίστη στὴν ἀναλογία 1 πρὸς 31 τοῦ ἀνωτέρω πίνακα.
‘H ἀναλογία αύτή ἔρχεται σὲ ἀντίθεση μὲ τοὺς ἀριθμοὺς ποὺ δώσαμε παρα-ιτάνω γιὰ τὸ
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σχολικὸ ἔτος 1960 - 61, σύμφωνα μὲ τοὺς ὁποίους ἐπὶ 227.146 μαθητῶν εἵχαμε 5.640
Kaenyn-zéq, δηλαδη ἀναλογῑα 1 πρὸς 40 (6λ. καὶ ἅρθρο τοῦ Θ. Πα-ιτακωνοταντὶνου στὴν
ἓῗτ.οξ;ῗέει;ἷὲἰὲἰξ τῆς 30-10-62). Ὁ ἀριθμὸς ποὺ ἔχει δοθεῖ στὰ “Ην.- Ἔθνη μοῡ φαίνεται

Μὰ νά ἀκὸμη Kai ἀλλος ἕνας συγκριτικὸς κατάλογος δαπανῶν κατὰ σπουδαστή,
ποὺ δὲν ἁφορᾱ 6ἑ6αια τή M. Έκπαὶδευση, εῖναι ὅμως πολὺ χαρακτηριστικὸς γιὰ τὴνἑκπαιδευτικὴ νοοτροπῑα τοῦ κράτους. Ὁ κατάλογος αὐτὸς ἔχει δοθεῖ ἀπὸ τὴν κ. Θάλεια
Κολυὸᾱ (ἐφ. «Ἐλευθερία» 12-11-61).

Δαπάνες εἰς δολλάρια κατὰ σπουδαστὴν

Νά Kai ἕνας ἄλλος χαρακτηριστικὸς πίνακας δαπανῶν γιὰ τὴν παιδεία σὲ δολ-
ἴάΓἮῖοξαὲἑὲ κάέἕὲἒὲ. 51'113; παὶρνομε άπὸ τὸ γαλλικὸ ἐπιστημονικὸ περιοδικὸ resse Medicale

Ἀπὸ ὅλα τὰ στοιχεῖα ποὺ παραθὲισαμε μέχρι τώρα, προὸᾴλλει άνάγλυφη ἡ οἰκτρή
εἰκόνα τῆς M. E. στή χώρα μας. Γιὰ νὰ φθῑάσουμε στα ἐπίπεδα τῶν άνατι-ι-υγμὲνων χω-
ρῶν τῆς Εὐρώπης, εἶναι ἀνάγκη và ἀποκτήσουμε άμεσα διπλάαιο ἀριθμὸ ἀπὸ αἵθουσες
καὶ ὃιπλάσιο ἀριθμὸ ὰπὸ καθηγητὲς, μὲ προοτι-τική παραπὲρα αὕξησης, ἀνάλογα μὲ τὴν
φυσιολογικὴ αὕξηση τοῦ πληθυσμοῡ. Μὰ δὲν εἶναι μόνο αὐτό. Ἀργᾶ ἢ γρήγορα ea ἀναγ-
κασθοῦμε νά κάμομε ὑποχρεώτικὸ Kai δωρεὰν τὸν κατώτερο γυμνασιακὸ κύκλο. Νὰ κρα-
τήσουμε δηλαδή τὸ παιδί ὑποχρεωτικὰ οτὸ σγολεῖο ἐπὶ 9 χρόνια ἀντὶ τὰ 6 τοῦ σημερι-
νοῦ δημοτικοῦ. “Αν λοιπὸν λογαριάσουμε ὅτι 20.000 τουλάχιοτο παιδιὰ ποὺ παῖρνουν
ἀπολυτήριο ἀπὸ τὸ δημοτικὸ Kai δὲν συνεχῑζουν στὴ M.E., θὰ φοιτήσουν μὲ τὴν αὖ-
ξηση τῆς ὑποχρεωτικῆς ογολικῆς ἠλικῑας ὣς τὰ 15 χρόνια ea: μᾱς χρειασθοῦν αἵθουσξς
Kai διδακτικὸ προσώπικὸ γιὰ 20.000X3=60.000 τουλάχιστο ἐπὶ πλέον μαθητὲς της
M. E., δηλαδή ἄλλες 1.5ΟΟ αἵθουσες διδασκαλῑες περισσότερες ἀπὸ ὃσες ὑπολογῖσαμε
παραπάνω (40 μαθητὲς κατὰ τάξη) καῖ ἄλλοι 1.5ΟΟ καθηγητὲς, ἂν κρατήσουμε τῖς τας
ξεις ὅπως εἶναι σήμερα μὲ 60 μαθητές. Ὅπως ὃλὲπομε, τὸ μέλλον ὃιαγράφεται νπολυ
σκοτεινὸ καὶ ἀὸἑὸαιο. Πᾶμε στα τυφλά, χωρῖς κανὲνα σοὸαρὸ προγραμματισμο, excl-IE
χάσει τὸν ἔλεγχο τῆς κατάστασης Kl’ ἂν κά-ιτοτε παίρνομε μὲτρα, εἶναι μὲπρα αιτασμω-
δικά, γιατροσόφια Kai ἀοπιρίνες γιὰ θεραπεία τῶν ἀναγκῶν τῆς στιγμῆς, μπαλωματα
γιὰ να καλύψωμε ὅ,τι εἶναι ντροπὴ νὰ φαίνεται.
Δὲν πρόκειται νὰ ἐκταθοῦμε οτὴν κατάσταση τῆς Δημοτικῆς Ὲκπαῑδευσης, (Δ. E.).
Τὸ Σύνταγμα τὴν ὁρίζει ὺποχρεωτική Kai δωρεάν. Σὲ κάθε χώρα σήμερα ὒπαρζῑῐ δω-
ρεὰν καὶ ὺποχρεωτική ἐκπαῑδευση Kai παρέχεται ἀλλοῦ ἐπὶ 6 χρόνια, ὅπως σὲ μας, ἀλι-
λοῡ ἐπὶ 9 ἢ 10 κι’ ἀλλοῦ ὣς τὸ τέλος τῆς M. E. Ὑπάρχει ὅμως διαφορὰ στήι( ἑρμξὶνΕῑῦὶ
τοῦ ὅρου «ὑποχρεωτική». Ὕποχρεωτικὴ γιὰ ποι6ν; γιὰ τὸν πατέρα ἢ γιὰ, τρ ιξρῑῑῐρςὶ
Πάρετε μιὰ φτωχή ἀγροτική οῐκογὲνεια ποὺ μὲσα στὰ 6 - 8 πρῶτα χρόνια ατἶο το ἱΥῦῐι-ῑῡ
ἔχει ἀποκτήσει, ἂς ποῡμε, 4 παιδιὰ ποὺ Kai τὰ 4 πρὲπει αύγχρονα να φοιτρυν στα δη-
μοτικὸ. Eîvou πολὺ φυσικὸ ὁ πατέρας vc‘: τραδήξει ὰπὸ τὸ σχολειὸ, ἀπὸ Tnv‘4l'l‘n 5T1
τάξη τὰ μεγαλύτερα γιὰ và περιορῑσει τὰ ἔξοδα (χαρτιά, 6ι6λία κλπ.) Kai για ναὶὅοη-
θιὲται στῐς ἀγροτικὲς ὃουλειὲς. ἼΞται δὲν εἶναι καθόλου παράδοξο τὸ φαινόμενο να ÉY:
καταλείπουν στὴ μέση τὸ δημοτικὸ σχολεῖο τὸ ἕνα τὲταρτο περίπου ἀπὸ τὰ παιδῑα «που
ἐγγράφονται στήν Α’ τάξη. Μιὰ ὅμως πραγματικὰ ὑποχρεωτική ἐκπαῖδευση εἶναι UTl'O-
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χρεωτική κυρῑως γιὰ τὸ κράτος, ποὺ ἁλλοῦ φθάνει ὣς τὸ σημεῖο νὰ ὲπιδοτεῖ τῖς οῐκογὲ-
νειες ποὺ δυοκολεύονται νὰ συντηρήσουν τὰ παιδιά τους κρατώντας τα σ-Γὸ σχολεῒο.
Αὐτὸ Θὰ πεῖ δωρεὰν-καί ὑποχρεωτικὴ ἐκπαίδευση.
Καῖ οτὴ Δ. E. ἡ κατάσταση, κτιριακή καὶ διδωτικοῦ προσωπικοῡ δὲν εἶναι καλύ-
τερη ἀπὸ ὅτι στή M. E. Ἐδῶ μάλιστα ἠ ἀναλογία δασκὰλου πρὸς μαθητὲς φτάνει τή
σχὲση 1 δάσκαλος πρὸς 44 μαθητὲς. Ἀνὰλογες φυσικὰ καὶ ol ὰνάγκες όιττὸ αῖθουσες
διδασκαλίας. Νὰ ἕνας ἐπίσημος συγκριτικὸς πίνακας τῶν 'Hv. ’EBvcîJv:

Τὰ σ-ῐοιχεῖα αὐτὰ τὰ παρουσῑασε ὁ ἀρχηγὸς τῆς E.K. K. Παπανδρέου σ-ιή συνε-
δρῐαση τῆς Βουλῆς τῆς 12)]2)62.
Τὲτοια εῖναι ἠ εἰκόνα τῆς παιδείας μας, Μέσης καὶ Δημοτικῆς, ὅταν τήν ὀλὲιτομε
ἀπ’ ἔξω. Ποιὰ εἶναι ὅμως ἡ εἰκόνα της, ὅταν τὴ δοῦμε ἀπὸ τὸ ἐσωτερικὸ τηςῑ ὅταν τὴν
παρακολουθήσουμε οτὴ λειτουργία της, ὅταν ἀναλύσουμε τήν ποιότητὰ της; Αὐτὸ θὰ τὸ
δοῡμε o’ ἕνα δεύτερο ᾶρθρο μσς.
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