
‘H Δημοκρατία μὲ ἁπλᾶ Αὸγισ
Γράφει μερικὰ ρωστὰ. πράγματα στὰ ὁμό-
τιτλα ἄρθρα του (αΚαθημερινὴ) 22-26 Αὐ-
γούστου) ô παλιὸς καθηγητὴς μου »τῆς Φιλο-
σοφίας τοῦ Δικαίου καὶ σημερινὸς θεωρητι-
κὸς τῆς ΕΡΕ κ. Κ. Τσάτσος, γιὰ νεὶ τὰ δια-
Ἐτρέψει ὅμως στὸ τέλος καὶ 'vù. θγάλει τὰ
ἀνάποδα συμπεράσματα. Ἕνα ἀπὸ τὰ σωστὰ
εἶναι καὶ ἡ γενική του διαπίστωση, ὅτι «ἡ
δημοκρατία τῶν μέσων τοῦ 20οῦ αἰώνα δὲν
μπορεῖ và εἶναι ἡ δημοκρατία τῶν μέσων τοῦ
19ου αἰώνα». Ἀμέσως, ὅμως, πηδάει κ’ έδῶ
ἀπὸ τὸ σωστὸ στὸ ἀνάποδο, στὸ ὅτι δηλ. «ἡ
δημοκρατία ἡ σύγχρονη, γιὰ ’νὰ ζήσει, πρέ-
πει ἐν ὀνόματι τῶν Βασικῶν της ἀρ-
χῶν ’νά ἀμυνθεῐ ἀποτελεσματικὰ ὲ-
ναντίσν τῆς μεγαλύτερης ἀπειλῆς ποὺ γνώ-
’ρισε ποτέ, τοῦ κομμουνισμοῦ» (Οἱ ὑπογραμμί-
σεις εἶναι τοῦ ἴδιου τοῦ κ. Τσάτσου). Καὶ
αὐτὴ ἡ ((ἀποτελεσματικη ἄμυνα», ὅπως δια-
γράφεται, σὲ γενικὲς γραμμὲς στὰ ἄρθρα του
αὐτά, καὶ, ὅπως ἔχει γίνει γνωστὴ ἀπὸ τὴν
ὅλη πολιτεία καὶ πολιτικογραφία τοῦ ἀνδρός,
δὲν εἶναι τίποτ’ ἄλλο παρὰ ἡ ἄρνηση καὶ ἡ
κατάλυση τῆς δημοκρατίας. Προχωροῦμε στὴν

καὶ ὃὲν παρουσιάζει καμιὰ διαφορὰ ρατσι-
στικη.
Τὰ στοιχεῖα ποὺ μᾶς δίνει ἠ ὀδοντολογία
εἶναι. δυνατὸ ’νὰ χρησιμέψουν ὄχι μόῦο στὶς
ἱστορικὲς καὶ. στὶς 6ιολογικὲς ἐπιστῆμες. Τὸ
ίδιο μπορεῐ ’νὰ φανοῦν χρήσιμα καὶ στὴν ἰα-
τροδικαστική. Γιὰ τὴ σωστὴ διεξαγωγὴ τῆς
ἀνάκρισης συχνὰ εἶναι ἀπαραίτητο νὰ καθο-
ρίσουμε τὸ γένος καὶ τὴν ἡλικία ἑνὸς πτώμα-
τος ἀπὸ τὸ κρανίο του. 'H ἀνατομία τῶν δον-
τιῶν ὃοηθάει ’νὰ προσδιορίσουμε τὴν ἡλικία,
τὴ ράτσα καὶ κατὰ ἕνα μέρος καὶ τὸ γένος.
Μερικὲς φορὲς τὰ στοιχεῖα αὐτὰ μπορεῑ ’νά
εἶναι ἀποφασιστικὰ γιὰ τὴν ἐξακρίὸωση τῆς
ταυτότητας τοῦ ἐγκληματία εἴτε καὶ τοῦ θύ-
ματος.

Μετάφρ.; ΣΤΑΘΗ Ι. ΚΑΝΝΑΒΟΤ, ἰατροῦ

ἀπόδειξη, παίρνοντας μία -μία τὶς «θέσεις»,
ποὺ ἐκθέτει ὁ κ. Τσὰτσος στὰ. ἄρθρα του αὐτὰ.

Ι
Κι ἃς ἀρχίσουμε ἀπὸ τὴν εἰλικρίνεια, ποὺ
κατὰ τὸν ἀρθρογράῳο μας πρέπει vu στηρί-
ζει τὴ λειτουργία τῆς δημοκρατίας, καὶ ποὺ
παραὸιάζεται συστηματικὰ καὶ προγραμματι-
σμὲνα ἀπὸ τὸν κομμουνισμὸε «“Ο κομμουνι-
σμὸς οτὶς χῶρες, ὅπου δὲν ἐπεκράτησε, ἄλλα
διακηρύττει καὶ ἄλλα έπιδιώκει. Ποτὲ τὸ πο-
λιτικὸ ψεῦδος δὲν εἶχε ἀναχθεῖ κατὰ τρόπο
συστηματικὸ καὶ τόσο πάγιο σὲ μέθοδο πολι-
τικῆς ἐπικρατήσεως. Εῑναι φανερό, πὼς ὁ κομ-
μουνισμὸς παραῦιάζοντας ἔτσῑ προγραμματι-
σμένα αὐτὸν τὸν 6ασικὸν ὅρο ἠθικῆς τάξεως,
ἔρχεται καὶ ἀπὸ αὐτὸν τὸν δρόμο, σὲ σύγ-
κρουση, πρὸς τὴν οὐσία τῆς ἀληθινῆς δημο-
κρατίας». lO κομμουνισμὸς «κατασκευάζει μιὰ
ψευδεπίφαση δημοκρατίας, ἐνῶ κατὰ ὓὰθος ἀ-
ποῦλέπει σὲ ἕνα ὀλιγαρχικὸ πολίτευμα». Θέ-
λει. và. εἰπεῖ δηλ., ὅτι ὁ κομμουνισμὸς παρου-
σιάζεται ὑπέρμαχος τῆς δημοκρατίας, ένῶ ὲ-
πιδιώκει τὴν κατάλυσή της καὶ τὴν ἐγκαθί-
δρυση τῆς δικτατορίας τοῦ προλεταριάτου.
Θὰ θέλαμε νὰ προθαλουμε τὸ ἁπλοϊκὰ ρώ-
τημαι ποιός εἶναι ἐκεῖνος ποὺ ἐπινόησε καὶ

· καθιέρωσε καὶ αὐτὸν ἀκόμα τὸν ὅρο τῆς «δι-
κτατορίας τοῦ προλεταριάτου»; Δὲν εἶναι ὁ
κομμουνισμὸς καὶ ὁ ἱδρυτής του, ὁ Μὰρξ;
Καὶ πότε ἔπαψε ὁ κομμουνισμὸς νὰ. διακηρύτ-
τει ὅτι ἀποόλέπει στὴ δικτατορία τοῦ προλε-
ταριάτου, σὰν μεταὸατικὴ ὕὲὀαια πολιτικὴ
μορφὴ πρὸς τὴ σοσιαλιστικὴ δημοκρατίας ’Λ-
κόμα καὶ στὰ πιὸ πρόσφατα ἐπίσημα nounou-
νιστικὰ κείμενα, τὴ Διακήρυξη καὶ τὴ Δήλω-
ση τῆς Μόσχος τοῦ 1957 καὶ 1960, γίνεται
ρητὴ ἀναφορὰ. στὴ δικτατορία τοῦ προλετα-
ριάτου. Ποῦ λοιπὸν ὑπάρχει τὸ «ψεῦδος» ἀπὸ
μέρους τοῦ κομμουνισμοῦ, '0 κομμουνισμὸς
δὲν ἔκρυψε ποτὲ τοὺς σκοπούς του καὶ ἔδωσε
ἔται ὁ ἴδιος τὰ καλὺτερα ὅπλα στοὺς ἀντι-
πάλους του γιὰ νὰ τὸν χτυπήσουν. Καὶ ὃέὸαια,
οἱ ἀντίπαλοί του δὲν ἔχασαν ποτὲ τὴν εὐκαι-
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ρία νὰ διατυμπανίσουν σὲ ὅλους τοὺς τόνους
καὶ, μὲ ὅλα τὰ μέσα τοὺς σκοπούς του αὐτοὺς
καὶ νὰ προσπαῦήσουν νὰ ξεσηκώσουνΙ σταυ-
ροφορίες καὶ ἱεροὺς πολέμους ἐναντίον τους.
Σ’ ὅλα αὐτὰ ἀδιαφόρησε καὶ ἴσα-ἴσα ἀγωνί-
στηκε μὲ πεῖσμα νὰ κρατηθεῖ ἀσυμόίῧαστα
καὶ ἀπαρασάλευτα στὴν ἱδεολογική του καθα-
ρότητα, κι αὐτὴ δὲν ἔπαψε νὰ τὴ διακηρύττει
μὲ τὴν πιὸ ἐπικίνδιννη γιὰ τὸν ἴδιο εῐλικρί-
νεια. "Av μ’ ὅλα ταῦτα ἡ ἐπιρροή του ἀπλώ-
θηκε καὶ ἁπλώνεται ὁλοένα περισσότερο, ἡ
αἰτία πρέπει νὰ ἀναζητηθ-εῖ ἀλλοῡ καὶ ὄχι στὸ
ἀνύπαρκτο «ψεῦδος» του. ’

Τοὺς ἀντιπάλους του ὅμως σκανδαλίζει ἡ
ἐπίμονη ἀπὸ μέρους τοῦ κομμουνισμοῦ ὑπε-
ράσπιση nul διεκδίκηση τῆς δημοκρατίας nul
τῶν δημοκρατικῶν θεσμῶν «στὶς χῶρες, ὅπου
δὲν ἐπεκράτησε». Ἀλλά ἡ ὓέση τοῦ κομμου-
νισμοῦ σ’ αὐτὸ τὸ ζήτημα εἶναι εὐεξήγητη
καὶ εὐνὸητη; ἡ ἀρτιότητα nul ἡ τέλεια λει-
τουργία τῆς δημοκρατίας στὶς τέτοιες χῶρες
εἶναι ἄμεση nul ζωτικὴ ἀνάγκη γι’ αὐτόν.
Τοῦ εὐκολύνει, τὸν ῑδεολογικὸν ἀγώνα, τὴν κί-
νηση καὶ τὴν ὀργάνωσή του, τὸν λευτερώνει
ἀπὸ τὶς δυακολίες καὶ τοὺς κινδύνους τῆς πα-
ρανομίας, προωθεῖ μ’ ἕνα λόγο τὴν τελικὴ
ἐπιτυχία του. Αὐτὸ ὃλέπουν οἱ ἀντίπαλοί του
καὶ γιά νὰ τὸν ἀντιμετωπίσουν σοφίστηκαν
νὰ καταργήσουν ἢ-τουλάχιστον-νὰ νοθὲ-
ψουν τὴ δημοκρατίαέ ’Έτσι φτάσαμε α’ αὐτὸν
τὸν τραγέλαφοι ‘O κομμοιννισμός, ποὺ τάχα
θέλει νὰ καταργήσει τὴ δημοκρατία, καταλή-
γει νὰ εἶναι ὁ πιὸ εῑλικρινὴς συμπαραστάτης
της καὶ οἱ ἄλλοι, ποὺ θέλουν νὰ τὴ διατηρή-
σουν, καταντοῦν νὰ εἶναι οἱ πιὸ ἄσπονδοι ὑ-
πονομευτές τηςῑ Μπορεί νὰ ἔχει ὁ κομμουνι-
σμὸς τὴν πασίγνωστη ἄποψη γιὰ τὴ δικτα-
τορία τοῦ προλεταριάτου, ὅταν καὶ ἂν κατα-
λάῧει τὴν ἐξουσία, σήμερα ὅμως καὶ μέχρι
τότε, ἔχει κάῦε συμφέρον νὰ λειτουργεῖ ἄ-
μεμπτα ἡ δημοκρατία. Είναι ἔτσι εἰλικρινέ-
στατος στὶς σημερινὲς ἐπιδιώξεις του, καὶ
ταυτόχρονα, ἀποτελεσματικότατος μοχλὸς γιὰ
τὸν τέλειο nul ἄψογο ἐκδημοκρατισμό. Οἱ ἀν-
τίπαλοί του, ὅμως, τί εἶναι; Μὲ τὴν πρόφαση
νὰ σώσουν τὴ δημοκρατία ἀπὸ τὸν μελλοντικὸ
κίνδυνο τῆς προλεταριακῆς δικτατορίας, γί-
νονται σήμερα οἱ ὑποστηρικτὲς τῶν πιὸ ἀντι-
δημοκρατικῶν μεθόδων καὶ, μέτρων- ἀπὸ τοὺς
άπλοὺς «αὐτοπεριορισμοὺς» μέχρι τὸν ἀνοιχτὸ
φασισμό. Καὶ ζητοῦν ἀπὸ τὸν λαὸ νὰ ζήσει
σήμερα χωρὶς δημοκρατία, γιὰ ’νά ἀπολείψει
τὴ μελλοντικὴ καὶ ἀόέόαιη ὁλοκλήρωσή της.
Ol κομμουνιστές, ἀντίθετα, ὓέλουν νὰ ζήσει
δ λαὸς σήμερα τὴν πιὸ ὁλοκληρωμένη δημο-
κρατία, γιὰ νά τὸν ὁδηγήσουν κάποτε-ἂν
καὶ, ὅταν τὸ θελήσει ὁ ἴδιος-στὴ δικτατορία
τοῦ προλεταριάτου. Κ’ ὕστερα ἀποροῦν, γιατί
ὁ λαὸς προτιμάει τὸ φωτεινὸ παρόν, ποὺ τοῦ
δίνει χειροπιαστὰ ὁ κομμουνισμός, ἀπὸ τὸ νε-
φελώδικο μέλλον, ποὺ τοῦ ὑπόσχονται οἱ ἀντί-
ιταλοί τουέ
Οἱ κύριοι αὐτοὶ δὲν θέλουν νὰ καταλάὸουν
πὼς ὅποι,ος ἀγωνίζεται γιὰ τὴν ὁλοκλήρωση
καὶ ὅχι γιὰ τὸν περιορισμὸ τῆς δημοκρατίας,

ἀναπόφευγα γίνεται καὶ αὐτὸς δημοκράτης.
Γιατὶ ἡ ὁλοκλήρωση τῆς δημοκρατίας τί an»
μαίνει, σημαίνει ἐλευθερία κίνησης καὶ προ-
ηαγάνδας γιὰ ὅλες τὶς ἰδέες, καὶ γιὰ τὸν
κομμουνισμὸ -καὶ, γιὰ τὸν ἀντικομμουνισμό. ‘O
δεύτερος, ποὺ ὂέῧαια μπορεῖ νὰ ἐργάζεται nul
χωρὶς τὴ δημοκρατία, δὲν ἑμποδίζεταιάπὸ τὴ,
δημοκρατία νὰ. ξετυλίξει ὅλη τὴν προπαγάν-
δα του καὶ νὰ πολεμήσει τὸν κομμουνισμὸ κρα-
δαίνοντας τὸν μελλοντικὸ κίνδσνο ἀπὸ δαῦ-
τον. "Evu μόνο δὲν μπορεῖ μὲ τὴν ἀληθινὴ
δημοκρατίαι νὰ μεταχειρίζεται ὅλες αὐτὲς τὶς
σκοτεινὲς μέθοδες τῆς συγκαλυμένης ἢ ἀπρο-”
κάλυπτης ὅίας, τῆς ἀπάτης, τῆς ὑποκρισίας
καὶ τῆς αὐθαιρεσίας, ποὺ τόσο τοῦ Ιεἶναι ἀ-
γαπητὲς καὶ πρόχειρες. ‘H δημοκρατία ζητάει
πράγματι εἰλικρίνεια καὶ ὅσοι τὴν ἀποφεύγουν
ἢ ἔχουν συμφέρο νὰ τὴν ἀποφύγουν, δὲν τὰ
πᾶνε καλά μὲ τὴ δημοκρατία.
’Όποιος ἀγωνίζεται γιὰ. τὴν ὁλοκλήρωσή
τῆς δημοκρατίας, καταλήγει ἀνσπόφευγα νὰ
ὑποταχθεῑ καὶ αὐτὸς στὴ δημοκρατικὴ διαδι-
κασία. Κι αὐτὸ ἔκανε ὁ κομμουνισμὸς ἐκεῖ ὅ·
που πράγματι λειτουργεῖ ἡ δημοκρατίαι ἔγινε
κοινοόουλευτικὸ κόμμα, ἀγωνίζεται, γιὰ τὴν ἐ-
πικράτησή του στὶς ἐκλογὲς καί, παρ’ ὄλες
τὶς θεωρητικὲς ἐπιφυλάξεις του, περιμένει οὐ·
σιαστικὰ τὴν ἐξουσία ἀπὸ τὴ δημοκρατικὴ δια-
δικασία. Καὶ ὅταν πάρει τὴν, ἐξουσία δημκὼ
κρατικά, εἶναι ζήτημα ἂν θὰ μπορέσει πιὰ νὸ
ἐφαρμόσει τὴ δικτατορία τοῦ προλεταριάτου
στὴ θεωρητικὴ μορφή τηςε χάρη στὴν ἐμπε-
δωμένη δημοκρατικὴ συνείδηση ἡ δικτατορία
αὐτή, ἂν ἐφαρμοστεῖΓΜ εἶναι πολὺ mû δη-
μοκρατικὴ ἀπ’ ὅ,τι, ἦταν στὶς χῶρες, ὅπου ἦ
ἐξουσία κατακτήθ-ηκε ἀντιδημοκρατικά. Ὅπως
καὶ νά ’ναι, ὅμως, ὁ ἀντικομμουνισμὸς ἔχει
ὅλη τὴ δυνατότητα νὰ καταγγέλνει τὸν κομ-
μουνισμὸ γιὰ τὶς ἀντιδημοκρατικὲς αὐτὲς ἐπι·
διώξεις του, νὰ προπαγανδίζει nul νὰ ἐκφοὸί-
ζει τὸν λαὸ ἀπέναντί του καὶ ’νὰ ἆπολαμῦάνει
τὸ μέγα ὄφελοςΙ ὅτι-ἀνεξάρτητα ἀπὸ κάθε
ἄλλο ἀποτέλεσμα-ἔχει ἀποτρέψει τὸν κομ-
μουνισμὸ ἀπὸ τὴν έπαναστατικὴ διεκδίκηση
τῆς ἐξουσίας.
“Ola αὐτὰ δὲν εἶναι λόγιατ στά τελευταῖα
κομμουνιστικὰ κείμενα τοῦ 1957 καὶ τοῦ 1960,
ποὺ μνημονέψαμε παραπάνω, γίνεται ρητὴ
ἀποδοχὴ τῆς ἄποψης, ὅτι ἦ ἐξουσία μπορεῖ
νὰ κατακτηθεῐ σὲ ὃρισμένες χῶρες καὶ μὲ δη-
μοκρατικὰ μέσα. Αὐτὸ εἶναι μιὰ παραχώρηση
στὴ δημοκρατία, ποὺ ποτὲ δὲν εἶχε γίνει ὥς
τὰ τώρα ἀπὸ τὸν ἐπίσημο κομμουνισμό. ·“Ο
ἴδιος ὃ Μὰρξ εἶχε ὑπαινιχθεῖ κάτι τέτοιο γιὰ
τὴν Ἀγγλία καὶ τὴν Ἑλὸετία, ἀλλὰ τὸ νεώ-
τερο -μετὰ τὴν Ὀχτωὸριανὴ Ἐπανάσταση ——
κομμουνιστικὸ κίνημα τὸ εἶχε ἀγνοήσει. Καὶ
κάτι ἄλλο ἀκόμαε στὴ σσνδιάσκειινη τῆς Μό-
σχας τοῦ 1957 εἶχε προταθεῖ καὶ εἶχε περι-
ληφῦεῐ στὸ ἀρχικὸ σχέδιο τῆς Διακήρυξης nul
ἦ ἐγκατάλειψη τῆς δικτατορίας τοῦ προλετα-
ριάτου, ποὺ τελικά ἀποσύρΐῆῑκε ὕστερα ἀπὸ
τὴν ἔντονη ἀντίδραση τοῦ Κινεζικοῡ K01141013—
νιστικοῦ Κόμματος. Τί σημαίνει αὐτό; σημαι-
νει ὅτι τὰ κομμουνιστικὰ κόμματα τῶν δημο-493 ,



κρατικῶν χωρῶν, ὅσα κινιοῦνται σὲ πραγμα-
τικὴ δημοκρατία καὶ ἀγωνίζονται γι’ αὐτήν,
ἔχουν δαθ-ύτατα ἐπηρεαστεῖ ἀπὸ τὸιδημοκραἫ
τικὸ ιιι-νεῦμα καὶ ὁδηγιοῦνται σὲ δημοκρατικὴ
ἀναπροσαρμογὴ τῶν καθιερωμένων τους θέ-
σεων. Ἀπίῦετα, τά κόμματα τῶν χωρῶν, ποὺ
δὲν γνώρισον ,τὴ δημοκρατία, μένουν ἀμετα-
κίνητοι σ-τήν ἀνάγκη τῆς δικτατορίας τοῦ προ-
λεταριάτου-γιατί, ἁπλούστατα, ἔχουν νὰ ἀν-
τιμετωπίσουν τὴ δικτατορία τῆς ντόπιας τους
κεφαλαιοκρατίας καὶ δὲν ἔχουν ἄλλο μέσο νὰ
τὴ χτυπήσουν, παρὰ τὴ δικτατορία τοῦ προ-
λεταριάτου.
Γιατί, λοιπόν, δυσπιστοῦν οἱ ἀντικομμουνι-
στὲς πρὸς τὴ δημοκρατία καί, ὅταν ὗλὲπουν
τὸν κομμουνισμὸ νὰ τὴν ὑποστηρίζει, αὐτοὶ
στρέφονται ἐναντίον της; Διότι εἶναι ἱδιοτε-
λεῐ;; τὴ δημοκρατία τὴ θέλουν γιὰ νὰ τοὺς
ἐξασφαλίσει ἀπὸ τὸν ταξικό τους ἀντίπαλο,
καὶ μόνο ὅσο νομίζουν ὅτι τοὺς ἐξασφαλίζει
ἀπὸ δαῦτον, τὴν ὕπερασπίζονται. Ἦ δημο-
κρατία ὅμως σημαίνει ἀνιδιοτέλεια; σημαίνει
νὰ ἀποδέχεσαι τὸ ἑνδεχόμενο, πὼς ὁ ἀντίπα-
λός σου μπορεῖ κάποτε νὰ κερδίσει τὴν ἐμπι-
στοσύνη ,τοῦ λαοῦ καὶ νὰ πάρει αὐτὸς τὴν ἐ-
ξουσία. Αὐτὸ ὅμως μπορεῐ νά τὸ ἀποδέχονται
γιὰ τὸν στενά κομματικό τους ἀντίπαλο μέσα
στὸ ἀστικὸ στρατόπεδο-κι αὐτὸ μὲ χίλιες
δυσκολίες καὶ στρεψοδικίες-δὲν θέλουν ὅ-
μως ποτε νὰ τὸ ἀποδεχτοῦν γιὰ τὸν ταξικό
τους ἀντίπαλο, τὸν κομμουνισμό. Σεληνιάζον-
ται καὶ ποὺ τὸ σκέφτοντιιι. Κι ὄχι τόσο γιὰ
τὶς δικτατορικὲς τάσεις του κ.τ.τ. -αὐτὰ εῐ-
ναι καρυκεύματα γιά τὰ φερέφωνα τῶν πρα-
γματικῶν ἀφεντικῶν--ὅσο γιά τὸν θανάσιμο
κίνδυνο ποὺ ἀπειλεῖ αὐτὰ τὰ πραγματικὰ ἀ-
φεντικάτ τὰ μονοπώλια, τὰ τράστ, τοὺς ἀθυ-
σαλέους κύκλους τοῦ πλούτου καὶ τοῦ συμφέ-

'I'à καινοὺρια μαθηματικὰ Kal

’ροντος μ’ ἕνα λόγο.
Δὲν συμ6αίνει τὸ ῖδιο μὲ τὸν κομμουνισμό.
Ἀγωνίζεται γιὰ τὴ δημοκρατία, μολονότι ξέ-
ρει ὅτι αὐτή δίνει ὅχι μόνο τὶς ἴδιες, ἀλλὰ καὶ
πολὺ μεγαλύτερες εὐκαιρίες στὸν ἀντίπαλό
του. Ἀποδέχεται ὅμως τὸὶένδεχόμενο νὰ ἐξα-
κολουθεῖ αὐτὸς ‘ô ἀντίπαλος νά σφετερίζεται
τὴν ἐμπιστοσύνη τοῦ λαοῦ καὶ νὰ ἐπιδραδύ-
νει τὸν σχηματισμὸ κομμοιννιστικῆς πλειοψη-
ῳίας. Καὶ στὴν πραγματικότητα, ἔχει γίνει
αὐτὸ στὶς δημοκρατικὲς χῶρες. Ἔχει ὅμως
τὴν τόλμη-καὶ τὴν ἀρετὴν-ὁ κομμουνισμὸς
νὰ τὸ ἀποδέχεται αὐτὸ τὸ ἐνδεχόμενο, ὅταν
ἀγωνίζεται γιὸ. τὴ δημοκρατία. K' ἔχει ἐμπι-
οτοσύνη καὶ στὸν ἑαυτό του καὶ στὸ λαό, ὅτι
χρησιμοποιώντας τὶς δημοκρατικὲς ἐλευθερίες
γιὰ νά ξεσκεπάζει καὶ νὰ. καταγγέλνει τὴν ἐκ-
μετάλλευση, τὸ ἔγκλημα, τὴν ἀπάτη καὶ τὴν
ψευτιὰ τῆς κυρίαρχης τάξης, θὰ κερδίσει μιὰ
μέρα —— ὅσο μακρινὴ καὶ νά ’ναι, τὴν ψυχὴ
τοῦ λαοῦ ὁλόκληροι). Τί ὓὰ κάμει τότε μὲ τὴ
δημοκρατία, εἶναι ἄλλο ζήτημα. Μποροῡν οἱ
ἀντίπαλοί του νὰ τὸν καταγγέλνουν δσο 0é—
λοινν καὶ νὰ «διαφωτίζουν» τὸ λαὸ γιὰ τὰ
τοτινά του σχέδια, moù δὲν τά ’κρυψε ποτὲ
ὁ ἴδιος, δὲν μποροῡν ὅμως οὔτε νὰ τοῦ ἀμφι-
σόητοῦν τὴν εἰλικρίνεια τῶν σημερινῶν ἀγώ-
νων του, οὔτε νὰ καταργοῦν ἢ νά νοθεύουν
αὐτοὶ τὴ δημοκρατία σήμερα, γιὰ νὰ μὴ τὴν
καταργήσει ἢ τὴ νοῦέψει ὁ κομμουνισμὸς αῦ-
ριο. Θέλει «ἀρετὴν καὶ τόλμην» ἡ Ἐλευθερία,
ἀλλὰ καὶ ἡ ΔημοκρατίαΙ

ΓΙΑΝΝΗΣ ΣΚΟΤΡΙΩΤΗΣ

Σημ.; 'O χρόνος δὲν ἐπέτρεψε μιάν ὁλό-
πλευρη ἀνάλυση τοῦ ὓέιιατος, ἡ ὁποία θά γίνει
στὸ ἑπόμενο τεῦχος.

τὸ διδακτικὸ ἑγχειρίδιο τοῦ ὙπουργεΙου

Ἀπὸ τὸ Ὑπουργεῖο Παιδείας δὸθηκε στοὺς
ι μαθητὲς τῆς πρώτης Τάξης ὁρισμένων Γυμνα-
σίων τῆς χώρας, τὸ 6ι6λίοε «Πειραμα-τική
Διδασκαλία τῶν Μαθημωικῶν εἰς τήν πρώ-
την ὅαθμίδα τῶν Γυμνασῖων, ἀπὸ τὸ ὁποῖο
φυσικὰ πρόκειται νὰ μελετΟῡν οἱ μαθητὲς τὰ
μαθηματικὰ τους.

Θὰ κὰνω ὁρισμένες παρατηρήσεις καὶ κρί-
σεις γιὰ τὸ περιεχόμενα, τή μορφή του καὶ
τὸν τρὰπο διδασκαλίας τῆς ὕλης τῶν μαθη-
ματικῶν, ποὺ περιέχεται cr’ αὐτὸ τὸ 6ι6λίο.
Οἱ παρατηρήσεις αύτὲς ἕγιναν σὲ πὰνω ἀπὸ
δέκα μαθητὲς διαφόρων Γυμνασῖων τῆς Ἀθή-
νας. Μπορεῖ νὰ γίνει ἡ άντιπαρατήρηση πὼς
δὲν μποροῡν νὰ ὅγοῡν συμπεράσμαῐα ὰπὸ
καθυστερημένους μαθητὲς γιὰ τὴν ἐπιτυχία,
ὅπως διατυμπανίζεται, τοῦ πειράματος ἢ
τὴν ἀποτυχίας. Ἣ προκαταδολική ἁπάντηση
εἶναι πὼς οἱ μαθητὲς αὑτσῖ μὲ μιὰ σωστή.

καὶ ψυχολσγημένη διδασκαλία καὶ ἄσκηση
διακρίθηκαν σὲ σημεῖο ὥστε νὰ χαρακτηρι-
σθοῡν πολλοὶ ἀπ’ αὐτοὺς «μαθηματικὰ μυα-
λὰ» (ὅπως συνήθως λέγεται) ά-ιτὸ τοὺς κα-
Θηγητὲς τους.
Θεωρῶ ὺποχρέωσή μου νὰ κὰνω γνωοτὲς
τῖς παρατηρήσεις αὺτὲς, ὥστε, σὰν ’ἐκπαι-
δευτικός, vô: ὅοηθήσω ὗσο μπορῶ, τήν ἄνο-
δο τῆς Παιδείας στὸν τόπο μας o" αὐτὴ τὴν
περίοδο τῆς μεταρρυθμιοτικῆς προσ-ιτάθειας.
Ἀπέχω πολὺ ἀπὸ τήν ἑπικριτικὴ διάθεση

Υκοεῑ δια-ιι-νέομαι ἀπὸ ὃαθύτατο σεὸασμὸ πρὸς
τούς συντὰκτες του, ποὺ πρέπει νὰ Ιδοῦν στὸ
παρὸν μιὰ καλή πρόθεση καὶ μόνον.
Ἣ ἕκδοση ἑνὸς διδαχτικοῦ ἐγχειριδίου ἀ-
παιτεῖ ὁρισμὲνες προϋποθέσειςῑ 1) Τὴν ἐπι-
στημονική γνώση τῶν θεμάτων ποὺ διαπρα-
γματεύεται, γιατῖ εῖναι ἐγκληματικὸ νὰ με-
ταφυτεύονιαι λαθεμένες γνώσεις στοὺς νέους
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ἀνθρώπους ποὺ μ’ ἑμπιστοσύνη κι ἐνθουσια-
σμὸ δέχονται καὶ ἀφομοιώνουν τὸ περιεχόμε-
νο. Καὶ 2) τὴ σωστή μέθοδο, μὲ τήν ὁποία
ea: γραφοῡν oi γνώσεις, Kai ὴ ὁποία πάλι
προϋποθέτει τὸν ψυχολογικὸ Kai διδαχτικὸ
ἑξαπλισμὸ τοῦ συγγραφέα, καθὼς καὶ τὴν
παιδαγωγική του κατάρτιση.
Βασικὰ 6 συγγραφέας τοῦ διδαχτικοῡ 6|-
δλίου πρέπει πάντα νὰχει στὸ νοῦ του;
l) Ποιό εἶναι τὸ μορφωτικὸ ἰδανικὸ τῆς
ἐποχῆς σχετικὰ μὲ τή στενώτερη πατρίδα μας,
ἀλλὰ Kai γενικὰ μὲ τὴν ἀνθρωπότητα ὸλὸ-

2) Ποιοί ea εἶναι οἱ μετουσιωτὲς τοῦ πε-
ριεχομένου τοῦ 6ι6λίου, ὥστε αὐτὸ và: ὁδη-
γεῖ τὸν νέο στὴν πραγμάτωση τοῦ Ιδανικοῡ.
3) Σὲ ποιούς (ἡλικία, κοινωνικὸ περιὸάλ-
λον, παράδοση κλπ.) ἀπευθύνεται τὸ 6l—
δλίο αύτὸ. ·
Ἀλλ’ αὐτὰ κυρίως πρέπει νὰ εῖναι Kai
6 γνώμονας ἐκείνου ποὺ τὸ κρίνει.

Ι
Ποιό πρέπει νὰ εἶναι τὸ μορφωτικὸ Ιδα-
νικό μας σήμεραῑ
Τὸ Ὲλληνικὸ Σύνταγμα μὲ τὸ ἅρθρο 16
καθορίζει; ’
«...Eiç πάντα τὰ σχολεῖα μέσης Kai στοι-
χειώδους έκπαιδεύσεως ὴ διδασκαλία ἀπυ-
σκοπεῖ,είς τὴν ἠθικὴν Kai πνευματικὴν ἀγω-
γήν Kai τὴν ἀνάπτυξιν τῆς ἑθνικῆς συνειδή-
σεώς των ἐπὶ τῇ δάσει τῶν Ιδεολογικῶν κα-
τευθύνσεωιν τοῦ ὲλληνοχριστιανικοῡ πολιτι-
σμου».
“Ο τέως Γενικὸς Γραμματὲας τοῦ Ὑ-
πουργείου Παιδείας καὶ σεὸαστός μου δά·
σκαλος K. Παπανοῡτσος στὴ Γ ενική διὰ-
σκεψη τῆς Ούνέσκο καθόρισε έτσι τοὺς σκο-
ποὺς τῆς παιδείας; «...ἔχομε ἀνάγκηἀπὸ ἕνα σχολεῖο καινούρ-’
γιο γιὰ νὰ μορφώσωμε ἕνα
νὲο τύπο ἀνθρώπου, ἐκεῖνον
ποὺ θὰ m'as-ra: στερεὰ ά-ιτάνω στὴ σύγ-
χρονη κοινωνική πραγματΙΚότητα καὶ ταυ-
τὸχρονα ea: πάρη στα σοδαρὰ τὸ πεπρω-
μὲνο του, σὰν παιδὶ τῆς πατρίδας του Kai
πολίτης τῆς οῐκουμένης...).

Τὸ Σύνταγμα μὲ τὴ νομική του διατύπω-
ση δάζει ἕνα ἀλλοιώτικο Ιδανικὸ, ἀλλὰ τὸ
θέμα μας ἐδῶ δὲν εῐναι αὐτό. Πάντως 6 νέος
ἅνθρωπος πρέπει và πατήσει γερά, σὰν Ἀν-
ταῖος, τήν κοινωνικὴ πραγματικότητα, νὰ
νοιώσει 6αθιὰ τὴ διαδικασία τὴν ὀργανωτική
τῆς κοινωνίας, ὅχι μονάχα νὰ συμμετέχει
WV παραγωγή, ἀλλὰ νὰ γίνει ἄξιος νὰ δια-
μορφώνει πρὸς τὸ καλύτερο αὐτὴν τήν πρα-
γμάτικὸτητα. Na γίνει ἕνα δημιουργικὸ μέ-
λος, ποὺ κάθε στιγμή νᾶ κατανοεῖ τὰ νοήμα-
τα τῆς ἐποχῆς, νὰ γίνεται 6 φορέας τῶν
προοδευτικῶν ἰδεῶν Kai ἀξιῶν Kai 6 pam-
τὴς ποὺ θὰ δώσει τήν πνοή του τὴν ὕστερη
γιὰ τὴν ἐπιτυχία τοῦ πιστεύω του. Νὰ εῖναι
ὸ ὁδηγητὴς στὸ δρὸμο τῆς προκοπῆς Kai
τῆς ἀνόδου. Κι αὐτὰ ὅχι μονὰχα στὴ στενώ-
τερη πατρίδα. Γιοτὶ ἡ χώρα μας δὲν εῖναι
νησῑ ἀπομονωμὲνο ἀπ’ τὸν κόσμο. Γύρω της

κι ἄλλοι λαοὶ χτίζουν κι αὐτοὶ τὸν πολιτισμό
τους, Δὲν ea: τοὺς ἰδοῡμε μὲ μίσος, μὰ μὲ
ἀγάπη καὶ ἀνθρωπισμά Ὁ χωρισμός, ή ἀ-
πὸσταση θὰ μᾱς ζημιώσει, ένῶ ἠ ἀδελφότη-
τα Kai ή ψυχικὴ γειτονιὰ ea: μᾶς ὠφελήσει,
Kai γύρω ἀπὸ τὴ χώρα μας εἶναι τώρα Kai
ἡ Χιλή Kai τὸ Κογκὸ κι oi Φιλιτιπῖνες. Τόσ
ἐκμηδενίστηκαν oi ἀποστάσεις. -
Ποιοί oj μετουσιωτές, οἱ ((ἑμφυτευτὲς» τῶν
γνώσεων τοῦ 6ι6λίου; Ὂλες οῖ ήρωῖκὲς
μορφὲς τῶν δασκάλων, ποὺ ((λυὼνουν δίνοντας -
φῶς» κατὰ τὸν Κοραῆί ἐξσπλισμὲνες μὲ τὴν
ἐπιστημονικὴ γνώση Kai τὴν ψυχολογικὴ Kai
παιδαγωγικὴ κατάρτιση, θὰ μετουσιώσουν
τή γνώση, μὲ δυναμισμὸ ψυχικό, μὲ ὁρμὴ δη-
μιουργική, ὥστε στὸ πρόσωπο τῶν μαθητῶν
να πραγματωθεῖ τὸ ἰδανικὸ τῆς παιδείας
ἑπιτυχέστερα.
Οἱ λειτουργοὶ τῆς δημοτικῆς ἑκπαίδευσης
ὑστεροῡν στὴν ἐπιστημονική κατάρτιση, στῆν
εῐδίκευση, πλεονεκτοῦν ὅμως στὴν παιδα-
γωγική κατάρτιση, τήν ψυχολογικὴ Kai τή
διδαχτική, γιατῑ ἡ ἰδιόρρυθμη φύση τῆς ἀπο-
στολῆς τους ἀλλάξει Kai τὴν πραιταρασκευή
τους μὲ τὴν μελέτη τῆς ψυχολογίας,. διδακτι-
κῆς Kai παιδαγωγικῆς, καθὼς Kai μὲ τὴν πρα-
κτική ἑξάσκηση Kai τὴν ἀναστροφή μὲ τοὺς
μικροὺς μαθητές. Αὐτοὶ προόληματίζονται πε-
ρισσότερο μεθοδικὰ γιατῑ ἢ ἀξία Kai ἡ ἀ-
νάγκη μεθοδικότητας εῐναι ἀντιστρόφως ἀνά-
λογη πρὸς τὴν ἡλικία τῶν μαθητῶν.
Πρὲιτει νὰ δεχτοῡμε πὼς εἶναι ἱκανότεροι
δάσκαλοι καί λιγὸτερο ἐπιστήμονες. Γιὰ
τοὺς λειτουργοὺς τῆς Μέσης τίποτε σχεδὸν
δὲν κάνει τὸ Πονεπισ-ιήμιο. Τὸ ἂν γίνονται
ἐπιστήμονές εἷναι ἄλλο θέμα. Ἀλλὰ ἐφόσον
προορίςονται γιὰ δάσκαλοι, πρέπει vô: ἐφο-
διάζονται μὲ τῖς εἶδικὲς γνώσεις, διδακτι-
κὲς μεθόδους Kai προὸληματισμούς, Αὐτὸ τὸ
Πανεπιστήμιό μας δὲν τὸ εἶδε ἀκόμη, ἑνῶ oi
φοιτητὲς τοῦ Πανεπιστημίου Θεσσαλονίκης
Crime-av να χωρισθοῦν οἱ προοριζόμενοι γιὰ
ἐκπαιδευτικοῑ Kai οἱ προοριζέηιενοι γιὰ ἐπι-
στήμονες. Ol μέλλοντες λοιπὸν καθηγητές,
ἀκοῡν μερικὰ μαθήματα «παρωχημένης» παι-
δαγωγικῆς, δίνουν τυπικὰ ἐξετάσεις (τὰ μα-
θήματα τῆς Παιδαγωγικῆς εἶναι φροντιστη-
ριακά), «θεῶνται» ἐπῖ 20 ὧρες στὸ Πειρα-
ματικὸ Σχολεῖο τοῦ Πανεπιστημίου, σ’ ἕνα
χρόνο, διάφορα μαθήματα, χωρὶς καμμιὰ συ-
ζήτησ-η, χωρῑς καμμιὰ κριτική,, κανὲνα με-
θοδικὸ προόλημοτισμό.
Ρώτησα ἀρκετοὺς ποὺ δγῆκαν φέτος ἀπὸ
τὸ Πανειτιστήμιο, πῶς θὰ ἀρχίσουν τὴ δου-
λειά τους μόλις μτιοῡν στὸ σχολεῖο. «ea: ἀρ-
χίσουμε ἀπὸ τὴν ἀρχὴ τὸ 6ι6λίο Kai ὅσο
προλὰὃουμε ἀπὸ τὴν διδακτέα ὕλη». «Ὅ ἐστι
μεθερμηνευόμενον»ε ea aMc'xgouv τήν πίστη
τῶν μαθητῶν στὴ λύση τῶν ἀσκήσεων Kai
οτὴν ἀποστήθιση θεωρημάτων. Μὲ ποιὸ σκο-
πό; Ποῦ θέλουν νὰ φτάσουν τὸ μαθητή, Ἀ-
γνωστο γι’ αὐτούς. _
Δὲν εἶναι παράδοξο αὐτό, ἀφσῡ καθηγη-
τὴς τοῦ Πανειτιστημίου ἔγραψε περίπουῑ «5-
ταν ξέρεις τί Θὰ διδάξεις, ὅρίσκεις τὸν τρό-
πο πῶς νὰ τὸ πεῖς». Kai πρέπει νὰ προσ-
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θέσω; «Ξέρει τὴν πρώτη ἀνάγνωση. Μήπως
μπορεῖ Kai νὰ τὴ διδάξει». Σίγουρα ὄχι. ‘H
ἀξία τῆς μεθόδου εἶναι τεράστια Kai ὴ ἑπι-
στημσνικὴ γνώση τότε γίνεται δυναμογὸνος,
ὅταν προσφέρεται μὲ τήν κατάλληλη μὲ-

“Η μέθοδος κὰνει τὴ γνώση δύναμη τοῦ
νοῦ, δίωμα τῆς ψυχῆς, ἐνέργεια ὠφέλιμη τοῦ
ἀνθρώπου, ὥστε và μπορέσει νὰ πλησιάσει
’τὸ ῐδανικό του. Τὸ καλύτερο διδακτικὸ δι-
6λίο στὰ χέρια ἑνὸς κακοῦ δασκάλου γί-
νεται ἀνώφελο, ἂν ὄχι ἐπιζήμιο, ἑνῶ τὸ
χειρότερο γίνεται ἀπὸ τὸν ἔμπειρο καὶ μὲ «με-
ρόκι» δάσκαλο, τὸ καλύτερο.

Ἀνὲφερα ὅλα αὐτά, γιατῑ τὸ διδακτικὸ
διδλίο ποὺ θα κρίνω δόθηκε σὲ καθηγητὲς
μαθηματικῶν στοὺς ὁποίους «Μὴ μέχρι τώρα
διδαχτική έμπειρία ἀποτελεῖ κατὰ κάποιον
τρόπον ἑμπόδιο, ποὺ πρὲ-ιτει νὰ ξεττ-εραστεῖ,
γιὰ νὰ μπορέσουν νὰ ἀναπροσαρμόσουν τὸ
περιεχόμενο Kai τὸν τρόπο τῆς διδασκαλίας
τους ατὰ νέα πλαίσια, ὅπως τὰ ἐπιδάλλει ἠ
ἀνάγκη τοῦ ἐκσυγχρονισμοῦ...» (περιοδικὸν
(Σύγχρονα Θέματα», τεῦχος 13, Φεὸρουαρίου
1965, ἆρθρο «Ὁ ἐκσυγχρονισμὸς τῶν Μα-
θηματτκῶν», σελ. 121).
’Ξπιφυλόισσομαι νὰ ὑποδάλω τή γνώμη
μου ο-τὸ νεοσύστατο Παιδαγωγικὸ Ἰνστι-
τοῦτο γιὰ τὴ δημιουργία τῶν νέων ἐκπαι-
δευτικῶν ο-τελεχῶν. Ἀπὸ τὸ Ἰδρυμα αὐτὸ
περιμένομε κυρίως τήν ὰναγέννηση τῆς παι-
δείας Kai ἑπομένως τοῦ τόπου, γιατί Où
προετοιμάσει τὰ ἄξια, ἱκανὰ Kai διαλεχτὰ
στελέχη, ποὺ ea: κὰνουν πράξη μὲ τήν πίστη
τους Kai τὸ μόχθο τους τήν σχεδιαζομένη
έκπαιδευτική μεταρρύθμιση, ποὺ τώρα τόσα
ἐμπόδια συναντᾱ ἀπὸ ’τήν παλιὰ νοοτρο-
πία, τὴν στεῖρα Kai ἐπιζήμια, ποὺ σκοτώνει
τὸ πνεῦμα τοῦ ἀνθρώπου. Αύτὸ καλεῖται να
θεμελιώσει τὸ καινούργιο σχολεῖο· διπλὸς,
τρῐδιπλος ὁ μόχθος του. Νὰ καταργήσει τὸ
παλιὸ, ποὺ κατάξερο ὰντιστέκεται σ-τυλωμέ-
νο στὰ δεκανίκια του Kai νὰ οἰκοδομήσει τὸ
καινούργιο. Ὅμως τὸ ἓπαθλο, ἀτίμητος ἡ
εὐγνωμοσύνη τοῦ μέλλοντος τοῦ Ἔθνους, ἡ
Ἶστορία.
Σὲ ποιούς ἀπευθύνεται
τὸ 6ι6λίο crû-ré; Σ’ ὅλα τὰ Ὲλ-
ληνὰπουλα ἡλικίας i3 ἦ 14' ἐτῶν, ποὺ φοι-
τοῡν στήν πρώτη Γυμνασίου τῆς πόλης Kai
τοῦ χωριοῦ, ἂν ὅέὸαια ἀποκρυο-ταλλωθεῖ τε-
λικὰ ή γνώμη γι’ αὐτό. Κι’ ὅππως δλέπω, m:-
ρίπου, τὸ ἵδιο ἐκδίδεται σὲ φυλλάδια.
Πρέπει νὰ τονισθεῑ ἡ ἡλικία καὶ ὴ ψυχο-
λογική ὀργάνωση τῶν μαθητῶν τῆς ἡλικίας
αὐτῆς, ποὺ ἀπαιτεῖ μεθοδικότητα προσφο-
ρᾶς τῆς διδακτέας ὕλης. Αύτὰ τὰ μικρὰ
παιδιά, πού δὲν ἀναττ-τύχθηκε ἡ κρίση τους
ἀκόμα, ποὺ δὲν πήραν ἴσως σωστὰ ὡρισμένες
γνώσεις ἀπὸ τὸ Δημοτικό, καλοῦνται νά τὸ
ἔχουν αὐτὸ γιὰ διδακτικὸ 6ι6λίο, νὰ τὸ με-
λετοῡν μὲ εὐχαρίστηση. Αύτὸ πρέπει νὰ τους
γίνει δύναμη τοῦ νοῦ, νὰ λογαριάζουν, Va: με-

τροῦν τήν γύρω τους πραγματικότητα, Kai
ὄχι νὰ μείνει ’στείρα γνώση; và ξέρουν λ.χ.
τὶς περιστροφὲς τοῦ Κάρπττεντερ Kai τὴ μέση
ταχύτητά του γύρω ἀπὸ τή γῆ Kai νὰ μὴν ξέ-
ρουν νὰ λογαριάσουν τὸ σιτάρι τους, τὸ τυ-
ρί τους, ποὺ -θὰ πουλήσει ὁ πατέρας τους
γιὰ τὴ συντήρηοή τους. Εῐναι ἀπαραίτητο,
λοιπόν, τὸ περιεχόμενο, ἢ διάταξη τῆς ὕλης,
ἡ μορφὴ καὶ ὴ ἅψογη ὰκόμη ἐξωτερικὴ ἑμ-
φὰνιση (σελιδσποίηση, σχήματα, εῐκὸνες κλπ.)
νά εἶναι σύμφωνα μὲ ὁρισμένες παιδαγωγι-
κὲς Kai ψυχολογικὲς ἀρχές.
Ἀπὸ τὴν μαθητική μας πείρα ξέρομε
πὼς τὰ ἐγχειρίδια τῆς Ἀριθμητικῆς Kai τῆς
ΙἈλγεδρας, τουλάχιοτον, ποτὲ δὲν μᾶς χρειά-
στηκαν γιὰ νὰ διαδάσομε τὸ μάθημα, ἀλλὰ
τὰ ἀγοράζαμε γιὰ νὰ σημειώσουμε μόνο τῖς
ἀσκήσεις· κι’ αὐτὸ γιατῑ πρῶτα-πρῶτα ἡ
γλώσσα ἦταν ἀκατανὸητη, Kai δεύτερο γιατί
διαπραγματεύσνταν τὶς ἀποδείξεις τῶν θεω-
ρημάτων μὲ τὸν πιὸ δύσκολο τρόπο, μὲ τὴ
δικαιολογία ἆτι πρέπει νὰ μάθουν τὰ παιδιὰ
δύσκολους τρόπους νὰ σκέπτονται. Kai πολ-
λὰ προδλήματα γτὰ νὰ καταστρωθοῡν χρειὰ-
ζεται πρῶτα νὰ τοὺς γίνει ὴ σύνταξη, νὰ
τοὺς 6γὰλει τὸ νόημα ὁ μαθητὴς Kai κατόπιν
νὰ τὰ λύσει. Ἀπειρα παραδείγματα προδλη-
μάτων μπορεῖ νὰ ἀναφέρει κανείς. Κι ἔτσι ὁ
μαθητὴς ἀντιμετωπίζει δυσκολία κατανοή-
σεως Kai δυσκολία λύσεως, μαθηματική. Πῶς
λοιπὸν ν’ ἀγαπήσει ὁ μαθητὴς τὰ Μαθηματι-
κά, πῶς νὰ νοιώσει τή χαρὰ ἱ’τῆς ἔρευνας,
τῆς λύσης μὲ τὸν ὺπολογισμό, Ἔπειτα λὲν
πὼς τὰ Μαθηματικὰ εἷναι δύσκολα Kai πρέ-
πει νὰ τὸχει γραμμένο ὴ μοίρα σου, να ἔ·
χεις τή «σφραγῖδα δωρεᾶς», ποὺ τώρα ἔγινε
μιὰ ἕκφραση πολὺ τῆς μόδας. Τὸ μάθημα
τῶν Μαθηματικῶν σήμερα στὸ σχολεῖο εῖναι
ἀκρόαση, θέα, ἢ ἐξέταση τρομακτική. Ποτὲ
ἐφαρμογή στὸ σχολεῖο, ποτὲ χαρὰ στὰ χείλη,
ἀλλὰ 6λοσυρότης καὶ κατήφεια, ἑνῶ Kai ὁ
Claparede εῐπε «Τὰ Μαθηματικὰ γίνονται
εὔκολα, φτάνει νὰ ἐξασφαλίσει κανεῑς τὴ
συνέχειὰ τους», Kai ὸ Nelneyer: «Τὰ Μαθη-
ματικὰ εἶναι μιὰ ἐργασία τοῦ νοῡ, ποὺ τὴ
δέχεται εύχὰρισ-τα σὰν ὁμογενῆ τὸ ἀνθρὼ-
πινο πνεῦμα». Ἡ αύτενέργεια, ἠ προσαρμογή
τῶν γνὼσεων στὸ περιὸἁλλον, σπάνιο πρά-
γμα. Ἀφαίρεση τοῦ νοῦ, ἀφαίρεση ἀπὸ τὴ
ζωή.
Μὲ ὅση συντομία μποροῡσα, ἀνέφερα ὅσα
εῖναι ἀπαραίτητα γιά τήν κριτικὴ τοῦ 6|-
6λίου. Kai τώρα ea ἐξετάσω μὲ λεπτομέ-
ρειες τὸ περιεχόμενο Kai τὴ μορφή του.

|.— Περιεχόμενο. 'H ὀρθότητα τῶν
γραφομένων ἀπὸ ἐπιστημονική πλευρά, κα-
θὼς Kai ἡ προσαρμογή στήν ἀπαίτηση ἐκσυγ-
χρονισμοῡ τῶν Μαθηματικῶν δὲν ἀμφισδητεῖ-
ται. Πρὶν ἀπ’ ὅλα πρέπει νὰ τονίσομε τὴν
τεράστια σημασία τῆς εΙσαγωγῆς τῆς θεω-
ρίας τῶν συνόλων ἀπὸ τὶς πρῶτες κι ὅλας
τάξεις τοῦ Γ υμνασίου, ποὺ ἀνταποκρίνεται
στήν ψυχολογία τῶν μικρῶν παιδιῶν, ποὺ
πάντοτε θεωροῦν συνολικὰ τὰ φαινόμενα Kai
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κατόπιν προχωροῦν·οτὸ διαχωρισμό, στὴν ὰ-
φαίρεση, τὴ λογική. ἱ .’
Οἱ παλιές Ἀριθμητικὲς ,ἀπὸ την πρωτη
κιὸλας σελίδα ἄρχιζαν; «νΕννοια τοῦ ἀρι-
θμοῦ», Kl’ αὐ·ιή τὴν ἔννοια τοῦ ἀριθμοῦ ποτὲ
δὲν τήν ἕκαναν κτῆμα τους, ἂν ὸ δάσκοιλος
δὲν ἀράδιαζε πλῆθος (σύνολον) πραγμάτων
γιὰ νὰ 6γεῖ αὺτή ὴ 6ασικὴ ἔννοια. Τὰ παι-
διὰ δὲν αἰσθάνονται καμμιὰ δυσκολία, ἀλλὰ
ἀντίθετα μὲ ὲξαιρετική εὐχαρίστηση ἀψο-
μοιώνουν τὰ σύνολα, δρίσκουν τῖς Ιδιότητες,
τὶς τομές, τῑς ἑνώσεις κλπ., χωρὶς κανένα
σφάλμα. ‘H εἰσαγωγὴ τῆς θεωρίας cn’r’rñç
ôèv ἔχει ἐπίδραση μόνον στην παραπερα
μαθηματική ἑξέλιξη τοῦ μαθητοῦ, ἀλλὰ ἐπεκ-
τείνεται ἠ εὐεργετική της δράση οτήν καθο-
λική πνευματικὴ ἀνάπτυξη, γιατῑ ὀξύνει τὴ
σκέψη, ὁπλίζει μὲ ἱκανότητες συγκρίσεως,
ἀφαιρέσεως. Ὀπως ἄλλωστε ἡ σημασία τῶν
Μαθηματικῶν γενικὰ δὲν εἷναι μονάχα είδι-
κή, γιατί ὴ ἐκμάθησή της εἶναι ἀπαραίτητη
γιά τήν πρακτική ζωή, άλλά γενικὸτατη, για-
τῖ ξυπνάει ἴσως περισσότερο ἀπὸ κάθε ἄλλο
μάθημα τὴ σκὲψη τοῦ ἀνθρώπου.
“Η εῐδίκευση τῶν σωτακτῶν τοῦ διδλίου
θὰ πρέπει νὰ δικαιολογήσει κι ὰκὸμη ὄτιῑ
«σκοπὸς τοῦ διδλίου εἶναι ἡ παροχὴ μιᾶς
ὲντατικῆς μαθηματικῆς ἐκπαιδεύσεως κυρί-
ως εἰς τοὺς μέλλοντας νὰ σπουδάσουν θε-
τικὰς ἐπιστήμας, εἴτε θεωρητικὰς εἶτε ἐ-
φηρμοσμένας, καὶ ἔχοντας ἑπομένως κατὰ
τεκμήριον σχετικῶς μεγαλυτέραν ἱκανότη-
τα νὰ ὰφομοιώσουν τήν παρεχομένην μαθη-
ματικήν διδασκαλίαν». (ΠρόλογΟς τοῦ 6|-
δλίου, σελ, VI). Δηλαδὴ τὸ διὸλίο δὲν προο-
ρίζεται γιὰ ὅλα τὰ “Ξλληνόπουλα, ποὺ πη-
γαίνουν σ-ιὴν πρώτη Kai δευτέρα Γ υμνασίου,
νὰ τὰ ὁπλίσει μὲ ἱκανότητες, νὰ τοὺς ἀνα-πτύ-
ξει τὸ πνεῦμα, ἀλλὰ μόνο γιὰ τοὺς μετρη-
μὲνους. Τὸ 6ι6λίο τῶν Μαθηματικῶν, ὅπως
κι ὅλα τὰ διδαχτικὰ διὸλία, προορίζεται «ἐπὶ
δικαίους Kai ἀδίκους» γιὰ τὴ σύμμετρη ἀνάν-
τι-ιυξή τους χωρίς διάκριση ἱκανοτήτων καὶ
κλίσεων. ’Άλλο τὸ ζήτημα, ἂν ὺπάρξουν Kai
ὁρισμένοι με ίδιαῑτερη ἀγάπη πρὸς τὰ Μα-
θηματικά. Καὶ στήν περίτιτωση αὐτὴ πρέπει
νᾶ γίνει ἕνα ἄλλο διδλίο γιὰ τοὺς μή μέλλον-
τας và σττουδάσουν. Μιὰ διόκριση ποὺ ἔρχε-
ται σὲ ὰντίθεοη μὲ τὸ νέο μεταρρυθμιοτικὸ
πνεῦμα, ποὺ ζητάει ἀπὸ τοὺς φιλολόγους,
θεολόγους κλπ. Μαθηματικὰ Kai Φυσικὰ στοι-
χειώδη, ὲνῶ ἀπὸ τοὺς Μαθηματικούς, Φυσι-
κούς, Ἀρχαῖα κλπ.
'H ζωὴ εἶναι πολύπλευρη καῖ μόνο μὲ συν-
θετική, πολυποίκιλη γνώση ἀποκαλύπτει τὰ
μυστικά της. Γιατῑ ὸ αὐριανὸς ἐπιστήμων, μὲ
μόνο τῖς παρωπίδες τῆς εῐδίκευσης δὲν μπο-
ρεῖ νὸι λέγεται χρήσιμο κοινωνικὸ μέλος,
δεμένο ἅρρηκτα μὲ τὸ κοινωνικό του περιὸάλ-
λον, ποὺ πρέπει νὰ ζεῖ τὴν ὀργανική του ἐνὸ-
τητα. Έκτὸς ἂν κλειστεῖ ὁλομὸναχος στὸ ἐρ-
γαστήριὸ του. Τήν είδίκευοη αὐτὴ τὴν ἀ-ιτο-
φεύγει πρὸ πάντων ἀπὸ τῖς μικρὲς τάξεις
καὶ τὸ νέο πρόγραμμα.
Ἀπὸ αὐτὴν τήν περικοπή ποὺ ἀνέφερα δι-
καιολογεῖται Kai ἠ παράθεση πολλῶν, σχε-

τικὰ μὲ τῖς ἄλλες, θεωρητικῶν ἀσκήσεων, ἀ.
Φηρημένων, ἐνῶ προὸλήμοπα ἀναφερόμενα σὲ
κοινοὺς οἰκονομικοὺς ὑπολογισμούς, ο-ι-ῑς oi.
κονομικὲς σχέσεις Τοῦ περιδὰλλοιντος, δὲν
περιέχει παρα-πάνωΥ ἀπὸ ἑκατὸν τριάντα
(130). Kai ἀπ’ αὐτὰ πολλὰ εἶναι προὸλή-
ματα κινήσεως, ἐκτοξεύσεως δορυφὸφων κλπ.,
ποὺ vai μὲν εἶναι ἑνδιαφὲροντα, ἀλλὰ προέχει
ὴ ἅμεση ἀντιμετώπιση τῶν προ“6λημὰτων
τῆς κοινωνικῆς ζωῆς. Τὸ ὅιὸλίο δὲν θὰ προ-
ετοιμάσει, αὐτὸ ea: γίνει πολὺ ἀργότερα,
μὸνο τοὺς μετρημὲνους ἐπιστήμονες, ἀλλὰ θὰ
κάνει ἱκανὰ ὅλα τὰ παιδιά, άνεξάρτητα ἀπὸ
τὴν κλίοη τους, νὰ μελετοῡν, νὰ μετροῦν, νὰ
ὐπολογίζουν, vô: ἀνακαλύπτουν σχέσεις στὸν
περιὸάλλοντα κόσμο. Αὐτὸ ea: πεῖ ρίζωμα
στὸ περιδάλλον. Ἔπρεπε καὶ «τοῦτο ποιῆ-
σαι κακεῖνο, μὴ ἀφιέναι». Ἀλλιῶς σημαῖ-
νει ἀφαίρεση άπὸ τὴ ζωή, ἀπομάκρυνση ἀπὸ
τὸ σκοπό, τὸ μορφωτικὸ ίδανικό. Ἔπρεπε
và περιέχει ποικιλία προὸλημάτων ἀπὸ τὴν
κοινωνική Kai οίκονομική ζωή, ἀπὸ τὰ εὔ-
κολα στὰ πολυπλοκώτερα, τόσον τῆς πόλης,
ὅσο Kai τοῦ χωριοῦ. Αὐτὴ ἡ ἀφαίρεση εἶναι
γενικὸ μειονὲκτημα τῆς παιδείας. Τελειώνει
κανείς τὸ Γυμνάσιο καῖ σκοτώνεται στήν
πρίζα τοῦ ἠλεκτρισμοῡ, ἂν Kai διὰδασε ὅλον
τὸν ήλεκτρισμό, ἀπὸ τὸ ὅιδλίο, χωρῖς ἐργα-
στήριο, χωρὶς πείραμα, χωρὶς προδληματισμό,
σὰν παραμύθι.
Μεγαλο πλεονέκτημα τὸ ὅτι παωθὲτει τὴ
γένεση τῆς γραμμῆς, τῶν ἐπιφανειῶν κλπ.,
τὸ ἀναπτύξιμο τῶν ἐπιφανειῶν, καθὼς καὶ
τὴ συμμετρία ποὺ τόση σημασία ἔχει γιὰ
τὴν τεχνικὴ. Αὐτὸ δὲν εἶναι μόνο γιὰ τοὺς
ἐπιστήμονες χρήσιμα, ἀλλὰ γιὰ τὸν καθὲνα.
Ἡ παράθεση κεφαλαίων για τοὺς σχετικοὺς
ἀριθμούς, γιὰ τὸν διανυσματικὸ λογισμό, εἲ-
ναι μιὰ σοὸαρὴ προπαιδεία γιὰ τὴν κατά-
κτηση ἀνωτέρων γνώσεων.
Πρέπει và σταθῶ ἰδιαίτερα στὸ κεφάλαιο
«ἀπεικονίσεις - συναρτήσεις». Ἐδῶ δίνεται
ἠ ἔννοια τοῦ Καρτεσιανοῡ ἐπιπέδου Kai οἱ
ἀπεικονίσεις, ἀλλὰ μὲ τήν εὐκαιρία δὲν παρα-
τίθεται κανένα παράδειγμα γιὰ τὴ σημασία
τῆς γραφικῆς παράστασης ο-ιήν πρακτική
ζωή. Τὰ διαγράμματα, oi γραφικὲς παραστά-
σεις, σήμερα εῖναι στὴν ἡμερησία διάταξη.
Γιατί νὰ μὴ ζωντανέψει τὸ 6ι6λίο μὲ τὸσο
ὸλοφὰνερα ὠφέλιμα παραδείγματα,
Τὸ 6ι6λίο, λοιπόν, παρουσιάζεται κατὰ·
ξερο, σὰ vô: ἀπευθύνεται ’σὲ εἰδικευμὲνο ἀνα-
γνώστη Kai ὄχι σὲ μικρὰ παιδιά. Δὲν θὰ
μάθουν μόνον οἱ ἰδιοφυΐες τὸ κάθε μάθημα,
γιατί ἕτσι στενεύουν τά ὅρια τῆς ἀγωγῆς καὶ
ἡ. παιδαγωγική ἀκριόὣς τονίζει πὼς μπορεῖ
να διαμορφὼσει τὸν ἄνθρωπο σύμφωνα μὲ
προκαθορισμένο οκοπὸ, ἐκτὸς ἀ-ιτὸ εῐδικὲς ἀνώ-
μαλες περιπτώσεις. Βέὸαια δὲν θα παραδλέ-
ψει τῖς κλίσειςῑ ἀντίθετα, ea τῖς ἀνα-πτύξει,
ἀφοῡ τῖς διαγνώσει, Kai δὲν θὰ παραμελήσει
τή σύμμετρη πνευματικῆ ἀνάπτυξη. Kai o"
αὐτὲς άκὸμα τὶς είδικές, τῖς ἀνώμαλες περι-
πτώσεις δὲν σηκῶν-ει, ἀπὸ ἀδυναμία, τὰ
χὲρια ψηλά.
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Σ υμπέρασμα; Τὸ 6ι6λίο δὲν ἀντα-
ποκρίνεται,ἀ-πὸ τὴν ᾰποψη τοῦ περιεχομένου
016 γενικὸ σκοπὸ τῆς παιδείας.

ιι.- Διάταξη τῆς ὕλης. “Αν’τὸ
διδλίο αὐτὸ τὸ πάρει στὰ χέρια του 6 καθη-
γητὴς μὲ σπιρτάδα οτή σκέψη, μὲ τὸ με-
ράκι για τὴ δουλειά του, ὥστε, πρὶν διδάξει,
νὰ προδληματιστεῖ σ-ῐὴν ὗλη Kai ο-ιή μέθοδο,
ένῶ παρακολουθεῖ ταυτόχρονα Kai τήν ἑξέ-
λιξη τῆς ἐπιστήμης του, ἔχει καλά. ea τὸ
πάρει ὅμως Kai 6 οἰκογενειάρχης καθηγητής,
ποὺ ἡ διοτικὴ μέριμνα τὸν ἔχει ἀ-ιτορροφή-
σει, ποὺ δὲν ἀδειὰζει νᾶ τὸ ἀνοίξει 016
σπίτι του, ἀλλὰ τὴν τελευταία στιγμή, ένῶ
ἐξετάζει, ρίχνει μιά ματιὰ Kai ἀκολουθεῖ
τὴ διάταξη. Σὲ τέτοιες περιτιτῐώσεις, ποὺ εἲ-
ναι καὶ ol 1116 πολλές, ἠ διάταξη τῆς ὕλης
016 615ax11K6. 6ι6λίο ἀποκτᾱ Ιδιαίτερη ση-
μασία. Τὸ ὃιὸλίο, ὡστόσο, γιὰ τὸ ὁποῗο
μιλᾶμε, εἶναι ἕνα συνονθύλευμα Γ εωμετρίας
καὶ Ἀριθμητικῆς. Στὸ l Kai ll κεφάλαιο
Γεωμετρία καὶ μονάδες μετρήσεως μὲ δέκα·
δικοὺς ἀριθμοὺς Kai δυνάμεις (οιῃῆ ην, κλπ.),
ποὺ πολὺ ἀργότερα εἰσάγονται. Πῶς θὰ
κατανοηθοῦν αὐτά, ἂν λάδουμε ὑπ’ ὅψη ὅτι
Kai 016 Δημοτικὸ ἡ ἑκπαίδευση δὲν ἦταν
ᾶρτια; Πρέπει νὰ διδαχθοῦν καὶ οἱ μονάδες
καὶ τὰ Λατινικά τους στοιχεῖα, μὰ στὴν
ὥρα τους, ἀφοῡ γίνει ἠ πρσπαρασκευή, ἠ
ὁποία εἶναι ὼταραὸίαστη διδακτικὴ ἀρχή,
ἀνεξάρτητη ἀπὸ τίς ποικίλες διδακτικὲς ἀντι-
λήψεις. Kai αὐτὸ ὀφείλεται 016 611 μόνον
oi εἰδικοῑ καί κανὲνας παιδαγωγὸς δὲν πῆρε
μέρος σ-ιὴ οὐνταξη ἑνὸς τόσο σημαντικοῦ
διδακτικοῦ διὸλίου.
Καλύτερα θὰ ἧταν νὰ προταχθεῖ ἠ θεω-
ρία τῶν συνόλων, 16: στοιχεῖα Ἀριθμητικῆς,
Kai κατόπιν ἠ Γὲωμετρία, ποὺ ἀπαιτεῖ γνώ-
ση Ἀριθμητικῆς γιὰ τοὺς ὑπολογισμούς.
Προὸάλλεται τώρα ἡ ένορατικὴ μέθοδος
0Ἰή διδασκαλία τῶν μαθηματικῶν. Ἀλλὰ γιὰ
νὰ ὑπάρξει ἑνορατικὴ κατάκτηση, πρέπει νά
ὑπάρχει σωρεία ποικίλων ἀσκήσεων Kai ἐφαρ-
μογῶν, ὥστε νὰ ὑποὸοηθηθεῖ 6 μαθητὴς οτήν
άπόκτηση ἑνορατικῆς ἱκανότητας.
Τὰ γερμανικὰ διδακτικὰ διὸλία στηρίζον-
ται ο-ιήν ένορατικὴ μέθοδο, παραλείπουν θεω-
ρίες Kai ἀποδείξεις, ἀλλὰ τὰ 3/5 τουλάχι-
οτον ὅλης τῆς ὕλης εῖναι ἀσκήσεις, καί ἔται
ὁ μαθητὴς έκτελεῖ σωστὰ πράξεις, ἀνακαλύ-
'ITTEl σχέσεις, χωρὶς νὰ προηγηθεῖ θεωρητική
ἀπόδειξη Kai λογική δικαιολογία,
Ἐπιτυχέστερη καῖ ἀποτελεσματικότερη Où
ἧταν μιὰ τέτοια διάταξη τῆς ὕλης κατὰ τὴν
ἀντιοτοιχίαῑ

Ἀσκήσεις σὲ κάθε κεφάλαιο γενικὲς Kai
016 τέλος τοῦ Ι μέρους o" ὅλη τὴν ὕλη.

Ἀσκήσεις τὸ ’ίδιο ὅπως 0-16 I μέρος.
Κεφ. ΙΓ v6: γίνει Κεφ. IBa IB) ) > ΙΓ }II| μέρος» ΙΔ ιι > ) ΙΔ

Ἀσκήσεις 01‘. κάθε κεφάλαιο γωικὲς Kai
016 τέλος τοῦ Ill μέρους γενικὲς σ’ ὁλη τὴν
ὕλη.
01 ἀσκήσεις πρέπει νὰ εῖναι παρμένες
κατὰ κύριο λὸγο ἀπὸ τὶς οΙκονομικὲς σχέ-
σεις τοῦ περιδόλλοντος, ὅχι μόνο τῶν πό-
λεων, ἀλλὰ καὶ τῶν χωριῶν, ὥστε 6 καθη-
γητὴς νὰ ἔχει εὐρὺ πεδίον έπιλογῆς.
Πρὸ πάντων πολλὲς ἀσκήσεις έφαρμογῶν
τεχνικῶν. Τὰ παλαιὰ διδλία, ὅταν τελείωνε
ἡ πρόσθεση πρόσθεταν Kai ἀρκετὲς ἀσκήσεις
μόνον πρόσθεσης Kai 6 μαθητὴς τυφλὰ ἔκανε
πρὸσθεση, ἀφοῡ ἦταν 016 τέλος τῆς πρὸσ-
θεσης οἱ ἀσκήσεις. Τὸ ’ίδιο γιά κάθε πράξη
Kai ἔτσι ἐλάχιστη ἀντιδιαστολή ἔκανε στὶς
πράξεις Kai στῐς σχέσεις τῶν ποσῶν.
Ὺπερτονίζω τὴν παράθεση ποικίλων ά-
σκήοεων, γιατῖ ὁ καθηγητὴς δὲν εἶναι δυνα-
τὸν νὰ προετοιμάζει ἀσκήσεις κάθε μέρα μὲ
ἐπισταμένη μελέτη. Ἐνῶ τώρα 86: ἔχει πλη-
θώρα μελετημένων ἀσκήσεων.

ΙΙΙ.- Μορφή. Τὸ 6ι6λίο δὲν μπορεῖ νὰ
ξεφύγει ἀπὸ τὸ γενικὸ πνεῦμα τῆς σύντα-
ξης τῶν σχολικῶν 6ι6λίων ποὺ ἀπὸ τὴ
δευτέρα δημοτικοῦ δὲν παραλείπουν τὸ τε-
λικὸν νῖ καὶ ἠ καθαρεύουσα δείχνει τὸ πρό-
σωπὸ της. Σὰ νὰ μή φτάνει τὸ ὅτι καλλιερ-
γήθηκε στήν ψυχὴ τῶν παιδιῶν 6 μπαμπούλας
τῶν Μαθηματικῶν, σὲ σημεῖο ποὺ ὅγαίνον-
τας στὸν πίνακα πολλὲς φορές νὰ ὑγραίνον-
ται, ὅχι μόνον τὰ μάτια τους — αὐτὸ θὰ δο-
θεῖ εὐκαιρία νὰ έξετασθεῖ ἄλλοτε --άλλὰ
ἔχουν Kai τὴ στριφνή γλωσσικὴ διεπύπωση,
ποὺ πολλαπλασιάζει τὴν δυσκολία κατανόη-
σης τῶν μαθηματικῶν σχέσεων κι ἔτσι στε-
ροῡνται ἀπὸ τὴ χαρὰ τῆς ἔρευνας, ἀπὸ τὴ
λαχτάρα τῆς λύσης, ἀπὸ τὴν ἱκανοποίηση,
δτι ἔφτασαν στὸ τέρμα αἴσια. Kai 16 τέρμα
εῖναι ξεκίνημα μὲ νέα δύναμη.
'H διστακτική, ἄλλωστε, πολιτική ποὺ
ἀκολουθεῖ Kai ἠ έκπαιδευτική μεταρρύθμιση
στὸ πρόὸλημα τῆς γλώσσας, καὶ δέν ὅάζει
τὰ χέρια της «ἐπὶ τὸν τύπον τῶν ἥλων», θὰ
ἔχει σὰ συνέπεια νά δασανίζεται ἀκόμη 6 16-
πος Kai v6: ζημιώνεται ἀφάνταστα, Kai 016 κε-
φάλαιο τῆς μαθηματικῆς παιδείας.

IV. Ἐκτύπωση-Ὲμφάνιση. T6
καλαίσθητα τυπωμένο 6ι6λίο, μὲ τὰ καλλι-
τεχνικὰ σχήματα Kai τῖς εἰκόνες, τὸ χαίρεται
τὸ παιδί, τὸ φυλλομετράει ἄπληστα Kai τὸ
διαδάζει εὐχάριστοι. Τὰ ξένα ὂιὸλία, γερμα-
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νικά, γαλλικά, εῖναι καλλιτεχνήματα, ἔστω
καί ὅταν ἀπευθύνονται σὲ μεγάλους μαθη-
τὲς. Ἕνα σχῆμα ὅμορφο μπορεῖ và μιλήσει
πιὸ πολλὰ στήν ψυχὴ ἀπὸ σελίδες. Μιὰ
γραφική παράσταση παραγωγῆς σταριοῡ, ἢ
τῆς ὰνὰπτυξης τῆς ἑμπορικής ναυτιλίας, μπο-
ρεῖ νὰ διδάξει καλύτερα ἀπὸ μιὰ διάλεξη.
Τὸ 6ι6λίο δὲν παρουσιὰζει κανὲνα τετοιο
πλεονέκτημα· Βὲὃαια ὑπάρχει δικαιολογία
για τὴ μή ἄρτια ἕκδοση γιατῑ εἶναι προσωρι-
νὸ. Ἀλλωσ-τε ὰκόμη δὲν διαθὲσαμε οὐσιαστι-
κὰ τὸ 15% γιὰ τὴν παιδεία.
Μπορεῖ ν’ ἁντιπροταθεῖ πὼς τὸ σχῆμα δὲν
εῖναι ἀπαραίτητο καί ἴσως ἑπιζήμιο γιὰ τὴν
δημιουργία άφαιρετικῆς ἷκανὸτητας τοῦ νοῦ.
Ἀλλὰ δὲν πρόκειται τὰ παιδιὰ νά μυηθοιῗν
στή μαθηματικήνὰνάλυση. Καὶ ή ψυχε-λογία
καῖ ἠ παιδαγωγικὴ πμὸουλεύουν συγκεκριμε- ·
νοποίηση τῆς διδασκαλίας.
Πρέπει νὰ σημειωθεῖ πὼς δύσκολα μπορεῖ
νὰ .τὸ δρεῖ κανεῑς γιὰ νὰ τὸ μελετήσει· οὔτε
ὴ Ἐθνική Βιδλιοθήκη τὸ ἔχει, γιατῑ τὸ Ὺ-
πουργεῖο δὲν ἔστειλε. Ε’ίδα καὶ τή νέα ἐκδο-
ση. Δυπυχῶς δὲν εῖναι παρὰ ὰναῐύπωση τοῦ
παλαιοῦ. Τὸ ῖδιο γίνεται καὶ μ’ αὐτὸ πού
ἐπανεκδίδεται σὲ φυλλάδια καὶ δίδεται στοὺς
μαθητὲς. Κ’ ἔτσι τὸ κακὸ συνεχίζεται. Πρὲ-
νὰ θυμόμασ-τε πόση χαρὰ μᾶς ἔὸινε καὶ πόσο
φυλαχτὸ τὸ εἷχαμε τὸ ὄμορφο 6ι6λίο, σὰν
εἷμασ-τε μικροί.
ὰ Πρλλὲς φυλλομὲτρησα τὸ διθλίο ἀπὸ τὴν
ΡΧΤΙ-
Τὸ ξαναφυλλομετρῶ ά-ιτὸ τὸ τέλος καῖ φτὰ-

νω στή σῦίίδα VI τοῦ προλόγους <(. . ,Ἐξ
ἄλλου ἡ ἐπιτυχία τοῦ πειραμοπισμοῡ Θὰ ἐξαρ-
τηθῆ κατὰ μέγα μέρος ἀπὸ τήν προσ-πάθεια
ποὺ θὰ κάμουν ἐκεῖνοι, οἱ ὁποῖοι θὰ ἀναλά-
6ouv τὴν διενὲργειὰν 'rou, διὰ νὰ μεταδώσουν
τὸν ἐνθουσιασμόν τους εἰς τοὺς μαθητάς των
καὶ διὰ νὰ κατασπήσουν διὰ τῆς ζωντανῆς
διδασκαλίας των ἐπαγωγὸν καὶ εὔληπτον,
ὅ,τι εῐς τὸ κείμενον παρέχεται μὲ ἕνα τρόπον
αύσ-ι-ηρὸτερα ἐπιστημονικόν...» (Πὰλι ,ἐδῶ,
σκοπός, του ἠ προετοιμασία ἐπισπημὸνωνῖ..
Αὐτὸ ἀ-ιτευθύνεται στὸν Ἕλληνα μορφωτή,
τὸν ἥρωα τῆς πόλης καῖ τοῦ χωριοῦ, τὸν ὸ-
ποῖο ἐπίσημα ὁλὸκληρῆς δεκαετίες, ἔχουν
καταδικάσει σὲ ἕνα-ν ἀνειπωτο φτωχοπροδρο-
μισμὸ καὶ τοῦ ζητὰει τὴ θυσία, τὸν ἐνθουσια-
σμὸ, τὸ εἶναι του. Δὲν κακολόγησα τὸν δὰ-
σκαλσ γιὰ τὴ μή μεθοδικὸτητά του, γιὰ τῑς
ἐλλείψεις του. Ἀλλοῦ ὑπάρχει ἡ εὐθύνη γι’
αὐτό. Μᾶλλον σκὸπιμα τὸν ᾰφησαν ὰόοήθητο
πνευματικὰ καὶ οἰκονομικὰ καῖ δὲν τοῦ ἔδω-
σαν τὴν εὐκαιρία νὰ παρακολουθήσει τὴν
ἐξὲλιξη τῆς ἐπιστήμης, ὥστε νὰ γίνει ὁ κοι-
νωνικὸς φάρος.
“Ag διατυπωθεῖ ἡ ἐλπίδα πὼς ἔστω καὶ
ἀργὰ Où ἐκτιμήσουμε σωστὰ τὸν παράγοντα
«δάσκαλο» καὶ ea: τοῦ δώσουμε τήν ταιρια-
στή του ἀξία γιὰ τὶς ὑτι-ηρεσίες του στὸ ἔθνος
καί, στὴν ἀνθρωπότητα. Τὴν ἀνεκτίμητη προσ-
φορά του στὸ κοινωνικὸ σύνολο.

ΠΑΝ, ΠΑΠΑΔΗΜΗΤΡ l ΟΥ
Μαθηματικὸς
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ΔΙΕΥΘΥΝΣΙΣι ΑΠΟΣΤΟΛΟΥ ΚΑΚΑΒΑ
Σόλωνος 83 ("Evavn Χημείου) Τηλ. 625-508
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